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Notas introdutorias

O ato de ler e escrever constitui-se um elemento inerente a condicédo
humana, uma vez que a aquisi¢do da lingua oral e escrita nos remete a possibilidade de
participacdo social na qual nos tornamos seres no mundo. A aquisi¢do da leitura e da
escrita implica, portanto, uma questéo de cidadania, ao tempo que se revela como uma
forma de inclusdo social, ao possibilitar-nos a capacidade criadora e 0 posicionamento
critico do mundo no qual estamos inseridos. Desse modo, o dominio da lingua oral e
escrita amplia nossos horizontes, proporcionando-nos, sobretudo o acesso a informacéo
e a producédo do conhecimento.

Realcamos que, o ato de ler e escrever ndo se constituem como naturais,
mas revelam-se como processos que ocorrem a partir das interacfes sociais
estabelecidas, conduzindo-os a assimilagdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, com vistas a sua reelaboracdo. A escola, enquanto agéncia
por exceléncia de producdo de conhecimentos desempenha um papel de fundamental
importancia no processo de aquisicdo da lingua escrita, ao desenvolvé-la de forma
sistematizada, atribuindo sentido ao aprendizado da leitura e da escrita, por meio das
interacOes estabelecidas no contexto escolar.

No cenério brasileiro, a partir da década de 1980, do século XX, vem se
delineando novos enfoques e paradigmas acerca da pratica pedagogica, visando uma
compreensdo critica do desenvolvimento dessa pratica no interior da escola. Desse
modo, situamos, no processo de aquisicdo da leitura e da escrita, o papel da professora
alfabetizadora, enquanto mediadora na constru¢cdo do conhecimento, cuja pratica

pedagogica deve estar sustentada numa concepcao critica de educacdo, o que requer



melhor compreensdo acerca do processo de alfabetizagcdo, bem como exige a reflexdo
sobre o fazer docente, com vistas a re-significagdo da pratica.

Nesta perspectiva, este estudo analisa 0 processo escolar de alfabetizacéo,
na perspectiva do letramento, tendo como foco a pratica pedagogica alfabetizadora
enquanto instancia que pode estimular a utilizagdo da escrita, observando seus

diferentes usos e func¢des no ambito da sociedade.

As concepcdes de ensino e aprendizagem da lingua escrita

As reflexdes empreendidas acerca da alfabetizacdo revelam o carater
multifacetado do processo de aquisi¢do da leitura e da escrita, de modo que, além das
habilidades especificas desenvolvidas em torno do ato de ler e escrever se faz necessaria
a compreensao dos usos sociais da escrita aos quais a alfabetizacao deve responder, uma
vez que o dominio da tecnologia da leitura e da escrita ndo garante por si S6 o
desenvolvimento de habilidades necessarias para que o sujeito obtenha éxito mediante
as exigéncias de uma sociedade letrada.

Empreender uma analise acerca da concepcdo de alfabetizar, nos remete a
uma leitura das questdes tedrico-metodoldgicas acerca das diferentes concepgdes de
aprendizagem da leitura e da escrita, sobretudo enfatizando as bases psicoldgicas que as
sustentam, aliadas ao tratamento didatico-metodoldgico no processo de aquisi¢do da

lingua escrita, a partir das concepc¢des empirista, psicogenética e sociointeracionista.

1.1 Concepcgao empirista

Revisitando as concepcdes sobre o ensino e a aprendizagem de leitura e
escrita, na concepgdo empirista, a explicacao para o fracasso escolar do sujeito parte do
pressuposto de que este ndo possui maturidade para aprender ler e escrever, sendo,
portanto, submetido a exercicios de prontiddo até que venham suprir tal caréncia, para
em seguida adentrar no universo das letras.

A concepgédo empirista fundamenta o modelo tradicional de alfabetizacéo,
concebendo-o enquanto processo de codificacdo e decodificacdo da lingua escrita,

pautada, sobretudo, na memorizacdo inicial de silabas simples seguidas das silabas



complexas para a formagdo de palavras. Neste sentido, a preocupacgédo central neste
modelo de alfabetizacdo é a escrita enquanto representacdo da fala, enfatizando a
dimensdo individual do processo de alfabetizar, de modo que a escrita é constituida
enquanto atividade neutra e mecanica, sendo necessario inicialmente ensinar a escrita
das letras para depois ensinar a ler e escrever.

Nesta perspectiva, 0s exercicios de coordena¢do motora que estimulem a
lateralidade, a discriminacdo visual, a percepcdo espaco-temporal sdo requisitos para
aprender a escrever, pois 0 treino e a repeticdo sdo elementos indispensaveis para a
preparacdo da aquisicdo da escrita, haja vista que, nessa concepcao, escrever € sinbnimo
de copiar, restringindo o ensino da escrita a exercicios de caligrafia, copias, ditados,
com énfase no desenho correto das letras e ha memorizacdo excessiva de palavras,
como requisito para uma grafia correta.

Considerando a alfabetizacdo enquanto processo mecanico, o problema da
aprendizagem da leitura e da escrita é considerado nesta concepgdo, como uma questao
de escolha de métodos mais adequados para o aluno dominar o cédigo escrito. Com
base nos estudos de Mortatti (2006), reiteramos que a concep¢do empirista realca os
aspectos relacionados a metodizacédo da leitura e da escrita na busca de que método seria
mais eficiente para ensinar o sistema de escrita alfabética, abrangendo basicamente duas
praticas metodologicas de aquisicdo da lingua escrita: os métodos analiticos e 0s
métodos sintéticos.

Os métodos sintéticos evidenciam o ensino e a aprendizagem da leitura
numa compreensdao da “parte” para o “todo” postulam o processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita a partir da associacdo de estimulos visuais e
auditivos, com “[...] énfase excessiva nos mecanismos de codificacdo e decodificacao,
apelo excessivo a memoria e ndo a compreensdo pouca capacidade de motivar os alunos
para a leitura e a escrita [...]” (CARVALHO, 2005, p. 23), uma vez que ndo oferecem
situacOes significativas onde os alunos possam pensar acerca da escrita, percebendo a
sua real funcdo nas a¢Ges comunicativas.

Em contraposi¢do aos métodos sintéticos, os métodos analiticos pressupdem
a compreensdo do texto, evidenciando a andlise do “todo” para as “partes”, cuja
proposta segue a ordem das unidades maiores (palavras, frase, texto) para as unidades
menores (letras, silabas), procurando romper com o principio da decifracdo, cuja crenca
reside na visdo globalizada da realidade, para a percepgéo do todo antes de captar os
detalhes (CARVALHO, 2005).



A concepcao empirista nestes termos desconsidera a aquisi¢cdo da linguagem
escrita a partir dos condicionantes sociais da crianga, ao tempo que 0 processo de
alfabetizacdo ocorre de forma descontextualizada da realidade, sem, contudo imprimir

um significado social no processo de aprendizado da lingua escrita.

1.2 Concepcéao psicogenética

A énfase excessiva na eficicia dos métodos de alfabetizagdo, no cenario
educacional brasileiro, se estende até meados da década de 1980, com a chegada dos
resultados dos estudos de Ferreiro e Teberoski (1999) acerca da concepcao
psicogenética de aquisicdo da lingua escrita, inaugurando uma revolucdo conceitual
sobre a alfabetizacdo, a medida que refuta as antigas praticas de ensino e aprendizagem
do sistema alfabético, concebendo a crianca enquanto sujeito que pensa acerca do
funcionamento da escrita.

Baseada nos pressupostos tedricos da psicologia genética de Jean Piaget,
esta concepcao ndo se constituiu em um novo método de alfabetizacdo. Tomando como
parametro a compreensdo do processo de aquisicdo da lingua escrita e falada pela
crianga, a alfabetizagcdo passa a ser vista a partir do principio de “como se aprende”,
deslocando a atencdo para a compreensdo do processo de construcdo do conhecimento
realizado pelo aluno, uma vez que a aquisicdo da leitura e escrita ocorre de maneira
simultanea. Assim, a aprendizagem ocorre a partir da interacdo do sujeito cognoscente
(crianca) com o objeto cognoscivel (lingua escrita) e o sucesso da alfabetizacdo decorre
da transicdo das fases evolutivas de constru¢do do conhecimento sobre a escrita pelas
quais passa a crianca.

Neste enfoque, Ferreiro e Teberosky (1999) apresentam uma revolugéo
conceitual ao explicarem a forma como a crianga aprende a ler e escrever, ao definirem
as fases sucessivas (pré-silabica, silabica, silabica-alfabética e alfabética) pelas quais a
crianga passa durante o processo de aquisi¢do da lingua escrita. Dessa forma, o papel do
professor ¢ o de mediador entre o sujeito cognoscente (aluno) e o objeto cognoscivel
(codigo escrito), considerando a construgdo do conhecimento realizada nesse processo,
onde o aluno é um sujeito ativo, capaz de formular hipéteses, comprovar, categorizar, a

partir das experiéncias que vai realizando na interacdo com a lingua escrita.



As contribuigbes da teoria psicogenética ao processo de ensino e
aprendizagem da lingua escrita traduzem-se no reconhecimento da crianga enquanto
sujeito ativo na construcdo da escrita, bem como na importancia dada ao professor
quanto ao conhecimento de como o aluno aprende, com vistas a elaboracao de situacdes
desafiadoras para a alfabetizagcdo da crianga, a fim de desenvolver uma aprendizagem
significativa, desconsiderando a disputa entre métodos adequados para alfabetizar. Por
outro lado, a revolugdo conceitual impulsionada pelo paradigma psicogenético suscitou
equivocos quanto a compreensdo acerca dos erros construtivos no processo de
aprendizagem, no que se refere a intervencBes pedagbgicas face as situacdes de
construcdo do conhecimento, haja vista que a compreensdo desse novo conceito
significou a ndo interferéncia do professor diante do processo de construcdo do

conhecimento do aluno para evitar bloqueios na aprendizagem.

1.3 Concepcdao sociointeracionista

A concepgdo sociointeracionista esta fundamentada nos pressupostos
tedricos do materialismo histdrico-dialético, cuja compreensdo da realidade é marcada
pela histéria humana em constante luta pela transformacéo a partir da acao interativa do
homem com a natureza. Parte da premissa de que o homem constitui-se através de
interacOes sociais, onde transforma e é transformado nas relacfes produzidas no espaco
social e no tempo histérico.

Nessa perspectiva, a aprendizagem € resultante das interacdes sociais, uma
vez que estas desempenham papéis determinantes na constituicdo dos sujeitos,
principalmente no que se refere ao desenvolvimento das funcbes psiquicas do homem,
tais como as representacdes do real, a producdo do pensamento e a utilizacdo da
linguagem como instrumento do pensamento e como meio de comunicacdo (REGO,
1995). A leitura e a escrita sdo, portanto, concebidas enquanto objetos culturais que
estabelecem diferentes usos e fungdes com base no contexto social da crianca.

A concepcgdo sociointeracionista compreende a importancia que tem para o
professor alfabetizador o conhecimento de como ocorre 0 processo de constru¢do do
conhecimento da lingua escrita pela crianga, no entanto avanga para a compreensao da
importancia da dimensdo social neste processo de aquisi¢do do conhecimento enquanto

objeto cultural, considerando que o processo de aprendizagem da crianca depende [...]



essencialmente da interagdo com o “outro” e, sobretudo, das “relagdes de ensino”, no
caso da aprendizagem escolar (MORTATTI, 2007, p. 162).

No ambito escolar, o professor é considerado, portanto, o parceiro mais
experiente no processo de aquisicao da lingua escrita, no papel de mediador entre a zona
de desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento potencial do aluno, a partir da
proposicdo de situacOes didaticas significativas, da troca de experiéncias e das pistas
fornecidas nas situacGes de aprendizagem. O papel de mediador, de parceiro mais
experiente requer do professor, a percepc¢do sensivel do outro atraves da observacédo e
do registro das caracteristicas peculiares das criancas, ao considera-las enquanto sujeitos
interativos e produtores de conhecimento, que trazem para a escola experiéncias da
lingua escrita, tudo isso visto como um rico material a ser explorado no contexto da
alfabetizacéo.

O sociointeracionismo vai além da discussdo acerca de métodos de
alfabetizacdo, bem como ndo concebe que a aquisi¢do da linguagem implica somente
uma dimenséo individual, mas enfatiza, sobretudo, a crianca enquanto ser interativo na
construcdo do conhecimento mediada por seus pares, considerando, pois, a dimensdo
social no processo de aquisicdo da escrita, de modo que o conceito de alfabetizagéo
supera o paradigma de mera tarefa de codificacdo/decodificacdo, ao tempo que situa a
aprendizagem do codigo a partir dos usos sociais da escrita atribuindo-lhes sentido e
significado com base nas diferentes situacGes de utilizacdo. Nesse sentido, ha uma
ampliacdo da questdo metodoldgica, ndo se reduzindo a métodos classicos de
alfabetizag&o, mas referindo-se a

[...] um conjunto amplo de decisdes relacionadas ao como fazer e
implica decis0es relativas a métodos, a organizacao da sala de aula e
de um ambiente de letramento, a definicdo de capacidades a serem
atingidas, a escolha de materiais, de procedimentos de ensino, de
formas de avaliar, sempre num contexto da politica mais ampla de
organizagéo do ensino [...] (FRADE, 2007, p. 29).

Ao evidenciar 0s usos sociais da lingua como parte integrante da natureza do
processo de alfabetizacdo, a concepgéo sociocultural explicita a aquisi¢do da escrita
numa perspectiva sociolinguistica, realcando que a lingua oral e a lingua escrita servem
a diferentes situacdes sociais e com diferentes objetivos (SOARES, 1995). Para tanto, o
conceito de alfabetizacdo deve extrapolar a simples técnica de codificar/decodificar,

sendo concebida enquanto processo multifacetado e sistematico de aquisigédo da leitura e



da escrita que, por um lado, compreende a dimensdo técnica de conhecimento de
fonemas e grafemas, mas, por outro, exige a contextualizacdo do sentido e do
significado das palavras enquanto componente essencial para a leitura e compreenséo da
realidade, de modo que a leitura e a escrita sejam concebidas enquanto processos para
uso social. Nesse aspecto, somente alfabetizar ndo basta mais, se faz necessaria a
reflexdo acerca das préaticas de leitura e escrita vivenciadas pelo aluno na construcéo de
uma aprendizagem significativa e de praticas alfabetizadoras competentes, visto que
estd imerso numa sociedade letrada e exposto as mais variadas situacdes de leitura e

escrita.

Letramento: discutindo a funcéo social da escrita

Em meados da década de 1980, mesmo com uma forte influéncia de
referenciais tedricos pautados na psicolinglistica e linglistica, emerge uma nova
abordagem acerca da alfabetizacdo. Essa nova concepcdo parte de uma perspectiva
historica e socioldgica e ressalta a dimensao multidisciplinar da alfabetiza¢do. Segundo
Mortatti (2004, p. 78) [...] essa abordagem contribuiu significativamente para ampliar as
reflexdes sobre os limites e as novas possibilidades de compreensao do fendmeno e dos
problemas a ele relacionados.

Ressaltamos o conceito de letramento para designar o processo de
apropriacdo de préaticas sociais da lingua escrita, ao tempo que podemos defini-lo [...]
como um conjunto de préaticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e
enguanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos (KLEIMAN,
1995, p. 19). Tais praticas de usos da escrita extrapolam as situacdes especificas de sala
de aula, as quais classificam os sujeitos como alfabetizados ou néo-alfabetizados e
concebem a forma escolar da escrita como via Unica para a sistematizagdo da realidade
social.

Ainda segundo Kleiman (1995), a escola ndo estd preocupada com o
desenvolvimento do letramento como pratica social, mas apenas com a pratica da
alfabetizacdo, como aquisicdo de cddigos alfabéticos e numeéricos, a fim de desenvolver
na crianga uma competéncia individual necessaria para 0 sucesso escolar, sem

considerar a dimensdo social desse aprendizado, relacionando-o0 com as praticas sociais



da lingua oral e escrita desenvolvidas pela familia e outros grupos que a crianga
participa.

Para Soares (2004), o termo letramento surge a partir das novas relagdes
estabelecidas com as praticas de leitura e escrita na sociedade, ao passo que ndo basta
apenas saber ler e escrever, mas que funcdes a leitura e a escrita assumem em
decorréncia das novas exigéncias impostas pela cultura letrada. Ainda segundo Soares
(2004, p. 47), a alfabetizacdo € [...] a acdo de ensinar/aprender a ler e a escrever, ao
tempo que letramento [...] é estado ou condi¢do de quem nédo apenas sabe ler e escrever,
mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita. Assim, o letramento implica
a apropriacdo da escrita e sua utilizacdo nas diversas préaticas que envolvem a leitura e a
escrita, extrapolando o processo inicial de aquisicdo do cddigo alfabético, que constitui
uma especificidade da alfabetizacdo, bem como considerando as praticas vivenciadas
cotidianamente nos contextos culturais.

O termo letramento é um fenémeno plural, multifacetado, cuja compreenséao
implica os usos e funcdes das demandas de leitura e escrita postas pela sociedade
letrada, ndo apenas para o sujeito que sabe ler e escrever, mas também para quem utiliza
0 cbdigo a partir de alguma mediagcdo, como diferenciar mercadorias pela marca,
reconhecer o valor do dinheiro, ouvir uma noticia de jornal, dentre outras situacdes
decorrentes de utilizacdo da escrita presentes no contexto de uma sociedade
grafocéntrica. Decorrem desta perspectiva, categorias distintas da definicdo de
letramento, tais como a dimensé&o individual e a dimenséo social para a compreensao do
termo enquanto um fendmeno plural, socialmente construido, cujo significado é
explicitado a partir do contexto histérico de cada grupo social.

Conforme Soares (2004), na dimensdo individual, o letramento € visto como
um atributo pessoal, que envolve um conjunto de habilidades linglisticas e psicoldgicas
desenvolvidas nos processos de leitura e escrita que caracterizam uma pessoa enquanto
letrada ou iletrada a partir do desenvolvimento de determinadas habilidades avaliadas
com base em critérios como ler e escrever com precisdo, por exemplo. Por outro lado,
dada a especificidade do contexto onde ocorre a acdo comunicativa da lingua por meio
da escrita, a dimenséo social do letramento considera o0 uso que o sujeito faz da leitura e
da escrita em dado contexto social, a partir da especificidade e natureza dela decorrente.

A dimenséo social do letramento realga os principios de uma alfabetizagdo
critica, transformadora, que considera o sujeito um ser historico, situado nos diferentes

contextos sociais e, portanto capaz de utilizar a escrita enquanto ferramenta para o



desenvolvimento de suas competéncias para melhor atuar na sociedade tecnoldgica.
Assim, o principio de uma alfabetizacdo transformadora coaduna com uma educagéo
problematizadora, na perspectiva freireana, [...] comprometida com a libertacdo,
empenhada na desmistificacéo [...] (FREIRE, 1987, p. 72) do dominio da palavra a uma
minoria elitizada que detém o poder da escrita, legitimando as relagdes de dominacgao
entre 0s que se apropriaram da tecnologia da escrita e aqueles que ndo a possuem,
sendo, portanto marginalizados.

E importante observar, no entanto, que a discussdo em torno dos processos
de alfabetizacdo e letramento ndo implica na substitui¢do e ou dissociagdo de um termo
por outro, lembrando que ambas as categorias conceituais de aquisi¢do da lingua escrita

envolvem processos complexos que se traduzem em diferentes dimensdes.

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, [...] a
entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela
aquisicdo do sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e
pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita — o letramento. (SOARES, 2004, p. 14)

Na concepcao sociointeracionista, a alfabetiza¢do ndo é concebida como um
processo estanque, isolado do letramento, mas sdo vistos como processos simultaneos,
porém diferentes os quais envolvem cada um, competéncias e habilidades especificas
dadas as mudltiplas facetas que os constituem, implicando, portanto, metodologias
diferenciadas de ensino. Dessa forma, a escola deve constituir-se um espaco de
vivéncias significativas para a apropriacdo e construcdo da lingua oral e escrita, espaco
no qual para muitas criancas é a Unica via de acesso para 0 mundo da leitura. Neste
sentido, cabe ao professor, o papel de mediador do processo de construcdo desse saber,
a partir da ressignificacdo do espago escolar num rico ambiente alfabetizador, que
proporcione ao aluno experiéncias diversificadas com os diferentes géneros textuais.
Para tanto, ha que se compreender que a base do trabalho do professor estd pautada na
natureza politico-ideologica, haja vista que o0s objetivos da alfabetizacdo escolar

perpassam pela concepgdo de mundo e de homem que se deseja formar.

A prética pedagdgica alfabetizadora na perspectiva do letramento
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Com o advento da sociedade do conhecimento, as constantes mudangas no
campo educacional exigem dos educadores a busca continua de inovagdes, visando a
melhoria de suas praticas pedagogicas, uma vez que este processo implica rupturas e
reelaboracdes de conhecimentos, tornando-se por isso uma instancia na qual emergem
razdes essenciais para a sobrevivéncia e satisfagcdo pessoal e profissional do professor,
sob o foco do desenvolvimento profissional, concebendo o professor como um ser que
interage com o saber, sendo a escola um espaco permanente de producdo de
conhecimento.

Reportando-nos aqui, de modo especifico ao campo da alfabetizacéo,
podemos analisar as implicacfes pedagodgicas decorrentes com base nas duas grandes
vertentes de compreensdo da realidade - de um lado, a pratica tradicional e, de outro, as
praticas sociointeracionistas — na aquisicdo da leitura e da escrita. Nesta 6tica, numa
concepcao tradicional, o professor alfabetizador tem sua acdo voltada para a
memorizacdo, bem como para atividades repetitivas de estimulo-resposta, sem
significado para quem as realiza, haja vista que a leitura e a escrita sdo concebidas
enguanto processos mecanicos, dissociados do contexto cultural do aluno.

Revisitando as bases tedricas do sociointeracionismo, destacamos a
relevancia atribuida as interacfes sociais na producdo do conhecimento, uma vez que a
aprendizagem ocorre como um fenémeno inerente as relacdes estabelecidas entre o
sujeito e seus pares. Neste aspecto, a pratica pedagogica é marcada por uma rede de
interacdes que envolvem ndo apenas professores e alunos, mas todo o0 processo
educativo, incluindo os resultados da agdo docente.

Quanto a aquisicdo da leitura e escrita, na pratica sociointeracionista, esta €
concebida como um processo social, uma vez que, numa sociedade grafocéntrica, o0 ato
de ler e escrever sdo considerados objetos culturais. Portanto, este processo de aquisicdo
da leitura e da escrita ndo deve desconsiderar 0s aspectos sociais do aluno, uma vez que
alfabetizar por si s6 ndo basta mais. E preciso, portanto, desenvolver praticas sociais de
leitura e escrita, a partir de seus diferentes usos e funcdes requeridos pela sociedade, de
modo a compreender o letramento enquanto um novo conceito de compreensdo acerca

da funcéo social da escrita.

O fazer diferenciado da alfabetizacdo na perspectiva do letramento exige do
professor alfabetizador conhecimentos especificos acerca da natureza da aquisi¢do da

leitura e da escrita, a fim de que possa compreender a dindmica do processo de aprender



11

pelo aluno com vistas a sistematizacdo do cddigo escrito. Com base no exposto,
evidenciamos o papel fundamental que a professora alfabetizadora assume no processo
de apropriacdo da escrita, sendo necessdria a sistematizacdo de conhecimentos
linglisticos, psicolinglisticos e sociolinguisticos acerca da lingua materna, a fim de que
desenvolva situacdes significativas de ensino, proporcionando ao aluno uma
aprendizagem bem-sucedida na apropriacdo da escrita, de modo que este compreenda 0s
usos e funcdes sociais desse produto cultural.

As reflexdes acerca da especificidade da alfabetizacdo e do letramento nos
revelam a necessidade da vinculagdo dos dois termos na pratica pedagdgica
alfabetizadora, de modo que o trabalho pedagdgico desenvolvido na escola contemple
uma proposta de “alfabetizar letrando”, onde 0 ensino e a aprendizagem do cddigo
estejam permeados pelas praticas sociais de utilizacdo da escrita, conferindo-lhe sentido
e significado a partir de suas diferentes finalidades no contexto social, afinal, numa
sociedade letrada, ndo basta apenas aprender ler e escrever, € preciso praticar
socialmente a leitura e a escrita, compreendendo as finalidades decorrentes nos diversos
contextos de letramento. Por outro lado, alfabetizar letrando ndo constitui um novo
método de alfabetizacdo que consiste na utilizacdo de textos variados no ambiente
escolar, mas de ressignificar o sentido da alfabetizag&o, sobretudo numa perspectiva
pedagdgica na melhoria de metodologias relacionadas a aquisicdo da escrita, haja vista
que, conforme Soares (2004), ha multiplos métodos para a aprendizagem inicial da
lingua escrita.

As préticas de alfabetizacdo desenvolvidas na escola devem contemplar a
contextualizacdo da escrita com base nas situacdes reais de uso dessa tecnologia na
sociedade, oferecendo condicGes para o letramento ao tempo que situam o0s géneros
textuais demarcando suas funcdes comunicativas. Consideramos a ressalva de que a
escola ndo pode garantir 0 acesso a todos os tipos de leitura ou mesmo a sua utilizacao,
no entanto, enquanto agéncia promotora do letramento deve encaminhar o aluno ao
acesso da cultura letrada, possibilitando-o o conhecimento das diferentes formas de
utilizagdo dos recursos comunicativos.

Tal proposicdo encaminha a discussdo acerca do papel da professora
alfabetizadora nesse contexto, a fim de que possa desenvolver praticas significativas de
ensino que possibilitem o desenvolvimento do aluno acerca do funcionamento e
utilizacdo da escrita. O papel da professora alfabetizadora, nesse sentido, é a de

mediadora desses conhecimentos, tendo em vista a potencializacdo das funcoes
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psicologicas superiores da crianga, a fim de que esta possa se desenvolver
autonomamente.

Ressaltamos nesse aspecto, a importancia do conhecimento acerca do
funcionamento da escrita e de como a criangca aprende, como Saberes necessarios a
professora alfabetizadora, objetivando o desenvolvimento de situacOes significativas de
aprendizagem, possibilitando aos alunos refletir sobre o uso e a funcgdo social da escrita
no seu cotidiano, como aspectos integrantes da organizacéo do trabalho pedagdgico na
alfabetizacéo.

Neste contexto, discutir sobre a pratica pedagdgica alfabetizadora é refletir
também acerca de varios determinantes, dentre os quais destacamos: a concepgao acerca
do homem que se deseja formar; as estratégias didaticas a serem desenvolvidas rumo ao
desenvolvimento de uma pratica que focalize a aprendizagem numa dimensédo
significativa, considerando a fungdo social da escrita, bem como a acéo critico-reflexiva

que deve permear o fazer docente.

Notas conclusivas

Com base na reflexdo ora mencionada neste trabalho consideramos
relevante compreender a pratica pedagdégica como elemento de producdo do
conhecimento ao tempo que se configura como espaco de reflexdo para a acéo,
concebida a relacdo indissociavel entre teoria e préatica.

A proposta de alfabetizacdo na perspectiva do letramento constitui um
desafio para o professor, pois requer mudancgas significativas acerca das questdes
tedrico-metodoldgicas que norteiam a préatica pedagogica a partir do ensino da leitura e
da escrita de forma mecanica e repetitiva, sustentada pelos métodos tradicionais
expressos nas antigas cartilhas de alfabetizacdo, desenvolvendo conteudos
desconectados das praticas sociais vivenciadas pelos alunos. Nesse contexto, a
ressignificacdo da pratica alfabetizadora decorre da acéo critico-reflexiva que deve
permear o fazer docente, considerando a concep¢do acerca do homem que se deseja
formar e as questBes tedrico-metodologicas em torno da alfabetizacdo e do letramento

rumo a uma aprendizagem significativa.
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