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Este trabalho foi construido com o intuito de discutir sobre os desafios que estéo
colocados pela sociedade contemporanea para as escolas da educacdo basica, assim
como, para as universidades quanto a necessidade de reestruturar os curriculos dessas
instituicdes de ensino, principalmente, dos cursos de formagdo docente a fim de
possibilitar que seja incorporada a discussdo sobre a diversidade cultural, que permeia
as praticas educativas e curriculares das escolas.

A partir de pesquisas bibliograficas, buscamos caracterizar o0 multiculturalismo
enquanto movimento tedrico-metodoldgico voltado para o reconhecimento e
valorizacédo das diferencas, para a contestacdo de preconceitos e discriminacgdes, assim
como, enquanto espaco de possibilidade de construcdo de didlogos entre as diferentes
culturas.

Além disso, procuramos apontar alguns desafios que precisam ser enfrentados
pelas instituicdes de ensino a fim de construir praticas educativas multiculturais capazes
de democratizar a educagdo a partir do trabalho de inclusdo dos diferentes dentro da
escola através de uma metodologia que transforme as diferencas em possibilidades de
construcdo de novos saberes e valores voltados para o respeito, a tolerancia e a

convivéncia democratica entre as diferentes pessoas e grupos sociais.

A educacéo no contexto da diversidade sociocultural

A sociedade brasileira € constituida por uma diversidade étnico-cultural muito
grande, aspecto que a torna uma das mais miscigenadas do mundo. Se por um lado, esse
aspecto é considerado positivo, pelas possibilidades de troca de experiéncias, valores e
saberes entre esses povos/grupos/comunidade, por outro, temos o desafio de construir
projetos educativos que tenham a capacidade e o compromisso de reconhecer essa
riqueza cultural, utilizando-a como um importante instrumento politico-pedagdgico no
processo de formagdo de cidad&os criticos capazes de conviver e respeitar as pessoas e
suas diferencas culturais, étnicas e politicas.

Entretanto, o que prevalece no seio dessa sociedade pluricultural sdo os

processos de massificacdo cultural difundidos tanto pela midia quanto pelas institui¢oes



de ensino que insistem em negar a diversidade e as diferencas em nome da construgédo
de padrdes culturais homogéneos, utilizando-se como referéncia os arquétipos da
cultura americana e/ou européia. S&o processos que negam e/ou reprimem as culturas
produzidas historicamente pelos diversos grupos sociais (indigenas, negros,
homossexuais, mulheres, dentre outros) que constituem a sociedade brasileira.

No entanto, com o crescente processo democratizacdo da sociedade, a partir da
década de 80, e consequentemente com o surgimento de varios movimentos sociais,
esses grupos sociais considerados “minorias” (negros, indigenas, mulheres, gays, etc.)
organizaram-se e estdo ampliando suas lutas em defesa dos seus direitos enquanto
cidaddos e como protagonistas da historia sociocultural, politica e econdmica do pais.
Dentre as mobilizacGes e reivindicacOes realizadas por esses grupos, destacam-se as
lutas pelo combate ao preconceito e as discriminacdes quanto aos seus modos de vida,
aos seus saberes e a suas praticas culturais.

No contexto da educacdo, observamos que esses grupos lutam para que seus
saberes e suas culturas sejam reconhecidos e incorporados nas praticas curriculares das
escolas, como também, para que se desenvolvam novas metodologias voltadas para o
reconhecimento, a valorizacdo e a convivéncia das diferencas socioculturais dos alunos,
evitando a continuidade das praticas silenciosas de preconceitos e discriminagdes
guanto aos negros, as mulheres, aos homossexuais, dentre outros.

Diante desse movimento em defesa democratizacdo das escolas através
descolonizacgdo dos curriculos, alguns avancos estdo sendo viabilizados com o intuito de
construir politicas educacionais voltadas para a valorizacdo da diversidade sociocultural
brasileira. Apesar de suas limitacbes, como foram apontados por varios autores
(MOREIRA, 2002; CANEN, 2000, PADILHA, 2004, dentre outros) um passo
importante ocorreu em 1996, com o langamento dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997) sobre os temas transversais, no qual da énfase sobre a pluralidade
cultural, destacando que:

[...] a educacdo escolar deve considerar a diversidade dos alunos como
elemento essencial a ser tratado para a melhoria da qualidade de ensino
aprendizagem. A escola ao considerar a diversidade, tem como valor maximo
0 respeito as diferencas - ndo o elogia a desigualdade. As diferencas ndo séo
obstaculos para o cumprimento da a¢do educativa, podem e devem, portanto,
ser fator de enriquecimento. (p. 96-97).



Dentre outras conquistas alcancadas nessa area, gostariamos de destacar a
instituicdo das Diretrizes Operacionais da Educacdo Bésica para as Escolas do Campo,
em 2001. Essas diretrizes sdo uma reivindicacdo histérica dos movimentos sociais do

campo, portanto, trazem um conjunto de preocupacdes relacionadas ao:

[...] reconhecimento e valorizacdo da diversidade dos povos do campo, a
formac&o diferenciada de professores, a possibilidade de diferentes formas de
organizacdo da escola, a adequacdo dos contetdos as peculiaridades locais, 0
uso de praticas pedagogicas contextualizadas, a gestdo democratica, a
consideracdo dos tempos pedagdgicos diferenciados, a promocao, através da
escola, do desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens econdmicos,
sociais e culturais. (BRASIL, 2007, p. 17)

Como também, a criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana, em 2004, a fim de “promover a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes
no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagfes étnico-
sociais positivas, rumo a constru¢do de nacao democratica”. (BRASIL, 2005, p. 31).

Dentro desse contexto, € importante mencionar também duas outras diretrizes: as
Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas, aprovada em
setembro de 1999, e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagéo
Bésica, instituida em julho de 2001, que estdo provocando significativas mudancas na
educacdo brasileira no campo da instituicdo de préaticas educativas e curriculares
voltadas para a valorizacdo da diversidade sociocultural do pais. (BRASIL, 2007).

Devemos, portanto, reconhecer que esses instrumentos legais, construidos no
ambito das politicas educacionais brasileiras, sdo resultantes das lutas dos movimentos
sociais e dos movimentos dos educadores, em defesa da democratizacdo da educacdo, e
estdo dando um novo impulso nas acBes politico-pedagogicas voltadas para
transformacdo das praticas curriculares das escolas, tornando-as cada vez mais
igualitéria e acolhedora de nossa diversidade sociocultural.

Evidentemente, esse cenario também traz novos desafios para as escolas e as
universidades no sentido de desconstruir uma estrutura curricular monocultural, voltada
para a valorizacdo dos saberes e da cultura da classe dominante, garantindo a construgédo
de curriculos e préaticas educativas multiculturais que valorizem e dialoguem com a
diversidade de valores, saberes, crencas e costumes trazidos pelos alunos para as

escolas.



O multiculturalismo esta relacionado com a capacidade de reconhecer a
diversidade cultural, étnica, religiosa que permeia o tecido social, criando espaco de
encontro entre as diferentes culturas, possibilitando o didlogo e troca de experiéncia
entre os diferentes sujeitos a fim de favorecer, tanto a compreensdo mais aprofundada
das diferencas culturais, quanto a reconstrucdo de valores, habitos e saberes entre os
sujeitos (SILVA, 1999; CANEN, 2002).

As discussdes sobre o multiculturalismo surgiu nos Estados Unidos com o intuito
de combater a discriminacdo racional e criar as possibilidades para que negros e brancos
pudessem conviver democraticamente respeitando-se em meio as suas diferencas e
reconhecendo as suas importancias enquanto cidaddos no contexto socio-histérico da
sociedade. Entretanto, para Canen e Canen (2005), ha uma diversidade de compreenses
e interpretacGes sobre o conceito de multiculturalismo tornando-o uma expressdo
polissémica, que abarca posturas epistemologicamente diversas e, mesmo, conflitantes.

De acordo com os autores, as concepg¢des sobre multiculturalismo véo desde
aquelas conservadoras associadas a valorizagdo da diversidade cultural a partir da
comemoracao de datas especiais, tais como "Dia da Consciéncia Negra", "Dia do indio"
e assim por diante, ao multiculturalismo critico que questiona a origem das diferencas,
criticando a exclusdo social, a exclusdo politica, as formas de privilégio e de hierarquia
existentes nas sociedades contemporaneas. (CANEN; CANEN, 2005)

Observamos que vérios autores (CANDAU, 2000; MOREIRA, 2002;
PADILHA, 2004; dentre outros) estdo alertando para os riscos de desenvolvermos
praticas educativas multiculturais limitadas ao reconhecimento e a tolerdncia as
diferencas, sem reconhecer as relagdes de poder que estdo envolvidas nesse processo de
convivéncia entre as diferentes culturas.

Diante desse contexto, Candau e Koffe (2006, p. 486) alertam ainda para o fato
de que esse trabalho sobre o multiculturalismo, desenvolvido em algumas escolas

brasileiras, pode ndo passa de:

[...] ser um modismo, situar-se em uma légica de importacdo, sem dialogar de
modo mais profundo com as diferentes configuracbes do multiculturalismo
na nossa sociedade; ser disciplinarizado e reduzido a um conhecimento
especifico; exacerbar a diferenca, provocando certos antagonismos ou ficar
somente no respeito a diferenca, sem com ela dialogar; ficar no plano
conceitual e esquecer de que a diferenca € inerente a dindmica concreta das
nossas escolas e salas de aula; desvincular a dimensdo cultural da questdo
social/de classe e, assim, absolutizar a questdo multicultural.



A partir dessas preocupacOes levantadas, verificamos que os docentes precisam
construir um olhar critico sobre esse debate a fim de evitar a utilizacdo do
multiculturalismo como um conhecimento especifico trabalhado numa determinada
etapa do curso. E necesséario compreendé-lo como um eixo tematico norteador de todo o
processo de ensino-aprendizagem, que ira possibilitar a problematizacdo dos
conhecimentos e saberes dos alunos, assim como suas praticas, na perspectiva de
desconstruir as visdes estereotipadas e preconceituosas com relagdo as diferencas
sociais, culturais, étnicas, raciais, dentre outras.

A fim de evitar que as escolas adotem praticas multiculturais que, ao invés de
combater a discriminacdo e o preconceito quanto as culturas dos grupos populares,
reforcem os processos de dominacdo cultural, Candau e Koffe (2006, p. 476) propdem

gue adotemos

[...] o multiculturalismo critico e revolucionéario de McLaren [...], que parte
da afirmagdo de que o multiculturalismo tem de ser situado a partir de uma
agenda politica de transformacéo, sem a qual corre o risco de se reduzir a
outra forma de acomodagdo a ordem social vigente. Entende as
representacdes de etnia, género e classe como produto de lutas sociais sobre
signos e significacOes. Privilegia a transformacdo das relagBes sociais,
culturais e institucionais nas quais os significados sdo gerados.

Colaborando com essas reflexbes, Silva (1999) acrescenta ainda que o
multiculturalismo critico esta associado ao reconhecimento e ao respeito as diferencas e
ao pluralismo cultural, étnico e religioso, constituindo-se numa possibilidade de
superacdo dos preconceitos, garantindo aos diferentes o direito a voz e a representacdo
das mesmas nos diversos espagos sociais, educacionais e culturais.

Essa discussdao sobre o multiculturalismo critico € importantes para que 0S
docentes tomem consciéncia da complexidade inerente ao trabalho com a diversidade
cultural, alertando-os quanto a necessidade de se evitar o desenvolvimento de trabalhos
multiculturais nos quais ndo se discuta de forma critica e aprofundada os conflitos e as
relagbes de poder existente entre as diferentes culturas, assim como, 0S aspectos
sociopolitico e cultural que justifiguem tais conflitos. Ou seja, as praticas educativas
multiculturais devem ser desenvolvidas numa perspectiva critica tendo como foco a
construcdo de uma sociedade mais justa e democrética.

Sendo assim, o multiculturalismo deve ser compreendido como uma 0pgao
politico-pedagdgica voltada para o reconhecimento das diferengas como elementos

enriquecedores do processo educativo, atuando, tanto no combate as discriminacgdes e as



desigualdades culturais, quanto na construcdo de dialogos fraternos entre os diferentes,
transformando a sala de aula em espaco de radicalizagdo da democracia, no qual os
diferentes podem assumir-se enquanto tal, sem ser desrespeitados e/ou desconsiderando
enguanto sujeitos protagonistas de sua propria historia, com capacidades de construirem
novas possibilidades de vida, muitas vezes, diferentes dos padrdes hegemdnicos na
sociedade. (PADILHA, 2004).

Para Moreira (2002), nessa discussao sobre as praticas educativas multiculturais
€ necessario que os professores estejam atentos para a importancia do dialogo enquanto
instrumento de mediacdo entre grupos sociais, de construcdo de consensos e de

eliminacdo de barreiras entre as diferencas. O autor acrescenta ainda que:

[...] o didlogo pode atuar tanto no nivel individual como no social,
provocando descobertas, compreensdo, aprendizagem, independéncia,
autonomia, respeito, democracia. Sua ocorréncia depende do interesse em
compreender o outro, de qualidades afetivas de empenho e envolvimento,
bem como de virtudes comunicativas. [...]. Contudo, as habilidades para o
didlogo aprendem-se, de fato, pela participacdo no diédlogo: o importante é
garantir sua continuidade e sua abertura. (p. 31).

Com base nessa compreensdo, verificamos que o didlogo pode criar as
possibilidades para que 0s sujeitos sociais envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem possam ampliar o grau de compreensdo e colaboracdo entre eles,
favorecendo o desenvolvimento de relacbes mais respeitosas e democraticas.

O desenvolvimento de praticas curriculares e pedag6gicas multiculturais nas
escolas implica na desconstrucdo de concepgfes preconceituosa e estereotipadas que
impedem os profissionais da educacdo de perceber o trabalho com a diversidade cultural
como uma possibilidade de democratizacdo das escolas e de afirmacdo dessa instituicdo
como espaco de formacao critica e cidada.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento de uma educacdo democrética e inclusiva
passa, tanto pela incorporacdo de novos saberes e valores no curriculo das escolas,
quanto pelo desenvolvimento de processos formativos que ajudem os docentes a
superarem sua Visdo monocultural, possibilitando o desenvolvimento de praticas
educativas plurais que respeitem, valorizem e dialoguem com a diversidade de valores e
saberes gque sdo trazidos pelos alunos para a sala de aula.

Para Silva (1999), a escola s6 sera realmente democratica no momento em que o
curriculo das escolas torne-se multicultural, garantindo que os diversos saberes e

culturas produzidos pelos varios grupos sociais sejam reconhecidos e contemplados nas



narrativas curriculares disseminadas nas disciplinas escolas. Esse curriculo
multicultural, segundo Padilha (2004), deve ser construido a partir de uma metodologia
que possibilite a interligagdo e a articulagdo dos diferentes saberes e contextos
socioculturais, favorecendo uma compreensao global das teias de relagcbes sociais
construidas na sociedade.

Nessa perspectiva, o curriculo sera construido de forma contextualizada a partir
das necessidades sociopolitica e cultural da sociedade, visando uma formagdo humana
plena. Para tanto, os conhecimentos cientificos serdo abordados numa dimensdo de
totalidade, associada ao processo de compreensdo dos problemas socioculturais
enfrentados no cotidiano dos grupos sociais, colocando-se a servico dos processos de
transformacéo social.

No entanto, observamos que esse trabalho de reconstru¢do do curriculo das
escolas de educacdo bésica passa prioritariamente pela revisdo das politicas de formacéo
docente, com o intuito de possibilitar que os professores desenvolvam praticas criticas e
reflexivas que “legitimem os discursos e as vozes daqueles cujos padroes culturais ndo
correspondem aos dominantes” (CANEN, 2001, p. 212),

Por essa razdo, tanto os cursos de formacdo inicial quanto os processos de
formacdo continuada de professores devem rediscutir os seus curriculos e seus enfoques
tedrico-metodoldgicos no sentido de garantir que esses contetdos culturais possam ser
abordados durante o processo de formacdo docente, possibilitando que os docentes ndo
s6 compreendam os seus significados, mas os transformem em instrumentos

pedagogicos essenciais para a formacao critica e autbnoma dos jovens.

O multiculturalismo e a formacao docente

O desenvolvimento de projetos educativos numa perspectiva multicultural exige
que se tenha como foco prioritario a formacdo dos professores a fim de desenvolver
nesses profissionais uma olhar plural sobre a sociedade capaz de reconhecer a
diversidade cultural que esta presente no cotidiano da escola, que historicamente vem
sendo negada e/ou silenciada pelo curriculo escolar.

A redefinicdo das concepcdes tedrico-metodologicas que norteiam as praticas de
formacgédo de professores torna-se uma acao urgente e necessaria para que possamos
superar os paradigmas de formacdo monocultural que nega a diversidade sociocultural e

0 conjunto de saberes que estdo presentes nas escolas, em nome de uma verdade



cientifica “neutra” e “absoluta”. Com base nesse cenario, Giroux (1998, p. 88), defende

que a partir das mudangas que vém ocorrendo no mundo,

Os educadores/as ndo poderdo ignorar, no proximo século, as dificeis
questdbes do multiculturalismo, da raca, da identidade, do poder, do
conhecimento, da ética e do trabalho que, na verdade, as escolas ja estdo
tendo que enfrentar. Essas questBes exercem um papel importante na
definicdo do significado e do proposito da escolarizacdo, no que significa
ensinar e na forma como os/as estudantes devem ser ensinados para viver em
um mundo que serd amplamente globalizado, high-tech e racialmente diverso
que em qualquer outra época na historia.

Diante dessa preocupacdo, torna-se necessario que haja uma reformulacdo nos
cursos de formacdo de professores, principalmente no campo do curriculo, no sentido de
garantir que os temas relacionados com a diversidade cultural e o multiculturalismo
sejam inseridos como eixos transversais dessa formacdo, possibilitando que as vérias
areas do conhecimento articulem a discussdo do multiculturalismo com conhecimentos
especificos das diferentes disciplinas.

Verificamos que a partir das novas diretrizes curriculares nacionais, mencionadas
anteriormente, que orientam a construcao das propostas curriculares da educacéo basica,
0 debate sobre a diversidade cultural tornou-se uma necessidade, devido as
recomendacdes legais quanto a valorizagdo e o reconhecimento das diferentes culturas
que estdo presentes no cotidiano das escolas. Diante desse contexto, vem crescendo
significativamente as demandas relacionadas com o desenvolvimento de cursos de
formagdo docente voltados para as necessidades das escolas e seus contextos
socioculturais.

Observamos que tais demandas estdo relacionadas, prioritariamente, para a
implementacdo de projetos formativos que possam ser desenvolvidos numa perspectiva
intercultural, associada “a possibilidade de reconhecer as diferengas e de integra-las em
unidades que ndo as anulem, mas que ativem o potencial criativo e vital da conex&o
entre diferentes agentes e entre seus respectivos contextos” (PADILHA, 2004, p. 16).

E salutar, pois, reconhecer a importancia da formagdo intercultural como
alternativa para o desenvolvimento de uma educacéo critica, segundo o ponto de vista

de Basei e Ledes Filho (2008, p. 03), ao afirmarem que:

[...] pensar a formac&o de professores numa perspectiva intercultural seria um
passo importante para romper com a idéia de homogeneidade do ensino,
possibilitando a compreensdo dos alunos, de sua cultura de origem, criando
estratégias para a pratica pedagdgica que visam atender aos interesses de



todos os grupos presentes na escola. Nessa perspectiva ainda, a formacao
possibilitaria uma reflexdo sobre a complexidade da sociedade atual e de
questbes nela presente, tais como: a diversidade cultural, a desigualdade
social, o processo de globalizacdo, suas causas e conseqliéncias para a vida
dos alunos, entre outras questdes. (p. 03).

Assim, as politicas de formacdo docente devem estar voltadas ao dialogo e a
problematizacdo desses aspectos socioculturais, levando o0s professores a
desenvolverem um conhecimento critico e reflexivo sobre a diversidade de valores e
saberes que envolvem a acdo educativa, visto que as relacbes e inter-relagdes
construidas no contexto educacional devem ser abordadas levando em consideragédo
esses contextos socioculturais, proporcionando a formagdo numa perspectiva
multicultural.

Nessa perspectiva, Canen (2001), propdem que sejam criados espagos formativos
em que os docentes tenham a oportunidade de conhecer melhor os universos culturais
dos alunos e de refletir criticamente sobre esses contextos sociais a fim de desconstruir
as expectativas negativas com relagdo aquela realidade, possibilitando a construgéo de
praticas pedagogicas coadunas as suas realidades.

Sendo assim, uma das alternativas para se construir praticas formativas
multiculturais esta associada a capacidade das instituicdes de ensino superior de
aproximar cada vez mais as suas a¢des aos contextos socioculturais das comunidades,
com o intuito de levar os futuros professores a conhecerem e refletirem sobre as préaticas
socioculturais das comunidades, compreendendo-as numa perspectiva critica que

superem 0s preconceitos e esteredtipos.

Consideracoes finais

Com base nas reflexdes desenvolvidas durante esse trabalho, verificamos que
com o0 avanco da democracia, a expansdo dos meios de comunicacdo e 0
aprofundamento dos processos de globalizacdo, novos conhecimentos cientificos foram
construido acerca das relacbes sociais e de poder na sociedade contrapondo-se ao
pensamento hegemdnico. Esses novos saberes construidos a partir das contribui¢des das
teorias criticas e pos-criticas estdo possibilitando o surgimento de novos paradigmas que
apontam para a necessidade de compreendermos o mundo a partir da diversidade de
concepcdes e valores que o constitui. Ou seja, precisamos olhar a realidade numa
perspectiva heterogénea, percebendo a diversidade e singularidade das pessoas e dos

seus saberes socioculturais.



Sendo assim, novos desafios sdo colocados para as escolas e 0s professores a fim
de garantir que sejam desenvolvidas praticas pedagdgicas multiculturais capazes de
reconhecer e integrar a diversidade cultural que esta presente nas escolas, a partir do
trabalho de problematizacdo desses saberes culturais e da desconstrucdo dos
preconceitos e das discriminagdes silenciosas disseminadas através das préaticas
educativas e curriculares das escolas.

Temos que reconhecer também que esse trabalho de construcdo de praticas
educativas multiculturais passa, prioritariamente, pelo desenvolvimento de novos
processos de formacdo docente voltados para a autoformacdo dos professores com o
intuito de possibilitar a (re)significacdo dos valores e saberes internalizados através das
experiéncias socioculturais, da formacao escolar e profissionais que, muitas vezes, as
impedem de compreender o trabalho com a diversidade como uma oportunidade para se
reconhecer e afirmar as diferencas como um caminho para a construcdo de uma

educacao democratica.
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