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Resumo

Este texto tem como objetivo conhecer as percepgdes que vém permeando 0 processo de
formacédo docente inicial em relacdo ao ensino de Matematica para as séries iniciais do
Ensino Fundamental a partir da formacéo oferecida por instituicdes de ensino superior
de Teresina. A pesquisa realizada em 2005 é resultado de um estudo descritivo de
natureza quanto-qualitativa que utilizou como instrumento de coleta de dados
questionarios e/ou entrevistas. Na analise, ressaltamos a percepcdo de trés instancias
envolvidas nesse processo que caracterizam a diversidade das praticas discursivas no
que se refere @ Matematica e seu ensino: a) o discurso dos formadores; b) a visdo do
aluno em curso sobre a orientacdo que vem recebendo; ¢) a contribuicdo dessa formacéo
na préatica, segundo egressos de cursos de formacdo superior que estdo no exercicio da
pratica docente de séries iniciais. Entendemos que a analise de situacdes presentes nas
falas dos envolvidos na pesquisa pode ajudar na compreenséo de aspectos, muitas vezes
negativos, sobre essa disciplina no contexto escolar. Para isso, as reflexdes tedricas
utilizadas abordam, dentre outros, aspectos dos estudos sobre a formacdo docente na
universidade e a importancia da construcdo da inteligéncia na crianca para 0
desenvolvimento de sua autonomia, fundamentando-se em Tardif (2002) e Kamii
(1999), respectivamente. Nesse estudo, foi possivel constatar que as percepcoes
reveladas nos discursos das trés instancias pesquisadas apresentam aproximacgoes e
distanciamentos acerca de suas relacbes com a Matematica e seu ensino na escola, o que
mostra a necessidade dessa formacédo estar subsidiada por conhecimentos sélidos que
instrumentalizem o profissional que trabalha com essa disciplina nas séries iniciais do
ensino fundamental, portanto o professor formado em Pedagogia e Normal Superior, a
fazer uso de atividades significativas para a crianca, ajudando-a no desenvolvimento de
suas habilidades matematicas e de sua capacidade de refletir de forma ativa e autbnoma.

Palavras-chave: = Formacdo docente. PercepcOes sobre a pratica docente. Ensino de
Matematica. Séries iniciais.

Introducéo

A questdo das dificuldades que envolvem o ensino e a aprendizagem da
Matematica na escola tem despertado o interesse de pesquisadores na area de Educacéo
Matematica ao longo das ultimas décadas. No entanto, ainda percebemos que na préatica
ha muito que conquistar para que, de fato, as mudancas sejam mais claramente

perceptiveis.



Tendo em vista essa realidade, neste artigo, procuramos conhecer as
percepcdes de ensino que norteiam a formacdo docente para 0 ensino de Matematica nas
séries iniciais do ensino fundamental. Para isso, fizemos uso de anélises dos discursos e
acOes dos sujeitos envolvidos no processo de formacéo para essa area de conhecimento
dos cursos de Pedagogia e Normal Superior de instituicdes de ensino superior de
Teresina. Os sujeitos pesquisados sdo os professores formadores e alunos da disciplina
Metodologia/Didatica da Matematica, além de professores das séries iniciais, egressos
dos referidos cursos e instituicdes pesquisadas. Para tanto, este trabalho esta estruturado
em quatro secOes. Na primeira, justifica-se a necessidade de identificacdo das
percepcbes dos licenciandos e dos formadores acerca do processo de ensino e
aprendizagem durante a formacéo inicial. Na segunda, é feito um percurso sobre o
ensino de Matematica e a formacao inicial docente abordada na literatura e que revelam
aspectos relevantes da relacdo entre essas questdes e sua interferéncia no ensino e na
aprendizagem da disciplina foco desse estudo. Os aspectos metodolédgicos desse estudo
sdo apresentados na secdo seguinte e, finalmente, na Ultima etapa sdo apresentados 0s

resultados e a discussdo do que foi constatado com a anélise dos dados obtidos.

O Ensino de Matematica e a Formacéo Inicial de Professores

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), o
ensino da Matematica teve forte influéncia no contexto educacional das décadas de
60/70 com o movimento conhecido como Matematica Moderna. Nele, o ensino dessa
disciplina era baseado na légica, havendo uma preocupacao excessiva com abstracdes
mais voltadas para a teoria em detrimento da pratica ao valorizar memorizacbes de
termos e definicbes e dar uma grande énfase a exercicios repetitivos de dados
NnUMEricos.

Os defensores desse movimento acreditavam que esse era 0 caminho de acesso
privilegiado para o pensamento cientifico e tecnoldgico necessarios no contexto da
politica de modernizacdo econdmica da época. Por outro lado, essa proposta estava fora
do alcance dos alunos, principalmente das criancas que iniciavam o ensino fundamental,
fazendo surgir o grande problema que tem se tornado a Matematica nas salas de aula.

A partir da década seguinte, com a constatacdo desse problema em torno do
ensino-aprendizagem de Matematica nas escolas de todo o pais, varias reformas vém

sendo propostas e discutidas para a sua superagao.



Ancorando essas propostas de mudancas da pratica pedagdgica em relacdo aos
contedos matematicos, os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997) enfatizam a
importancia de que o ensino dessa disciplina deve considerar que, tanto a selecdo como
a organizacdo dos conteudos ndo deve ter como critério Unico a légica interna da
Matematica, mas é fundamental levar em conta sua relevancia social e a contribuicéo
para o desenvolvimento intelectual do aluno por se tratar de um processo permanente de
construcao.

Entretanto, apesar do grande ndmero de trabalhos desenvolvidos por
pesquisadores como Ponte (1998, 2003)), Serrazina (1999), Curi (2004) e Mizukami
(2002) sobre essa problematica, percebe-se que a maioria dos professores que atuam nas
séries iniciais do ensino fundamental desconhecem os resultados dessas pesquisas ou
apenas demonstram um conhecimento superficial que ndo lhes possibilitam mudar a
prética tradicional de transmissao de informacdes.

Freire (1996) destaca a importancia da formacdo docente para uma pratica
construtiva, onde o formando, desde o principio de sua experiéncia formadora, deve se
assumir como sujeito também da producdo do saber e se convencer definitivamente de
que ensinar ndao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
producdo ou a sua construcéo.

Diante desse pensamento, vimos que Freire (1996) destaca a necessidade de
uma crescente conscientizacdo no sentido da profissionalizacdo do professor, como uma
forma de superar a insatisfacdo com a fragil aprendizagem adquirida na formacao
inicial. E, portanto, importante lembrar que muitos professores em formagao nos cursos
de Educacdo do Ensino Superior ndo vém conseguindo se perceber como protagonistas
que, verdadeiramente, SA0 nesse processo para uma nova educacao.

Talvez por isso, a formacgédo docente nas universidades tem despertado a atengédo
de varios estudiosos, que tém se posicionado sobre o estudo em questdo como, por
exemplo, o pesquisador canadense, Maurice Tardif (2002), que aborda a predominancia
de concepcdes de ensino tradicionais e de curriculos fragmentados que ndo incentivam a
unido do trabalho entre formadores e alunos em busca de uma formacdo significativa
para esse aluno que ird se deparar com a realidade do cotidiano escolar. Ele observa

que:

No que se refere aos cursos universitarios de formacdo de professores, a
maioria também continua sendo dominada por formas tradicionais de ensino
e por ldgicas profissionais; além disso, observa-se que existe uma divisdo do



trabalho e uma separacdo importante entre os professores de profissdo e os
responsaveis pela formagdo pratica. Os curriculos universitarios ainda sdo
demasiado fragmentados, baseados em conteidos demasiado especializados,
oferecidos em unidades de ensino de curta duracdo e sem relacédo entre elas,
com pouco impacto nos alunos. (TARDIF, 2002, p. 283).

Smole (2000) declara que se ha o desejo de alguma alteracdo na metodologia, é
preciso também fortalecer o conhecimento especifico, é essencial se repensar a
Matematica e seu ensino nos cursos que habilitam o professor a trabalhar essa disciplina
nas séries iniciais. Para a autora, a organizacdo do trabalho com a disciplina de
Metodologia/Didatica da Matematica deve abordar os discursos sobre Matemaética e
educacdo, sobre a realidade da sala de aula e fazer pontes entre o conteudo matematico,
sua forma de desenvolvimento e a realidade educacional.

No entanto, a partir dessa realidade, o que percebemos € a ocorréncia de préticas
formadoras esvaziadas de uma fundamentacdo tedrica soélida que ofereca subsidios
consistentes para uma analise da realidade cotidiana das salas de aula, das tarefas, dos
materiais usados e dos conhecimentos dos professores que estao trabalhando nas escolas
com a criancga, 0 ensino e a aprendizagem, aqui relacionada a Matematica.

Se considerarmos ainda a forte influéncia de concepc¢des negativas entre 0s
alunos do curso de Pedagogia em relacdo a essa disciplina, torna-se ainda mais urgente
a necessidade de se discutir, de forma fundamentada, a realidade especifica da escola
em torno do ensino de Matematica. A esse respeito, em sua tese de doutorado, Curi
(2004) defende que para ensinar Matematica, o futuro professor precisa ser capaz de
conversar sobre Matematica e ndo apenas de descrever procedimentos, ser capaz de
explicar por que, de relacionar procedimentos matematicos, inclusive com outras areas
do conhecimento.

Para Montalvdo e Mizukami (2002), os resultados com essa disciplina
demonstram a necessidade e a urgéncia de se repensar 0s cursos de formacdo inicial de

professores. Segundo essas autoras,

Considerar a pratica docente como eixo norteador e acionador de um
processo reflexivo poderia ser uma estratégia para favorecer o processo de
desenvolvimento profissional no qual a formacéo inicial é apenas um dos
passos, mas 0 mais importante. (p. 123)

Enfim, utilizamo-nos ainda do pensamento de Pimenta (2002) sobre a

importancia da analise e da reflexdo da pratica docente j& na formacdo. Essa autora



também defende a idéia de que na formagdo pedagdgica € necessario que se possa
refletir sobre o que se faz e ndo sobre o que se vai fazer, nem sobre o que se deve fazer.

Com isso, acreditamos que serd a partir da analise e reflexdo critica do discurso
dos formadores em comparacdo com a visdo dos demais sujeitos inseridos nesse
processo de formacgdo, que poderemos apostar na mudanga da postura do professor
formador e, conseqiientemente, na superacdo do fracasso que assombra o ensino de

Matematica nas séries iniciais do ensino fundamental.
Aspectos Metodologicos

Nesta pesquisa descritiva optamos por utilizar questionarios com perguntas
mistas e/ou entrevistas com esses sujeitos: a) professores formadores que ministram a
disciplina Metodologia da Matemaética dos cursos de Pedagogia e Normal Superior de
cinco instituicdes de ensino superior de Teresina’; b) alunos em curso dessa disciplina;
c) professores que concluiram o curso e, atualmente, trabalham em séries iniciais do
Ensino Fundamental de escolas da rede publica e particular de ensino.

Os dados foram coletados junto a 10 (dez) egressos do curso de Pedagogia,
quatro formadores e dez alunos em curso, tanto de Pedagogia como Normal Superior. A
realizacdo da coleta dos dados partiu da opc¢do de escolha dos sujeitos da pesquisa por
um dos instrumentos adotados pelo pesquisador. Em alguns casos, a coleta desses dados
consistiu na entrevista gravada e concomitantemente na resposta ao questionario
proposto.

Para a aplicacdo dos instrumentos, fomos as instituicdes de ensino em busca
dos formadores e dos alunos em curso. Neste segmento, demos prioridade a escolha de
alunos sem experiéncia docente, com o intuito de instiga-los a relatar suas visGes em
torno de perspectivas futuras sobre a pratica pedagodgica em relagdo ao ensino de
Matematica. Paralelamente a ida as instituicbes de ensino superior, fomos também ao
encontro de egressos dos cursos de Pedagogia e Normal Superior em exercicio do
magistério das séries iniciais do ensino fundamental nas escolas da rede publica e
particular de Teresina. Priorizando a heterogeneidade proposta no inicio da pesquisa,
foram escolhidos cinco professores de escolas particulares de pequeno, medio e grande
porte de referéncia educacional, além de cinco professores de escolas publicas

municipais e estaduais.



No grupo de docentes da rede publica, a pesquisa incluiu um nimero maior de
professores da rede municipal, tendo em vista a dificuldade de encontrar professores da
rede estadual que tivessem concluido um dos cursos propostos e que, atualmente,
estivessem trabalhando em salas das séries iniciais. Os dados foram analisados quanto-

qualitativamente e estdo apresentados no proximo item.

Resultados e Discussao

Em relacdo aos professores formadores, iniciamos a pesquisa questionando
sobre que percepcdes de ensino orientam seu trabalho na formacéo de professores para
0 ensino de Matematica nas séries iniciais do ensino fundamental. Tendo em vista que
dos quatro formadores pesquisados, um deles ndo respondeu exatamente ao que foi
perguntado, podemos imaginar que ainda ha formadores sem uma definicéo clara de sua
propria percepcdo de ensino. De um modo mais geral, as percepc¢des se diferenciam
passando do uso de enfoques tradicionais e conteudistas a posturas construtivas e
reflexivas. Por outro lado, no discurso dos formadores, 50% acreditam na necessidade
de despertar no aluno a superacdo da visdo negativa com que este chega ao ensino
superior, adquirindo uma visdo de que a Matematica € possivel para todos.

Considerando as percepcdes de ensino defendidas pelos formadores,
perguntamos aos outros atores da pesquisa qual a contribuicdo da fundamentacdo
tedrica adquirida nas aulas de Metodologia/Didatica da Matematica para ajuda-los a
enfrentar a realidade da sala de aula em relagcdo ao ensino de Matemaética. Reafirmando
uma das percep¢des formadoras, 50% dos alunos em curso enfatizaram como
preocupacdo na formacdo conscientizar para a importancia de desmistificar a
Matematica como meio de tornar os conhecimentos dessa disciplina possivel para todos.

Percebemos, ainda, um ndmero significativo tanto dos egressos como dos
alunos em curso quanto a énfase na contribuicdo da fundamentacdo teorica abordada na
formacdo para a percepcdo dos mesmos acerca da importancia do uso de recursos
didaticos. Para 20% dos alunos pesquisados, a fundamentacdo tedrica que vem sendo
apresentada na disciplina tem contribuido para tornar o professor reflexivo, enquanto
outros 20% afirmam que essa fundamentacdo tem pouco/nenhum significado para o
trabalho da pratica docente com a crianga.

Reafirmando a fala de 20% dos alunos, metade dos egressos considera 0s

conhecimentos adquiridos na formacdo como pouco/nenhum significativo para a sua



pratica em sala, tendo em vista o despreparo dos formadores. Podemos ver isso

explicitado no discurso de uma professora, para quem:

O professor (ministrante da disciplina) ndo tinha o menor dominio de
aspectos relacionados ao desenvolvimento psicossocial das criancas. Ele
conhecia de maneira remota as teorias de Piaget e Vigotsky. Os textos
tinham pouco significado no trabalho com as criancas e demonstrava, em
seu discurso, uma valorizacdo excessiva de exercicios repetitivos para a
crianga “fixar” regras. Faltava-lhe conhecimento pedagogico.

Em relagdo as atividades praticas desenvolvidas nas aulas de Metodologia da
Matematica, de acordo com cada grupo pesquisado, verificamos que, segundo 0s
professores de formacdo, as aulas expositivas representam uma atividade usada com
pouca freqiiéncia, dando lugar ao manuseio de materiais concretos e relatorios de
experiéncias praticas que foram citados por cerca de 50% dos formadores como as
atividades praticas freqlientes nas aulas.

Entretanto, de acordo com as respostas dos alunos em curso e dos egressos,
podemos perceber o contraste em relacdo ao que dizem os formadores. Isso porque, com
relagdo ao manuseio de materiais concretos, 40% dos alunos afirmam que essa atividade
ndo foi realizada em sala. Apenas 10% dos alunos em curso e 20% dos egressos
pesquisados, classificaram-na como a mais freqliente das atividades nas aulas de
formacdo da disciplina pesquisada.

Quanto a préatica de aula expositiva, diferentemente dos formadores, 30% dos
alunos em curso e 40% dos egressos afirmam ser esta a atividade que prevalece nas
aulas de formacédo. Tendo em vista 0 encontro de opinides dos egressos com 0s alunos
em curso e o contraste com os formadores sobre essa pratica, podemos pensar que a aula
expositiva ndo foi citada pelos professores de formagdo como uma atividade usada com
maior freqiéncia por ser uma prética criticada pelas inovacdes pedagogicas.

Outro aspecto a ser observado refere-se a leitura e andlise de textos
informativos que foi enfatizado como uma das atividades mais utilizadas por apenas um
formador. Os demais, classificaram-nas como uma atividade importante, porém outras
atividades como manuseio de materiais concretos, trabalhos em grupo e listas de
exercicios, por exemplo, tém um maior espaco nas aulas de formagé&o.

Por outro lado, constatamos que a préatica de andlise de situacfes reais da vida
vem sendo tratada de forma distanciada de uma fundamentacdo tedrica que venha

subsidiar essa andlise/discussdo, tendo em vista que a leitura e andlise de textos



informativos ndo foram citadas por nenhum aluno e por apenas 20% dos egressos como
a atividade préatica mais freqliente durante o curso da disciplina pesquisada.

E importante observar ainda que, em relacdo as listas de exercicios e provas
escritas, para as trés instancias pesquisadas, essas atividades ndo estdo ocupando espaco
de destaque durante a formagéo.

Quanto ao trabalho de leitura e reflexdo das idéias e propostas de autores (as)
da area de Educacdo Matematica na formacgédo docente, essa atividade € vista como um
aspecto pouco eficaz, considerando que 50% dos alunos e 20% dos egressos
pesquisados ndo lembram nomes dos autores abordados por julgarem essa informacao
irrelevante.

Além das autoras apontadas no instrumento de pesquisa (Katia Smole,
Constance Kamii, Rosely Palermo Brenelli, Cecilia Parra, Teresinha Nunes e Mabel
Panizza), os formadores citaram em seus relatos autores como, dentre outros, Piaget,
Ubiratan D’ambrosio e Roberto Dante, além dos Pardmetros Curriculares Nacionais. E
importante ressaltar que tanto alunos como egressos reafirmam a leitura e analise dos
Parametros Curriculares Nacionais nas aulas de Metodologia/Didatica da Matematica.
Contudo, apontam apenas essa referéncia com relagao ao trabalho com “outros autores”.

E possivel observar também, a partir da analise comparativa, que os olhares
sobre a fundamentacdo teorica durante a formacédo se distanciam, pois enquanto alunos
em Ccurso e egressos apontam para a abordagem em um autor, os formadores afirmam
ndo utilizarem esse mesmo autor em suas aulas. Ou, ao contrario, alguns professores de
formagédo enfatizam a abordagem de autores na disciplina ministrada e os demais
sujeitos declaram ndo conhecerem esses autores.

A julgar pelas justificativas solicitadas aos formadores sobre a importancia dos
autores enfatizados por eles na formacdo docente para o ensino de Matematica nas
séries iniciais do ensino fundamental, podemos pensar que os formadores nao tém
conseguido despertar no aluno em formacdo a necessidade de uma melhor
fundamentacdo tedrica para que possa, com 0 conhecimento adquirido, atuar mais
significativamente em sua pratica docente.

Na Ultima questdo apresentada aos trés grupos pesquisados sobre as orientacdes
metodologicas abordadas na disciplina, percebemos nos discursos dos formadores uma
variedade de respostas que vao desde orientagdes sobre a importancia de estar sempre
estudando e ser um(a) professor(a) reflexivo(a) passando por discursos que, mais do que

conscientizar, apenas aconselham esses alunos a esquecerem traumas anteriores e



buscarem alternativas para a solugdo dos problemas que comumente surgem na sala de
aula, sem no entanto, explicitarem como e quais problemas poderao ser resolvidos.

Enquanto isso, por outro lado, 50% dos alunos e apenas 10% dos egressos
citaram a importancia de valorizar a realidade da crianca como uma das orientacdes
metodologicas que vem sendo abordada na disciplina Metodologia/Didatica da
Matemaética para ajuda-los a enfrentar as dificuldades que envolvem o ensino e a
aprendizagem dessa disciplina na escola.

Além desse dado, merece atencdo o fato de que apenas um dos dez alunos
pesquisados (10%) enfatizou a importancia de buscar fundamentacdo tedrica como
orientagdo recebida na formacdo e 20% deles, seguidos de 30% dos egressos
mostraram-se insatisfeitos com as orientacdes metodoldgicas recebidas citando-as como
pouco significativas para o trabalho docente. Dessa forma, isso vem revelar que alguns
alunos, j& na formacdo, ndo acreditam na importancia dessa formac&o como subsidio
para o seu trabalho na prética. O que, mais tarde, vem ser confirmado por alguns
egressos dos cursos de formacdo docente que se encontram frente a esse desafio.

Essa realidade, portanto, deixa a entender que had um distanciamento a ser
superado entre a teoria, muitas vezes pregada pelo formador, e a préatica cotidiana no
desenvolvimento de habilidades matemaéticas das séries iniciais do ensino fundamental.

Assim, na andlise de cada uma das trés instancias, tentamos colocar em foco o
processo de formacdo docente para o desenvolvimento de habilidades matematicas nas
séries iniciais, destacando o discurso dos sujeitos que constituem esse processo, para
uma reflexdo mais ampla sobre como essa formacdo vem sendo oferecida aqueles que,
certamente, irdo lidar de fato com as dificuldades que permeiam o processo ensino-

aprendizagem da Matematica na escola.

Considerac0es Finais

A partir do que foi exposto, percebe-se que a selecdo dos sujeitos para esta
pesquisa pautou-se pela preocupagdo em envolver aqueles que estdo mais diretamente
ligados ao processo de formacdo docente para o desenvolvimento de habilidades
matematicas nas séries iniciais.

A analise dos dados coletados revelou que a formacdo desenvolvida para o
trabalho que envolve o processo ensino-aprendizagem de Matematica nas séries iniciais

apresenta uma preocupacdo excessiva no discurso de praticas inovadoras com énfase
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nas orientacdes metodoldgicas oferecidas aos alunos. Observou-se que, tanto os
formadores como os demais sujeitos pesquisados, comumente demonstravam acreditar
na importancia de realizarem um trabalho que fosse significativo para a crianga,
considerando a realidade dela e utilizando-se de recursos didaticos. No entanto,
normalmente, apresentavam respostas vagas e pouco fundamentadas quando
questionados sobre o porqué da importancia daquele trabalho, demonstrando pouco ou
nenhum conhecimento sobre o desenvolvimento da estrutura mental na criancga.

Dessa forma, um fato relevante que desencadeia essa problematica é a
deficiéncia na fundamentagdo tedrica observada nessa formacdo que vem sendo
oferecida aos professores que irdo trabalhar com o ensino de Matematica nas séries
iniciais, tendo em vista a explicita preocupacdo demonstrada pela maioria dos
formadores com técnicas e falas inovadoras, esquecendo-se de melhor fundamentar-se
teoricamente para que tenham possibilidade de proporcionar discussdes mais sélidas
acerca das inmeras contribuicbes de autores que lidam com pesquisas sobre o
conhecimento matematico na educacdo elementar, ajudando assim, a subsidiar o
trabalho com a crianca.

Por outro lado, 0 que constatamos nas aulas de formacéo, segundo os sujeitos
pesquisados, foi a abertura para a discussédo dos Parametros Curriculares Nacionais € 0
relato da importancia dessa atividade por alunos e egressos, revelando, com isso, a
necessidade que ainda temos de parametros no contexto educacional que garantam a
possibilidade de reflexdo da préatica docente.

Com isso, acreditamos que a conquista de uma consciéncia clara do que a
formacdo necessita deve ser acompanhada de um esforco sistematico que ajude a
repensar a Matematica e seu ensino nos cursos de Pedagogia e Normal Superior,
permitindo o desenvolvimento de uma préatica pedagdgica significativa para a crianca e
que venha, assim, superar os problemas que permeiam o0 processo de ensino e
aprendizagem dessa disciplina na escola.

Estamos conscientes de que algumas questdes ou hipGteses ainda estdo em
aberto, ou ao menos, pouco definidas:

e O que fazer para que as pesquisas cheguem efetivamente ao professor nas

escolas ou as aulas de formacao?

e De que forma o aluno, em unido com o formador, pode despertar-se como

pesquisador e ndo mero aplicador desde o inicio de sua formacéo?
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¢ Que condicOes de superacao dessa problematica estdo sendo discutidas nas/

pelas instituicdes de formacédo docente?

O ponto de partida para uma reflexdo em busca de respostas a estas questoes,
ao mesmo tempo em que finaliza este estudo, constitui também novos problemas para
futuras investigacdes sobre a formacdo docente para o ensino de Matematica nas séries
iniciais do ensino fundamental, de modo que seus resultados contribuam para tornar a

aprendizagem matemaética acessivel a todos.
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