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Resumo

Este estudo busca refletir sobre as contribuicbes da formacdao matemadtica do pedagogo, de
modo especial, na disciplina Didatica da Matematica, em consonancia com a prdatica
pedagodgica desse profissional, numa perspectiva critico-reflexiva para o contexto das séries
iniciais do ensino fundamental. E parte da proposta de discuss3o tedrica de uma pesquisa em
andamento que estamos realizando em um Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo. Para
tanto, propomos um estudo de natureza qualitativa de cunho explicativo. Inicialmente
apresentamos uma reflexdo acerca da contextualizacdo do ensino da Matemadtica nas séries
iniciais do ensino fundamental, considerando aspectos relacionados as Diretrizes Curriculares
do Municipio de Teresina em conformidade com as propostas presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais para essa area do conhecimento, para destacarmos em seguida, a
formacdo matematica direcionada aos licenciandos do curso de Pedagogia da UFPI, a partir de
uma analise de documentos como o plano de curso da disciplina Didatica da Matematica e o
fluxograma das disciplinas oferecidas pelo curso de Pedagogia da referida instituicdo.
Finalmente, em complemento as reflexGes anteriores, consideramos imprescindivel
abordarmos uma discussdo sobre a atuagdo do professor critico-reflexivo como uma nova
abordagem proposta para o ensino de Matematica. Como aportes tedricos, ressaltamos as
contribuicdes de diferentes pesquisadores, dentre os quais: Mendes Sobrinho (2008), Mendes
(2007), Tardif (2002), Curi (2004), Ponte (2003, 1998), Imberném (2002) e Novoa (1995). Os
resultados preliminares nos levam a concluir que se faz urgente a necessidade de rever os
conceitos propostos na formacgdo inicial do pedagogo, de modo que venha melhor articular
teoria e prdatica numa dimensdo critico-reflexiva capaz de tornar mais significativa a
aprendizagem dos conceitos matematicos dos alunos das séries iniciais.

Palavras-chave: Formac¢do matemadtica do pedagogo. Diddtica da Matematica. Pratica
pedagdgica.



Introdugao

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a relagdo entre a formagdo matematica
inicial docente a partir da disciplina Didatica da Matemdtica do curso de Pedagogia da UFPI e
suas contribuicGes na pratica pedagoégica dos professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Acreditamos que, orientados por uma perspectiva critico-reflexiva, seja possivel
repensar as estruturas dos cursos de licenciatura, de forma especifica o curso de Pedagogia, e
as praticas escolares para a formacdao docente que levem os alunos a construcdao de um
conhecimento matematico significativo. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa de

cunho explicativo, resultantes no momento de analise bibliografica e documental.

Os estudos acerca da formacdo do professor que trabalha com Matematica nas séries
iniciais, comumente o pedagogo, e as discussdes que circundam sobre essa formacdo sdo
ainda recentes e em quantidade limitada, sendo uma area ainda pouco explorada e que,
portanto, necessita de mais questionamentos. Isso se faz necessdrio, principalmente se
considerarmos as dificuldades que cercam a area de conhecimento em foco, seja, por um lado,
em relagdo as dificuldades muitas vezes demonstradas pelos alunos, seja, por outro lado, no
gue concerne as dificuldades dos préprios professores que alegam nao ter afinidade com essa
disciplina. Como, entdo, o curso de Pedagogia tem se posicionado quanto a essa formagao? A
quantidade de disciplinas e o tempo disponivel para o tratamento das questdes que surgem

sdo suficientes? Como os professores lidam com essas questées na pratica?

Discutir as questOes levantadas é o nosso propdsito. No entanto, sdo questdes
implicitas na tematica, pautadas, portanto, nas concepg¢des de formacado e pratica pedagdgica
presentes na literatura que trata da complexidade do trabalho docente, merecendo reflexdes
para um redimensionamento das praticas vigentes. Pensar, pois, a Matematica, na formacao
inicial do licenciando em Pedagogia é de fundamental importancia para a sua pratica, pois

conforme Brito (2006, p. 44-45):

Seria ingénuo esperar que a formacao inicial desse conta de toda a dinamica
do processo ensino-aprendizagem, todavia é coerente buscar, nesse
processo, uma solida formagdo tedrico-pratica alicercada em saberes
peculiares ao processo de ensinar/aprender, a fim de formar professores
nas concretas situacdes de ensino, oportunizando, com base nas diferentes



leituras do cotidiano da sala de aula, novas apropria¢des sobre o ensinar e o
aprender.

Dessa forma, essa autora demonstra consenso com a idéia defendida por Imberném
(2002) que nos fala da importancia da formacdo inicial dotar os futuros professores de uma
bagagem sélida, de modo que possa assumir a tarefa educativa em toda a sua complexidade,
apoiando suas a¢des em uma fundamentacgdo valida para evitar cair no paradoxo de ensinar a
nao ensinar. Essa é uma exigéncia que postula uma formacdo de professores para a pratica
docente em Matematica capaz de dotd-los de conhecimentos, habilidades e atitudes na e
sobre essa pratica. Principalmente se considerarmos que os baixos indices avaliativos que
envolvem essa disciplina muitas vezes sao associados a falta de interesse ou capacidade do

aluno.

Esta realidade demanda discussGes mais amplas que incidem numa nova postura dos
cursos de formacdo de professores das séries iniciais, passando a considerar a reflexdo do

professor sobre sua pratica como um fator relevante a partir da formacao inicial.

1 O Ensino de Matematica e a Formacgao Docente

O surgimento da Matematica é associado a necessidades cotidianas do homem,
como contar, medir e organizar o espago em que vive. Atualmente, como disciplina escolar, ha
uma cobranca quanto ao papel que ela deve desempenhar, seja para a formacdo do cidadao,
no sentido de favorecer a aquisicdo de conceitos e simbolos matemadticos, seja para a
aplicacdo na vida diaria. Entretanto, ela gera acep¢Oes contraditérias, pois a0 mesmo tempo
em que é considerada uma area de conhecimento importante, é vista como algo inacessivel

para a maioria das pessoas. Nessa visdo, Danyluk (1999, p. 289) diz que:

[...] a Matematica é vista por muitas pessoas como a ciéncia que alguns
podem construir e da qual podem desfrutar, restando aqueles que ndo sédo
génios a busca de um esforgo incompardvel do pensamento para entender
esse conhecimento mostrado por asserc¢des intocaveis ou, entdo, o imediato
afastamento de tudo aquilo que solicite matematica.



Contestando, porém, essa concepc¢do as Diretrizes Curriculares do Municipio de
Teresina (DCMT) em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais - Matematica,
apontam para a importancia do conhecimento matematico na complexidade do contexto
social em que o individuo estd inserido e, como tal, “No ambito escolar, a educacdo
matematica tem por objetivo a construcdo e apropriacdo do conhecimento pelo aluno, que se

servira dele para compreender e transformar a sua realidade.” (DCMT, 2008, p. 196)

Conforme o exposto, nesses documentos sdo apresentados alguns principios
relacionados a Matematica que evidenciam a sua importancia, inclusive como uma disciplina
que precisa estar ao alcance de todos, tendo em vista o aparecimento de novos campos a ela
relacionados. Para isso, necessita prioritariamente do trabalho docente delineado por um por
um processo formativo que dé subsidios para uma pratica pedagdgica eficiente. Nesse
aspecto, temos dois pontos a destacar. Primeiro, no que se refere a importancia atribuida a
Matematica nas escolas, como é enfatizado por Santos e Mendes Sobrinho (2008, p. 53, grifo
nosso) ao afirmarem que “[...] os gestores da educacdo passaram a incentivar praticas que
priorizassem o ensino da Lingua Portuguesa e da Matematica, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental [...]”, denunciando a tradicional falta de prioridade com as demais disciplinas, em
virtude de praticas como aplicacdo de provas para classificacdo das escolas, com énfase nas
avaliagbes apenas nas duas disciplinas apontadas. O que percebemos, no entanto, é que,
apesar de ser priorizada dentre as disciplinas abordadas na escola, a Matemadtica continua
apresentando baixos indices de desempenho em processos avaliativos. O segundo ponto a
considerar, presente nas Diretrizes Curriculares, esta relacionado a responsabilidade atribuida
aos professores no que concerne ao ensino de Matematica. A esse respeito, essas diretrizes

postulam:

[...] € necessario que o professor tenha em mente os preceitos de conhecer a
fundo a disciplina, seus métodos, ramificacbes e aplicacdes para poder
escolher a maneira correta de ensinar e avaliar seus alunos; conhecer a
histéria de vida de seus alunos para sintonizar o ensino com a sua experiéncia
prévia; ter clareza sobre suas proprias concepgdes no campo do
conhecimento matematico e da aprendizagem da Matematica, uma vez que a
pratica em sala de aula, as escolhas pedagdgicas, a definicdo de objetivos e
conteddos de ensino e as formas de avaliacdo estdo intimamente ligadas a
essas concepgdes; (DCMT, 2008, p. 196-197).

Para Abrantes et al (1998, p. 17), “Aprender matematica é um direito basico de todas

as pessoas [...] e uma resposta a necessidades individuais e sociais”. Portanto, em



conformidade com as recomendac¢bes propostas nos PCN — Matematica (1997), quanto ao
ensino da disciplina em referéncia, exige-se do professor das séries iniciais uma pratica que
supere a mera apresentacdo de conteudos oralmente, partindo de definicdes, exemplos,
demonstracdes e, depois, propde-se a aplicacdo por meio da resolucdo de exercicios de
fixacdo. Nesse contexto, espera-se dos professores novas dimensGes a partir de uma
perspectiva de trabalho que considere a crianca como agente de construcdo do seu

conhecimento.

Diante do que é exigido aos professores das séries iniciais para o ensino de
Matematica cabe alguns questionamentos, tais como: a formacdo inicial do pedagogo da
subsidios para a sua atuacdo docente na disciplina de Matematica nas séries iniciais do Ensino
Fundamental? A relacdo desses licenciandos com a Matematica sofre alguma alteragdo ao

cursar a disciplina Didatica da Matematica?

Quanto a formacdo docente, concomitantemente as exigéncias acima mencionadas é

reconhecida sua fragilidade, tendo em vista o que revela o PCN de Matemitica:

Parte dos problemas referentes ao ensino de Matematica estdo
relacionados ao processo de formagdao do magistério, tanto em relagdo a
formacgdo inicial como a formacgdo continuada. Decorrentes dos problemas
da formagdo de professores, as praticas na sala de aula tomam por base os
livros didaticos, que, infelizmente, sdo muitas vezes de qualidade
insatisfatdria. A implantagdo de propostas inovadoras, por sua vez, esbarra
na falta de uma formacdo profissional qualificada, na existéncia de
concepc¢Oes pedagogicas inadequadas e, ainda, nas restri¢cées ligadas as
condicGes de trabalho (BRASIL, 1997, p. 24).

Dada a natureza da realidade que circunda a formacdo e a pratica pedagdgica, é
importante acentuar que uma nova postura docente exige paralelamente uma alteragdo nos
cursos de formacdo, permitindo um perfil profissional que atenda as exigéncias preconizadas,
considerando, principalmente, que os futuros professores chegam a formagdo com crengas e

concepcBes em relacdo a Matematica, trazidas das experiéncias enquanto alunos.

Pensar sobre essa questdao pressupOe indagar sobre quais crengas predominam
acerca do ensino de Matemadtica, de sua aprendizagem, dos conteddos que devem ser
ensinados, do tipo de avaliacdo que requer além das concepgdes, nem sempre positivos, dos

futuros professores acerca dessa disciplina.



Diante dessa perspectiva, é fundamental que na formacao inicial, o licenciando possa
discutir acerca dessas questdes, numa relagado direta com a pratica, para assumir a formacao
como um suporte fundamental de seu desenvolvimento profissional. Segundo Ponte (1998),
essa formacdo “formal” é de suma importancia, tendo em vista que muitos professores nao se
assumem ainda como os protagonistas que deveriam ser no processo de ensino e

aprendizagem.

E preciso considerar que, provavelmente, essa idéia predominante de formacio se consolide
em virtude do tipo de formacdo inicial que costuma ser oferecida, o que, para Imberném
(2002), ndo oportuniza uma preparagao que venha subsidiar a aplicagdo de uma nova
metodologia, nem de métodos desenvolvidos teoricamente na pratica cotidiana de sala de
aula. Para esse autor, o momento destinado a essa formacdo é muito importante, pois “[...] é 0
inicio da profissionalizacdo, um periodo em que as virtudes, os vicios, as rotinas etc sao

assumidos como processos usuais da profissdo.” (p. 41).

Vale ressaltar, assim, a urgéncia em se (re) pensar a formac¢do desses profissionais
para que estes possam vir a trabalhar numa concepcdo tedrico-pratica a partir da
compreensdo do contexto sociocultural e histérico da Matematica, relacionando-a a dinamica
problematizadora prépria da sociedade atual. Dessa forma, pensamos ser possivel garantir a
participacdo dos alunos na construcdo do seu prdprio conhecimento matematico de forma

mais ativa, reflexiva e critica possivel.

2 A Formagao Matematica na Perspectiva do Curso de Pedagogia da UFPI

Refletir sobre a formacao inicial dos futuros professores que, provavelmente, irdo
trabalhar Matematica com criangas nas séries iniciais do ensino fundamental torna-se
relevante, tendo em vista que, segundo Gomes (2002, p. 363), “[...] a aprendizagem
matematica ainda se constitui em um grande problema, tanto para as criangas quanto para os
professores que estdo sendo formados nos cursos de Pedagogia, o que favorece a criagdo de

sujeitos fébicos e analfabetos matematicamente”.

Corroborando o pensamento do autor em tela, Pavanello (2001) acredita que muitas
das dificuldades das criangas em relagdo ao tema estudado, no caso da Geometria, podem

estar relacionadas a atuacgdo didatica do professor. Para Gomes (2002), portanto, é importante



considerar que nenhum professor consegue criar, planejar, gerir e avaliar situa¢des didaticas
eficientes sem que tenha um dominio dos conteudos especificos das areas de conhecimentos.
Dessa forma, o autor defende que a aquisicdo e a compreensdo de conceitos matematicos

fundamentais deveriam ocorrer nos cursos de formacao inicial.

Partindo dessa premissa e acreditando que a organizacdao do curriculo do curso de
Pedagogia quanto a formagdo matematica do pedagogo é de suma importancia para
compreendermos essa formacgao, nos deteremos ao ambito especifico da Universidade Federal
do Piaui (UFPI). Apds uma analise do curriculo do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia
dessa instituicdo (UFPI, 2002), observamos que a Matematica é abordada apenas na disciplina

Didatica da Matemdtica com uma carga hordria de 60 horas e apresenta a seguinte ementa:

Concepgbes de ensino da Matematica. Tendéncias atuais do ensino e
aprendizagem de Matemdtica. Proposices tedrico-metodoldgicas do ensino
da Matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Conteldos e
materiais diddticos no ensino de Matematica nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Experiéncias e projetos de ensino da Matematica.

Numa analise ponderada do plano de curso que apresenta a ementa supracitada,
verificamos a importancia atribuida a Matemdtica como uma area de conhecimento que
possui papel decisivo no desenvolvimento do individuo e, por isso, explicita a relevancia de um
trabalho voltado para a construgdo de aprendizagens significativas que objetiva a formagao
adequada dos futuros professores que ainda ndo possuem a experiéncia da docéncia ou os ja

em exercicio efetivo que buscam a formacao superior.

Por um lado, a proposta apresentada para a disciplina Didatica da Matematica
considera-se, sobretudo, a contextualizacdo do ensino e aprendizagem dessa area de
conhecimento relativo ao ambito escolar, na intencdo de articular teoria e pratica mediante
reflexdo critica acerca dos saberes e praticas pedagdgicas vigentes, buscando com isso
redimensiond-los a partir da relagdo direta com os problemas cotidianos. Em conformidade

com essa pratica, Mendes (2007, p. 72) sinaliza:

[...] entendemos que o curso e a instituicdo formadora devam proporcionar
o ambiente necessario para que o licenciado construa suas capacidades
profissionais, desde a construcdo de saberes docentes ao aprendizado dos



conteldos necessdrios a compreensdo do ato de ensinar e de aprender, a
partir da realidade da pratica docente, das relagGes sociais da profissdo e da
escola para o pleno exercicio da cidadania no desempenho profissional.

As questdes metodolégicas apresentadas apontam para uma perspectiva dialdgica, o
gue favorece momentos de reflexdao coletiva acerca das questdes tedricas e praticas que
envolvem a drea de Matematica nas séries iniciais, conforme sugerido por Perez (2004), que
aponta para a importancia da reflexdao na e sobre a pratica como um momento indispensavel
para o desenvolvimento profissional do professor, superando assim, a idéia e a pratica de
apenas gerar “produtos acabados” na formagdo inicial. E um momento, conforme Mendes
Sobrinho (2008) de troca mais intensa de experiéncias com os docentes-alunos, com reflexos

positivos na sala de aula.

No tocante aos objetivos e contelddos abordados no plano de curso da disciplina
Didatica da Matematica, explicitados no Quadro 1, podemos perceber a énfase que
provavelmente é dada aos momentos de didlogo sobre a pratica, tendo em vista os objetivos
explicitados no quadro abaixo. Da mesma forma, em relacdo aos conteudos propostos para
essa disciplina, fica explicita a preocupacdo em fundamentar teoricamente os futuros
professores em relacdo as tendéncias de ensino e aprendizagem da Matematica, bem como de
levar o futuro professor a conhecer e discutir questGes relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem em perspectivas diferentes, dotando-o, portanto, de subsidios tedrico-praticos

que poderdo auxilia-los na pratica pedagdgica dessa disciplina.

No entanto, no que se refere aos conteddos e materiais didaticos a serem
enfatizados na disciplina Didatica da Matematica, ndo sao enfatizados no plano de curso por
nos analisado. Ao mesmo tempo, enquanto verificamos uma estreita relagao entre a proposta
aqui apresentada e as competéncias exigidas aos futuros professores no exercicio de sua
pratica, de acordo com os PCN e as DCMT, mencionadas ao longo deste item, ficamos a nos
guestionar quanto a proposta ora apresentada e a quantidade de horas destinadas a essa

disciplina.

N3o podemos, portanto, deixar de considerar a quantidade minima de disciplina e
de tempo destinado a essa drea do conhecimento em um curso de formacgdo de professores,
principalmente se levarmos em consideracdo ainda que “N3do faltam os testemunhos e as
reflexdes que sugerem a existéncia de fortes problemas neste campo [...]” (PONTE, 2003). Em

outras palavras, considerando a carga horaria total do Curso, que corresponde a 3.195 horas e,



na contramado, temos uma disciplina de 60 horas oferecida no quarto bloco que envolve uma
area com todas as implicacGes apresentadas no texto, que perfil pode definir a formacao

matematica do pedagogo da UFPI?

Em geral, essa ndo é uma realidade isolada do Curso de Pedagogia dessa instituicdo,
pois segundo Curi (2004), o numero de disciplinas que trabalha a Matematica e seus
fundamentos durante o curso de Licenciatura em Pedagogia é muito restrito, tendo em vista
gue esse numero varia de uma a quatro disciplinas. Para essa pesquisadora, esse é um quadro
bastante preocupante tanto em relacdo a esse numero de horas destinada a formacdo
matemdtica de professores polivalentes, como também em relacdo a falta de publicagbes

especificas destinadas a essa formacao.

3 A Perspectiva do Professor Critico-reflexivo para uma Nova Abordagem do Ensino de

Matematica: o X da Questao

De acordo com Damdzio (1996), somente a partir da década de 1980 é reativado no
Brasil o debate sobre a educacdo, fazendo surgir novas abordagens no ensino e na formacao
de professores. Esse profissional comeca a ser visto como alguém que pensa sobre a sua
pratica, um elemento dinamizador no processo ensino-aprendizagem. Porém, para esse autor,
os avancos obtidos ainda estdo muito longe de chegar até a maioria das escolas e, com isso,

estamos longe de termos professores reflexivos e criticos.

A julgar pelo crescente nimero de estudos que vém sendo desenvolvidos e, com
isso, promovendo a produgdo de novos conhecimentos, ampliam-se as exigéncias a atuagdo do
professor. Espera-se desse profissional que tenha consciéncia da sua funcdo e que atue na
perspectiva da acdo-reflexdo-agdo. Dessa forma, faz-se necessario um rompimento com uma
pratica ainda muito presente tanto no contexto escolar como no contexto da formacao,
calcada no modelo denominado por Schon (1995) de racionalidade técnica, em busca de um
processo formativo pautado na perspectiva reflexiva. Portanto, é cada vez mais presente a
discussdo em torno da necessidade de superacdo de uma concepgdo de professor como um
mero aplicador de técnicas pensadas e produzidas por especialistas em contraposicdo a um
novo paradigma de formacdo do professor em que, segundo Brito (2006, p. 45) e no qual

comungamos, “este se perceba como profissional reflexivo, capaz de buscar/construir o saber
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no cotidiano de seu fazer pedagdgico, desenvolvendo uma pratica transformadora, bem como

um processo continuo de reflexdao na e sobre a agao”.

A julgar por essa perspectiva, reiteramos a defesa de outros tedricos educacionais
contemporaneos acerca da necessidade de superacdo desse modelo de formacdo que
considera o professor como transmissor de conhecimentos, preocupado apenas com atitudes
de obediéncia e subordinagdo dos alunos e que os vé como meros assimiladores de conteudos
a partir da memorizagdo, sem estabelecer relagdes entre o conhecimento e o contexto no qual

esta inserido.

Ghedin, et al (2008) concordam com esse ideario de formacdo de professores, no
gual defendem que esses cursos devem possibilitar, antes de tudo, que os docentes superem o
modelo de racionalidade técnica para que, tanto a formacdo como a atuacao desses futuros

professores possam vir a ser asseguradas por uma base reflexiva.

Reiterando essa idéia, os autores complementam dizendo que:

[...] é preciso repensar a formagdo de professores a partir do contexto de
seu trabalho, ndo se podendo considerar essa formacdo descolada ou
distanciada da reflexdo critica acerca da sua realidade. E preciso refletir
sobre esta dimensao por meio de propostas curriculares, de atividades que
permitam a compreensdo da dinamica e das relagdes que ali se
estabelecem. (p. 32).

E importante ressaltar aqui que, conforme Teles e Lima (2007, p.135) “[...]ndo temos
a inten¢do de banalizar o termo professor reflexivo, mas partindo dele, buscamos desvelar a
possibilidade critico-reflexiva”. O que nos leva a relacionar esse termo a atividade docente de
articulagdo entre teoria e pratica, na qual o professor reflete sobre sua pratica, enquanto

pratica coletiva, cujo interesse é a emancipagao dos sujeitos envolvidos.

Corroborando esse pensamento, Novoa (1995) defende que uma perspectiva critico-
reflexiva deve ser estimulada pela formagdo tornando possivel fornecer os meios de um
pensamento autbnomo que propicie as dindamicas de autoformacgdo participada, contribuindo
para a mobilizacdo do saber da experiéncia, por meio de um trabalho de reflexividade critica
das praticas e, portanto, fundamental para consolidar os saberes emergentes dessas praticas

em redes coletivas de trabalho. Para esse autor, as escolas de formagdo representam um lugar
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privilegiado para a aquisicdo do conhecimento e um lugar de reflexdo sobre as praticas, o que
permite conjeturar uma perspectiva dos professores como profissionais produtores do saber e

do saber fazer.

Entretanto, confirmando esse pensamento, mas numa andlise critica aos atuais
curriculos dos centros de formacdo docente, Tardif (2002) acredita que esse ideal formativo
somente sera possivel com a integracdo dos professores de profissdo no proéprio curriculo da
formacao inicial para o ensino, tornando-os assim verdadeiros atores da formacao dos futuros

professores. A esse respeito, Tardif (2002) registra a seguinte consideragao:

Esse deslocamento do centro de gravidade da formacdo inicial ndo significa
qgue a formacgdo de professores passa a ser uma instancia de reproducdo das
préticas existentes, nem que ela ndo comporta um forte componente
tedrico. Esse deslocamento significa, antes, que a inovagdo, o olhar critico, a
“teoria” devem estar vinculados aos condicionantes e as condigcdes reais de
exercicio da profissdo e contribuir, assim, para a sua evolugdo e
transformacdo. Nesse sentido, a inovagdo, o olhar critico e a “teoria” sdo
ingredientes essenciais da formacdo de um pratico “reflexivo” capaz de
analisar situagdes de ensino e as reagdes dos alunos, como também as suas,
e capaz de modificar, ao mesmo tempo, seu comportamento e os elementos
da situagao, a fim de alcangar os objetivos e ideais por ele fixados. Desse
ponto de vista, considera-se que um pratico “reflexivo” experiente pratica
um julgamento pedagdgico de alto nivel por ele elaborado durante toda a
sua carreira profissional. (p. 289-290).

A partir dessas consideragbes, podemos supor que uma formagdo inicial permeada
por essa perspectiva critico-reflexiva é, sem duvida, o primeiro passo para que tenhamos na
escola um ensino e aprendizagem matemadtica mais significativa. Assim, em conformidade com
Damazio (1996, p.86), acreditamos que aos poucos é possivel se conseguir “arrancar dos
professores e também da populacdo em geral o véu misterioso de duzentos anos de formacdo

jesuitica, adicionada de um século de formacgao nas escolas militares”.

Segundo as pesquisas realizadas sobre a tematica em estudo com Ponte (1998,
2003), Gomes (2002), dentre outros, o que tem sido observado ainda nos cursos de Pedagogia
é uma significativa parcela de futuros professores que demonstram verdadeira ojeriza a
Matematica. Essa situacdo é preocupante, considerando o fato de que esses licenciandos,
enquanto professores das séries iniciais, possivelmente irdo lidar diretamente com essa

disciplina na sala de aula. Estudos como o de Soares (2002) revelaram que o modo como esses
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professores ensinam conteldos matematicos é fortemente influenciado pela compreensao
que possuem desses contetdos. Da mesma forma, Curi (2004) verificou em estudos realizados
que o conhecimento do professor tem influéncia de sua trajetéria pré-profissional, de suas
experiéncias como aluno da educacdo basica, o que, geralmente, ndo sdo muito positivas em

relacdo a Matematica.

Assim, reforcamos a importancia dos cursos de formagao inicial para a docéncia em
Matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental abrir um maior espacgo para se discutir

vivéncias reais numa perspectiva critico-reflexiva, pois:

O ensino de Matematica prestara sua contribuicdo a medida que forem
exploradas metodologias que priorizem a criagdo de estratégias, a
comprovacao, a justificativa, a argumentacgao, o espirito critico, e favoregam
a criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda
do desenvolvimento da confianga na prdpria capacidade de conhecer e
enfrentar desafios. (BRASIL, 1997, p.31).

As recomendacdes propostas nos Parametros Curriculares Nacionais- Matematica
consideram fundamentais o desenvolvimento de caracteristicas como a autonomia, o espirito
critico e a argumentacao pelo ensino de Matematica. Entretanto, sabemos que para que essas
caracteristicas sejam desenvolvidas no aluno, é essencial que o professor supere uma visdo
estreita da Matematica como um corpo estatico de conhecimento e que, a partir do campo da
formacao inicial, como ja viemos mencionando e em acordo com o que propde Tardif (2002),
ele possa refletir criticamente sobre praticas reais e trocar experiéncias com os formadores,

seus colegas e os professores “de profissao”.

Destacamos, fundamentados em Fiorentini e Castro (2003), que sem reflexdo, o
professor mecaniza sua pratica, trabalha de forma repetitiva e rotineira, apenas reproduzindo
0 que estd pronto, mais acessivel e simples para ele. Portanto, cabe aos cursos de formagao
aprofundar os parametros da reflexdao e da critica para possibilitar ao licenciando, enquanto
professor, a criacdo de bases para uma acdo docente consciente e, por conseguinte, em

direcdo a uma maior autonomia profissional.

Consideragdes Finais
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Sem a pretensao de concluir, tendo em vista que este estudo ainda estd em fase de
andamento, observamos a partir das reflexdes aqui propostas sobre a relacdo entre a
formacdo matemadtica do pedagogo e a atuacdo do professor frente a essa disciplina nas
turmas de séries iniciais do Ensino Fundamental, que essa relacdo ainda representa um desafio
a ser superado. Isso porque os cursos de formacdo tém se mostrado distantes das realidades
especificas do contexto escolar, ficando assim reduzido a discutir questdes tedricas sem tomar

como base de referéncia a relagdo unissona teoria/pratica.

No caso especifico da UFPI, percebemos um reduzido nimero de disciplina e carga
hordria destinada a formacdo matematica do pedagogo, o que provavelmente compromete
essa formacdo, considerando a necessidade preeminente de discutir questdes matematicas
gue venham superar concepcdes negativas, bastante comuns entre os alunos do curso de

Pedagogia, em relacdo a essa disciplina.

Essa necessidade é comprovada se considerarmos que, segundo Curi (2004),
fundamentada em Ball (1991), para ensinar Matematica, o futuro professor precisa ser capaz
de conversar sobre Matematica e ndo apenas de descrever procedimentos, ser capaz de
explicar por que, de relacionar procedimentos matematicos, além de relacionar a Matematica

com outras areas do conhecimento.

Dessa forma, é importante ressaltar que, para haver realmente uma mudan¢a na
pratica pedagoégica do professor em relacdo a essa disciplina nas séries iniciais, torna-se
imprescindivel uma alteracdo nos cursos de formacdo docente que perspective uma
concepcgdo critico-reflexiva, proporcionando ao licenciando a construcdo de capacidades

profissionais necessarias ao pleno exercicio do seu desempenho profissional.
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