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Introducéo

As transformagdes sociais de carater acelerado percebidas desde o advento da
modernidade, sobretudo a partir de meados do seculo XX, apresentam-se como
impactantes nos modos como os individuos se constituem, como percebem a si mesmos
e 0 mundo, bem como na forma como interagem com ele. Nesse sentido, entendemos o
individuo com base na concepcdo de Berger e Luckman (1976), ou seja, um ser
socialmente construido, que a partir do contato com o mundo internaliza a realidade
objetiva e delineia sua realidade subjetiva para agir e transformar o meio que o
circunda, dessa forma ele constréi e reconstréi a si mesmo enquanto constréi e
reconstroi sua realidade mais ampla.

Entdo, partindo desses principios, temos como objetivo deste trabalho tecer uma
discussao a respeito das implicacdes da acelerada transformacéo cultural na construgédo
do sujeito social, a partir das relacdes estabelecidas entre grupos, individuos e o meio,
pois no mundo pds-moderno a seguranca, as bases sélidas que anteriormente conferiam
a identidade um carater naturalmente definido, preestabelecido, estatico, ndo mais
existem, em seu lugar se prostrou um mundo de incertezas, de movimento acelerado e
de indefinicdo (BAUMMAN, 1998, GIDDENS, 2002; HARVEY, 1998). Dai o porqué
da discussao a respeito da identidade se apresentar como uma exigéncia desse momento
historico.

Neste contexto, entendemos como Dayrell (1996), Sacristan (2005) e Cubero e
Moreno (1995) a escola enquanto um espago rico em interagcGes, um cenério onde se
intercambiam valores, costumes, idéias e interesses, uma instituicdo propicia a
socializagdo e conseqilientemente promotora de individualizacdo. Sendo assim,
precisamos discutir sobre como a escola vem atuando diante das exigéncias do mundo

p6s-moderno e como tem contribuido com os individuos na elaboracdo de auto-



imagens, pois em virtude das transformacdes radicais operadas em um curto periodo
dentro da historia, novas formas de interacbes vém se apresentando como importantes

formas de identificacédo do eu.

1 A construcao do individuo como um processo social, cultural e historico

Para compreendermos quem somos e 0s impactos dos acontecimentos externos
nesse processo de constituicdo, precisamos entender o processo de construcdo do
homem aqui entendido a partir da teoria socio-histérica de Vygotsky, que o considera
como algo que resulta da sintese da interacéo entre seu eu individual com a realidade
social, historica e cultural. Dessa forma, Berger e Luckmann (1978, p. 173-174) explica
que o ser humano no seu processo de interacdo com o0 meio vai internalizando a
realidade objetiva e elaborando sua realidade subjetiva, que ao nascer o individuo se
depara com um mundo previamente elaborado, com uma realidade pré-existente com a
qual precisa aprender a lidar, nessa lida constroi a si mesmo, da mesma forma como
interfere e constroi a realidade que o circunda. Sendo assim afirma, que “o individuo
ndo nasce membro da sociedade. Nasce com uma predisposicdo para a socialidade e
torna-se membro da sociedade”.

A construcédo das identidades pessoais, de acordo com Giddens (2002), parte da
aquisicdo de rotinas estabelecidas com as atividades diarias desde o inicio da vida do
individuo. Nessa perspectiva, a condicdo fundamental para existéncia do individuo é a
aceitacdo e internalizacdo da realidade exterior através das experiéncias mediadas, como
a linguagem, a atividade e as relagdes sociais. Um aspecto importante nesse processo € a
sua capacidade de identificacdo do outro, ou seja, a diferenciacdo entre 0 eu e 0 ndo-eu,
dessa forma, podemos afirmar que s sabemos guem somos quando nos pensamos
diante dos outros; é através do contato com o outro que internalizamos valores,
condutas, habitos, modos de ser e enxergar 0 mundo e vamos, a0 mesmo tempo, nos
socializando e nos individualizando.

De acordo com Sacristan (2005, p. 29-36), essa idéia de que o ser humano se faz
em sociedade, através do contato com os demais, como algo mutavel que pode ser
transformado, modelado, estd presente tanto no pensamento cientifico quanto no senso
comum. E € essa cresca na possibilidade de modelagdo dos seres humanos que faz do
sujeito moderno ndo um resultado da natureza, mas “um ser guiado, dirigido”, ndo

deixando de considerar que o ser humano é um ser ativo, que ndo recebe passivamente



as influéncias do meio, mas interage com ela. Nesse sentido afirma, “ndo é o ambiente
que escreve, imprimindo sua marca sem mais nem menos no sujeito, mas é este que 1€
naquele, depreendendo significados.[grifos do autor].

Trata-se entdo de uma articulacdo, de uma relacdo de troca, e € nessa relacdo
com o mundo, nesse movimento dialético, que o individuo se transforma e transforma o
meio, é na articulacdo dos aspectos subjetivos com a realidade objetiva que se constroi e
se individualiza. Fazemo-nos nesse movimento de simbiose, onde o eu se encontra com
0 ndo-eu formando um ser Unico e também plural, uma “estranha totalidade” como
afirma Castoriadis (1992, p. 205), um paradoxo entre o bioldgico e o social, enfim, uma
complexidade heterogénea e indissociavel.

2 A crise do mundo contemporaneo e suas implicacfes no individuo

Como apresentamos na sec¢do anterior o individuo como um ser construido a
partir do contato com o meio, das interacdes sociais, que por sua vez recebe os impactos
e a influéncia da cultura, torna-se relevantes discutir a repercussdo das alteracdes
desenfreadas do mundo p6s-moderno nos modos de constitui¢do desse individuo.

Mancebo (2002) faz uma analise do percurso histérico do individuo na
modernidade que enquanto projeto socio-cultural rico e complexo apresenta-se como
produtora de contradicdes, visto que a partir do século XVI, periodo até entdo firmado
numa orientacdo politica, religiosa e cultural central, 0 mundo tem se mostrado mais
heterogéneo devido a varias reformas implementadas desde o Renascimento e, por
conseguinte, apresentado novas e infinitas formas de producgdes subjetivas. Dentre essas
reformas fazemos referéncias aquelas que se apresentam em maior destaque, como a
consolidacdo do capitalismo, a revolucgdo cientifica ocorrida nos séculos XVI e XVII, a
reforma protestante, a contribui¢do do Humanismo Renascentista e do lluminismo, e, a
organizacdo do Estados Nacionais, fatos que implicaram em mudancas nos modos de
producdo e nas formas de os individuos se relacionarem no espago do trabalho,
modificaram as relacOes estabelecidas entre os sujeitos e 0 objeto do conhecimento.
Enfim, a partir da libertagdo dos individuos das amarras do mundo servil do periodo
medieval e a afirmacdo dos sujeitos “livres e iguais”, libertos dos dogmas e da
intolerdncia madltipla, profundas transformagdes implicaram na construgdo de
subjetividades, ou seja, na maneira de ver, perceber e sentir o mundo, assim como nas

formas de se auto-perceberem.



Consequentemente as sociedades modernas foram adquirindo uma forma mais
coletiva e gradativamente se tornando mais complexas. O surgimento do capitalismo
industrial e de uma nova estratificacdo social exigiu uma concepcdo mais social de
sujeito. Dessa forma, afirma Mancebo (2002) que todas essas transformacdes
testemunhadas pelo mundo forjaram uma sociedade em que as esferas do publico e do
privado j& ndo estdo mais nem unidas nem tampouco separadas, surgindo a partir dai
uma concepcdao de individuo.

Podemos entdo, de acordo com Giddens ( 2002, p.18), “[...] afirmar que o
advento da modernidade traz mudangas importantes no ambiente social externo do
individuol[...]”, e por agir diretamente nos habitos e costumes tradicionais operando um
impacto global, trouxe também transformacBes nos aspectos mais pessoais de nossa
existéncia, visto que os individuos participam ativamente da reconstrucdo do universo
social que o circunda a partir das a¢des direcionadas a resolucdo dos seus problemas
pessoais. Entdo, as transformacdes incorridas numa esfera institucional se entrelagam
diretamente com a vida individual, o que implica no surgimento de novos mecanismos
de construcdo de identidades pessoais.

Sendo assim, diferente do que acontecia nas sociedades culturalmente
tradicionais, cuja estrutura da coletividade se mantinha mais ou menos estabilizada e a
mudanca de identidade acontecia de geracdo a outra de forma tranqiila e natural, no
contexto da pos-modernidade os individuos se véem forcados a forjarem suas
identidades a partir de um processo reflexivo de interconexdo das transformacdes
sociais com as mudangas pessoais (GIDDENS 2002).

Nesse sentido, entendemos como Sacristan (2005, p. 25) que para
compreendermos quem somos e como nhos diferenciamos dos demais € preciso
compreendermos, antes, as categorias tempo e espago, visto que nos situamos em um
determinado tempo e em um espacgo especifico e, que sdo elas quem definem a “posigdo
que ocupamos”. Pois, “espaco e tempo ndo sdo somente coordenadas entre as quais
nossas vidas transcorre, mas dimensdes que nos constituem.

Dessa forma, testemunhamos no mundo contemporidneo a “aceleracdo” do
tempo e a “diminuicdo” do espago provocada pelo desenvolvimento das redes de
comunicacéo e de transportes que vém contribuindo para a crise de identidades da pos-
modernidade, na medida em que o aumento dos fluxos de informagdes e de pessoas tem

levado a uma miscigenacdo de culturas. Tais fendmenos s&o conhecidos como



globalizacdo, o que corresponde a uma pluralizacdo de culturas e de identidades
nacionais. Como bem assevera Hall (2000a, p.69):

Uma de suas caracteristicas principais [ da globalizacdo] é a
‘compressao espacgo-temporal’, a aceleragdo dos espagos globais, de
forma que se sente que 0 mundo é menor e as distancias mais curtas,
que os eventos em um determinado lugar tem um impacto imediato
sobre pessoas e lugares situados a uma grande distancia.

Esse processo de compressao de tempo-espaco, conforme Thompson apud Hall
(20004, p. 73-74), tem levado ao enfraquecimento das formas nacionais de identidade
cultural e dado margem ao surgimento de identidades globais, marcadas pela
“multiplicidade de estilos, aquela é&nfase no efémero, no flutuante, no impermanente, na
diferenga e no pluralismo cultural”.

A concepcdo de tempo-espaco para Harvey (1998, p. 219) compreende 0s
processos que alteram as “qualidades objetivas do espaco ¢ do tempo” de maneira tal
que modificam nossa representacdo de mundo. Com isso, 0 autor chama atengéo para a
“aceleracdo do ritmo de vida” associada ao capitalismo e as possibilidades de
deslocamento e rompimento de barreiras espaciais de tal modo que, “por vezes o mundo
parece encolher sobre nés”.

Nesse contexto percebemos uma maior valorizacdo dos aspectos instantaneo e
descartavel dos produtos materiais, assim como, tornam-se as pessoas cada vez mais
capazes de atirar fora valores, estilos de vida, relacionamentos estaveis. Ha um total
desapego a lugares, pessoas e modos de agir e de ser, pois o0 relacionamento do homem
com as coisas tem se tornado cada vez mais temporario.

Nesse mundo globalizado “as identidades podem ser adotadas e descartadas
como uma troca de roupas”. O homem ao se perceber em todos os lugares e também em
lugar nenhum ndo se reconhece mais como tal, seu “mundo construido de objetos
durdveis foi substituido pelo de produtos disponiveis projetados para imediata
obsolescéncia” e “todo diligente trabalho de construcdo pode mostrar-se inatil”. Dessa
forma, ¢ o “encurtamento” dos espagos e a “aceleracdo” do tempo, juntamente com a
progressiva interconexdo de culturas que tém contribuido para o enfraguecimento das
identidades nacionais culturais, na medida em que estas estdo, constantemente, expostas
e sujeitas as culturas externas, e isso numa velocidade nunca antes visto (BAUMMAN,
1998, p. 112). Sendo assim, toda essa realidade globalizante e pluralista leva a

incertezas, insegurangas e crises, pois a fugacidade das coisas faz do homem um ser



confuso e porque nédo dizer em crise de identidade, que ndo se percebe dentro dessa
realidade que parece mudar a todo instante e, portanto, irreal.

Entdo, para uma melhor compreensdo de como construimos nossos modos de ser
e estar no mundo, discutiremos a seguir sobre as bases tedricas que fundamentam nossa

concepcao de identidade.

3 Identidade: o ser e o tornar-se

A identidade é o que permite ao individuo ser reconhecido como sujeito Unico,
particular, como ele mesmo e ndo outro. Neste trabalho a identidade é entendida com
base na tese de Ciampa (1994, p. 148) e na perspectiva de construcao social, historica e
cultural do psiquismo humano gque nos permite percebé-la como algo dindmico, em
transformacédo, num processo de morte e vida constante, ou seja, numa metamorfose.
Trata-se de uma transformacgdo qualitativa que se efetivara a partir de mudancas
imperceptiveis, cujo resultado serd a constituicdo do novo onde o velho estara contido.
Entdo, é a partir da articulacdo do novo com o velho, do que se foi com o que se €, da
sintese entre o singular e o geral, entre a subjetividade e a realidade objetiva que se
constréi uma identidade.

Embora uma identidade se constitua a partir de multiplas determinacGes, o que
obtemos é apenas a representacdo desta, ndo suficiente para revelar a complexidade que
envolve sua dindmica, pois o processo de substantivagéo, adjetivacdo e predicacdo que
permite o individuo representar o seu eu confere a identidade a aparéncia de estagnacao.
O que nos é apresentado é o produto, ndo o processo de producdo. Sendo assim, nos
cabe reforcar, identidade serd sempre movimento, embora se apresente como um traco
estatico, imutavel, e possa “nos parecer como nao-metamorfose, como ndo movimento,
como ndo transformagdo”. Nesse sentido, precisamos considerar sua dinamica, o
movimento dialético no qual se constitui e entender seu carater representacional dentro
do movimento de constituicdo (CIAMPA, 1994, p. 148).

Dessa forma, entendemos que identidade ndo é algo natural, mas uma
construcdo e reconstrucdo social, historica e cultural, pois é desse contexto que advém
os limites e possibilidades de uma identidade. Pois, conforme Ciampa (1994, p. 163-
165), existe uma estrutura social mais ampla, onde as politicas de identidade se
desenvolvem de modo a nos apresentar os padrdes de identidade, os modelos a serem

seguidos. Dentro dessa perspectiva uma identidade é sempre pressuposta, ou seja,



existem valores, normas que sdo anteriores a nds, modelos predefinidos que o individuo
interioriza e assume em forma de personagens. Quando o individuo pde e re-pde esses
personagens passa a imagem de um ser sempre igual a si mesmo, permanente e estavel,
dessa forma € o trabalho de re-posi¢do que garante a mesmice, uma mesmice imposta,
posta e re-posta, de modo que o individuo se apresenta como “réplicas de si mesmo”.
Isso nos permite ver a identidade como dada e ndo como se dando, criando o que o autor
chama de “identidade-mito”, a falsa idéia da estagnacdo da identidade, a aparéncia de
estabilidade, de ndo-movimento, o oposto da metamorfose.

Essa pressuposicdo de fato produz identidades que se apresentam através das
expectativas e projetos de vida elaborados pelos outros para determinado individuo. O
que vai determinar a concretiza¢do ou ndo dessa identidade pressuposta ndo diz respeito
apenas as condi¢des objetivas a ele oferecidas, pois interfere também nesse processo as
expectativas internalizadas pelo proprio sujeito, bem como o sentido que atribui aquilo
que lhe é imposto, pressuposto. Isso Ihe permite certa liberdade na escolha dos
personagens, considerando que se trata de uma liberdade limitada, pois vai depender da
capacidade que o individuo tiver de ser-para-si, se atingiu um grau consideravel de
autonomia e se tornou um ser emancipado. Livrar-se da mesmice ¢ “chocar-se com
interesses estabelecidos, com situagdes convenientes, com toda certeza.”, ¢ fazer cessar
o trabalho de re-posicdo, através da negacdo da identidade pressuposta, ou seja, a
negacdo da negacdo (CIAMPA, 1994, P. 166). [grifos do autor].

Somente a partir da emancipacdo, ou seja, da superacdo do processo de re-
posicdo, é que O sujeito em contato com outros personagens, no movimento de se
igualar e se diferenciar, podera se tornar o outro-outro, que significa a alterizacdo da
identidade. Assim, o0s personagens vao se constituindo em relacdo a outros, através do
dizer, do fazer e do sentir, ou seja, através da sua consciéncia, da atividade e da
afetividade, visto que o individuo ndo é apenas o que diz ser, sabemos quem é a pessoa
ndo somente por sua definicdo, mas pelas atividades que desenvolve e o sentido que
atribui a elas. Sendo assim, a identidade nasce da articulagdo entre diversos
personagens, entre o igual e o diferente, entre o dizer e o fazer. A identidade é o
resultado de muitas e distintas determinagdes, e, sua constituicdo se da pelas condi¢bes
historicas, sociais e materiais apresentadas, bem como pelas condigdes subjetivas do
individuo (CIAMPA, 1994).

Nesse sentido, nos interessa aqui discutir os efeitos dos anos de escolarizagao na

construcdo dos individuos, pois segundo Carvalho (2006, p. 26), a escola é uma



instituicdo importante no processo de formagdo e transformacédo de identidade pessoal,
pois permite ao individuo a apropriacdo de uma cultura socialmente elaborada e a

ampliacdo de seus referenciais. Segundo a autora,

(...) podemos entender a escola como uma instituicdo educativa
essencial no processo de constru¢do do ‘eu’, pois € considerada nédo
apenas como um importante contexto de socializagdo, mas, também
como uma instituicdo que tem como funcdo social bésica, transmitir
0s conhecimentos sistematizados, os valores e as crencgas sociais da
cultura para preparar 0s jovens para sua incorporacdo na sociedade,
sejam como cidad&os, sejam como profissionais.

Dessa forma, considerando o que foi discutido a respeito das implicacbes da
realidade exterior na constituicdo de identidades pessoais, bem como a respeito da crise
dessa realidade no contexto contemporaneo; sendo a escola o local de producdo e
reproducdo de identidades culturais e pessoais; e, estando ela também no olho do
furacdo, resta-nos questionar: Que identidades a escola vem ajudando a forjar? Qual

deve ser a postura da escola diante da crise da p6s-modernidade?

4 Os efeitos da escolarizagdo na construcdo do individuo

Para compreendermos a escola e suas implicagdes na constituicdo dos
individuos, cabe-nos questionar: o que é a escola? Como foi construida historicamente?
A escola ndo existiu sempre, ela ndo € igual em todas as épocas, em todos os lugares. A
escola ao mesmo tempo atende e reflete a realidade e as exigéncias do seu tempo
historico. Nesse sentido, Petitat (1994, p. 37) afirma:

[...] a educagéo e a escola ndo podem ser compreendidas fora do
contexto das relagBes que mantém com o restante da sociedade. [...]
A evolugdo da escola somente faz sentido através das relagdes com
0S grupos sociais e com as condic¢des gerais que a envolvem.

Sendo assim, entendemos as institui¢cGes escolares como construcdes historicas e
sociais que, de acordo com Sacristan (2005, p.132), surgiram e foram se constituindo
como espacos fechados propondo-se “ao mesmo tempo para as fungdes de acolher,
assistir, moralizar, controlar e ensinar grupos numerosos de menores”. A escola ¢ uma
instituicdo que, por carregar a tradicdo da disciplina, da transmissdo de contetidos que
nem sempre sdo de interesse dos seus alunos, que por sua vez, possivelmente, estdo ali

por obrigacdo, por buscar o controle dos corpos, das mentes, condutas e relagdes



interpessoais, gerou a cultura da manutencdo da ordem imposta, visto que esta é a forma
mais eficiente para garantir a adesdo e a aceitagdo das regras. Nesse contexto, a
expressao manter a ordem carrega em si o significado de imposicdo e ndo o
envolvimento do aluno na realizacdo de atividades que de fato o interessam, sendo
assim, quanto mais distante estiver as atividades escolares dos interesses dos estudantes,
mais eficiente serd a utilizagdo da ordem imposta.

Para Dayrell (1996, p. 137) as relacOes estabelecidas no ambito da escola reflete
as estratégias criadas pelos seus sujeitos na lida com as regras, com as imposicdes, fato
que normalmente se configura em conflitos, posto que de um lado est4 a organizacdo
social, com suas normas e valores, e de outro, 0s interesses dos sujeitos que a constitui.

Portanto, trata-se de uma invencdo cultural singular, com arquitetura
reconhecivel e uma maneira propria de organizar o tempo e 0 espaco, promover as
atividades dos alunos e interagir com o mundo, sdo lugares fisicos repletos de
peculiaridades, que regulam as atividades de todos que a integram, possuem calendario
préprio e todo um acervo de ritos, além de se responsabilizar pela promocdo do
conhecimento e desenvolvimento de habilidades e valores. E uma instituicdo regulada
pelo adulto que nem sempre foi pensada para a crianga ou o0 jovem, por eles ou pelo
bem deles, mas para o que queremos fazer deles, pois a ordem escolar reflete os
interesses nacionais e tem por finalidade reproduzir rotinas e disciplinas (SACRISTAN,
2005).

Nesse sentido, a escola s6 pode ser compreendida a partir da cultura e da
compreensdo de sua dindmica, das relacdes estabelecidas e papéis sociais assumidos em
seu interior, visto que se trata de um espaco extremamente regulador, um cenario
promotor de relagdes espontaneas, e, todo esse conjunto revela os valores da sociedade
que a constitui. Dentro desse universo diversificado, heterogéneo, percebemos um
ambiente com infinitas possibilidades de encontro, relagdes e interacdo entre pessoas as
mais diversas também, cuja articulacdo de interesses se da de forma harmoniosa ou néo.
Entdo, podemos afirmar que se trata de um ambiente rico em experiéncia. A escola é a
instituicdo oficialmente responsavel pela divulgacdo da cultura, e, sendo que 0 processo
de individualizacdo dos sujeitos se da a partir das experiéncias culturais, resta-nos
questionar: qual o impacto que o processo de escolarizacao exerce sobre o individuo?

Segundo Sacristan (2005, p.143), o prolongado tempo de escolarizagdo ao qual o
individuo é submetido e as experiéncias concretas ali vivenciadas “marcardo a

subjetividade daqueles que sdo escolarizados”. Nesse sentido, Cubero € Moreno (1995)
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apontam a escola como uma instituicdo responsavel ndo apenas pela transmissdo de
contetidos cientificos, mas determinante no processo de desenvolvimento psicolégico,
responsavel também pela socializacdo e individualizacdo, pela promocao de relacGes
afetivas, pela definicdo de identidades de género, sexual, papeis sociais e identidades
pessoais. Pois, de acordo com Rego (2003), a medida que a escola coloca os individuos
em contato com o conhecimento formalmente organizado provoca mudangas nas suas
formas de perceber e se relacionar com o mundo.

Conforme Charlot (2000), relacionar-se com o saber € interagir e apropriar-se do
mundo. A relagdo com o saber pressupbe a presenca do outro, o outro que ajuda a
aprender, que pode ser um outro presente em matéria ou a representacdo do outro que
trazemos dentro de nos; mas também toda relacdo com o saber é uma relacdo consigo
mesmo, pois estard em jogo sua autoconstrucdo, a formacdo da imagem de si. Portanto,
toda e qualquer relacdo com o saber serd sempre uma relacdo com o outro e consigo
mesmo e terd sempre uma dimensdo epistémica e identitaria.

Dessa forma, considerando o que foi discutido a respeito das implicacdes da
realidade exterior na constituicdo de identidades pessoais, bem como a respeito da crise
dessa realidade no contexto contemporaneo, resta-nos refletir sobre como as
transformacdes aceleradas do mundo contemporaneo vém desafiando os individuos a
novas posturas diante das questdes sociais, culturais e politicas. Nesse cenério a escola
apresenta-se como a instituicdo legitimada para oferecer a instrucdo, para preparar 0s
individuos para uma sociedade que ora se apresenta em estado cadtico. Nesse sentido,
todas estas questdes da pos-modernidade se colocam como exigéncias de modificacOes
na estrutura educacional, pois as sucessivas mudancas ocasionadas no mundo, a partir
da aceleracdo no campo cientifico e tecnoldgico incorporadas ao processo produtivo
vém exigindo uma nova postura frente ao conhecimento, bem como um posicionamento
critico a respeito das questdes atuais. O mundo contemporaneo exige uma postura
pedag6gica que prime pela autonomia dos individuos, que ao invés de buscar a
homogeneizacdo dos sujeitos valorize a individualidade e a diferenca. Talvez este seja
um caminho alternativo na lida com a complexidade, as contradi¢cGes e as angustias
existenciais do mundo pds-moderno.

Nesse sentido, precisamos de uma escola que prepare seus educandos para serem
cidaddos individuais e coletivos, isso € uma exigéncia do nosso tempo historico no
sentido de buscarmos a superac¢do das questdes que nos inquietam, que nos provocam

conflitos de toda ordem. Mais do que em qualquer outra época a escola é chamada ao
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cumprimento do seu dever, que segundo Grinspun e Azevedo (2000, p. 139), ndo se
limita aos procedimentos que provoquem modifica¢cdes no individuo apenas no que se
refere as questdes relacionadas a aquisicdo de conhecimentos, pois se trata de uma
institui¢do que forma o individuo enquanto sujeito de sua época e de sua historia. “A
nova dimensdo, hoje, esta no espaco de se garantir ao sujeito a possibilidade dele
colaborar na transformacéo da sociedade, transformando-se, também”.

Entdo, nesse contexto, a educacdo tem um papel primordial na preparacdo do
individuo para o enfrentamento da realidade, no sentido de educar para a cidadania,
educar para constituicdo de identidades autbnomas, educar para a vivéncia da alteridade,
para a constituicdo de seres que se percebem sujeitos capazes de operar transformacgdes
sociais. Sendo assim, precisamos estar preparados e preparar nossos alunos para
viverem nesse mundo de incertezas, nesse momento de acelerado processo de

elaboragéo do conhecimento e da informagéo.

Considerac0es Finais

Sendo a escola esse lugar que reflete a realidade do seu contexto histérico mais
amplo, reflete também suas incertezas, suas crises, seus conflitos, fato que vem
transformando nossas escolas em ambientes que provocam estresse, medo, apatia e
desinteresse. Nesse sentido, torna-se necessario um redimensionamento da vida escolar,
pois as sua insergéo no contexto mais amplo e sua sintonia com as questées do mundo
atual exige cada vez mais o aprender a aprender, a fazer, a viver e a ser.

A escola no contexto pds-moderno esta claramente sob pressdo, uma vez desafiada
em sua incapacidade de promover sujeitos criticos, portadores de identidades autbnomas
e a oferecer respostas a complexidade da vida individual e social dos seus sujeitos e a
evidente fragilidade da vida pds-moderna. Os acontecimentos externos a vida escolar,
os dilemas da atualidade colocam sob pressdo toda a dindmica do contexto intra-escolar,
tornando-a mais complexa e for¢ando-a a ser repensada, analisada e avaliada. Sendo
assim, a escola deve cumprir a tarefa de formar e ndao apenas informar e, apresentar-se
como o0 espaco no qual podemos extrair os elementos necessarios para 0
desenvolvimento de multiplos olhares sobre a atualidade, de modo a garantir a insergédo
de seus educandos no cenario histérico do seu tempo.

Toda essa realidade globalizante na qual estamos inseridos obriga a escola a

pensar-se, uma vez que se apresenta como uma instituicdo formadora de cidaddos para
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uma sociedade que ora se apresenta em crise, que além de transmitir contetdos, garantir
sucesso no vestibular e preparar para carreiras profissionais, deve avangar no sentido de
produzir sujeitos emancipados e capazes de articular sua realidade mais particular com a
I6gica e a ética da responsabilidade humana, de modo a pensar criticamente o contexto
historico-social pds-moderno. Pois, as experiéncias escolares ndo possuem sentido em si
mesmas e sO apresentam importancia significativa quando relacionada com a realidade
concreta, quando aproxima a teoria da pratica num processo de contextualizacdo;
associa os contetdos a todos os significados pessoais, sociais, culturais e politicos; e,
retira 0 aluno da condicédo de espectador a medida que transpde o0 objeto em estudo para
contextos mais proximos e significativos, relacionando com situacdes de trabalho,

exercicio da cidadania e experiéncias pessoais.
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