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1INTRODUCAO

Considerando a educagdo como um processo social, as relagdes que se
desenvolvem no contexto escolar passam a ser vistas como fundamentais para a
consolidacdo do processo educativo, sobretudo, as relacbes entre professores e alunos.
Essa perspectiva nos levou ao seguinte questionamento: como as relagdes sociais que se
constituem no interior da escola, envolvendo professores e alunos, podem levar a
situacdo de fracasso escolar?

Partindo dessa problemaética, realizamos uma pesquisa que teve como
objetivo analisar de que forma as relagdes interpessoais que estdo se desenvolvendo no
contexto da sala de aula, sobretudo entre professores e alunos, podem mediar a
construcdo do fracasso escolar, bem como os sentimentos que permeiam essas relacdes

e seus efeitos para aprendizagem dos alunos.

Entendemos que esse estudo se justifica ndo por ser mais uma
investigacdo sobre o fracasso escolar, mas por procurar fornecer a comunidade
académica de um modo geral e aos professores de um modo particular, um referencial
que os leve a pensar no fracasso escolar ndo como uma questdo do aluno ter ou nédo
certas habilidades, ou certo dominio cognitivo, mas em funcdo do que nos, como
educadores, pensamos, sentimos e agimos em relacdo a eles. Em outras palavras, o
nosso modo de ser e fazer-se professor que € decisivo na construcdo social do fracasso
escolar. Compreender isso ajuda-nos a perceber novas possibilidades de atuacéo em sala

de aula, novas formas de relacionamento junto aos nossos alunos.

2 AS RELACOES INTERPESSOAIS ENTRE PROFESSORES E ALUNOS NO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM



Na atualidade a tese de Vygotsky (1998) de que a crianga constroi
interativamente o conhecimento na interagdo com 0s outros, especialmente com seus
pares mais experientes, no cotidiano da escola tende a ser ignorada pela grande maioria

de professores e as razdes sao muitas para explicar este fenémeno.

Muitos estudos tém apontado para a relacdo existente entre as acdes que 0S
professores desenvolvem em sala de aula e os resultados apresentados pelos alunos no
final do processo educativo. Dentre esses estudos, estdo a pesquisa que Mantovanini
(1999) desenvolveu em escolas publicas de ensino fundamental em Séo Paulo e na qual
percebeu, nitidamente, que as idéias que os professores tém dos alunos considerados
problematicos, geralmente, sdo manifestadas por meio das relagcdes que estes mantém
entre si. De acordo com essa pesquisadora, os ‘“alunos—problema” assumem o
julgamento de seus professores a respeito de seu desempenho em classe, e isso 0s leva a

desacreditarem em suas capacidades.

Villas Boas (apud LIMA, 2000), por exemplo, realizou estudo etnogréafico
em uma escola em Brasilia com o objetivo de analisar a articulacdo entre as préaticas de
avaliacdo e a organizacdo do trabalho pedagdgico no interior dessa escola. Ele concluiu
que a pratica do professor em sala de aula pode tornar-se autoritaria, trazendo

consequéncias negativas ao desenvolvimento escolar do aluno e de sua auto-estima.

Ao estudar o papel do professor e da organizacdo de atividades no
desenvolvimento de interacBes sociais entre as criancas, Branco (apud LIMA, 2000)
constatou que é possivel realizar, com sucesso, atividades docentes, tendo como apoio o
bom relacionamento com os alunos, que deve ser calcado no respeito pelas criancas e na
competéncia pedagogica do professor. Acrescenta, pois, dentre os resultados dessa
pesquisa, que o tipo de intervencdo do professor com os educandos tem uma forte

influéncia na determinacdo do desempenho educacional dos alunos.

Lima (2000, p. 222) ao realizar pesquisa sobre o problema da indisciplina
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, chegou a algumas conclusdes, dentre elas,
destaca a que diz respeito as relagdes na sala de aula. A proposito, consideramos

importante que:

Quando se estabelecem relagdes de confianca na sala de aula, o aluno
se sentira mais & vontade para expressar suas reflexfes, davidas,
descobertas, participagbes e assim, construir seu processo de
aquisicdo do conhecimento. Por outro lado, a relacdo problematica
pode gerar sentimentos de inseguranca, duvida, medo e hostilidade



com relagdo ao professor e aos colegas, se ele ndo perceber
cumplicidade e respeito a sua participacdo, iniciativa, respostas e
erros.

Os resultados dessas pesquisas evidenciam que as praticas pedagogicas
desempenhadas pelos professores, sobretudo as relagdes sociais que delas emergem,
representam um caminho que pode levar o aluno tanto ao sucesso como ao fracasso
escolar. 1sso ocorre, porque as acOes dos professores refletem as idéias que estes tém
dos alunos. Estas idéias acabam sendo transmitidas pelas relagGes interpessoais
mantidas na sala de aula. O professor é uma pessoa repleta de emogGes e como tal, ao
desenvolver seu trabalho, irradia sentimentos, impressdes e desejos que envolvem 0s

alunos, e provocam, nesses sujeitos efeitos que nem sempre lhes sdo favoraveis.

Essa situacdo influencia decisivamente no desenvolvimento e no
aprendizado dos alunos, podendo levar tanto ao fortalecimento quanto a fragilizagdo do
sentimento de valor préprio, da auto-estima e das dificuldades de aprendizagem. Desse
modo, o comportamento do professor em sala de aula, geralmente concretizado
mediante suas praticas, expressa suas intencdes, suas crencas, seus valores, sentimentos

e desejos, atingindo profundamente cada aluno individualmente.

Consideramos importante assinalar, como Perrenoud (1993), que ensinar é
confrontar-se com um grupo heterogéneo de alunos do ponto de vista das atitudes, do
capital escolar, do capital cultural, das personalidades. Ao ignorar essa realidade, o
professor acaba fabricando o insucesso desses alunos; pois estes ndo conseguirdo
encontrar o seu lugar na sala de aula nem entrar em contato com o professor. Na
maioria das vezes, nem € necessario que o professor expresse isso de forma clara: as
suas acdes ja tratam de inviabilizar esse contato. Como exemplo, o fato de nunca ouvir
determinado aluno ou sempre ignorar suas respostas ou, mesmo, nunca solicitar sua
participacdo em atividades, sdo acdes cotidianas que favorecem, pouco a pouco, a

exclusdo do aluno da sala de aula e a construcéo do fracasso escolar.

Nesse sentido, entendemos que o modo como o0s professores véem seus
alunos, o que pensam e esperam deles, as intencdes e capacidades que lhes atribuem,
ndo sdo somente canais que os levam a interpretar de uma ou de outra maneira 0 que 0S
alunos fazem, mas influenciam na forma de organizarem e administrarem suas acGes
pedagogicas. Assim, “a pratica pedagogica nunca ¢ mera concretizagdo de receitas,

modelos didaticos, esquemas conscientes de acdo; ela € dirigida pelo habitus do



professor, que alicercam as iniameras microdecisdes tomadas na sala de aula”

(PERRENOUD, 1993, p. 35).

Sem duvida, as praticas pedagogicas desenvolvidas na sala de aula ndo séo
somente a concretizacdo de teorias, nem mesmo de regras predeterminadas, uma vez
que, constantemente, surgem situacdes nao previstas pelo professor, que exigem deste
uma tomada de decisdo, sem ter tempo ou meios de fundamenta-la de forma racional.
Além disso, seria um equivoco pensar que processos tdo complexos como o
pensamento, a aprendizagem, o ensino ou as relacdes interpessoais possam ser
totalmente dominados, sem que haja uma emissdo de valores, da afetividade ou mesmo
a influéncia de preconceitos e interesses proprios de cada professor. Sobre isso,
Perrenoud (1993, p. 31) explica que:

E freqgiiente a formag&o sugerir que tudo pode ser dominado quando se
é um bom profissional, mas numa profissdo impossivel — como Freud
denominava a profissdo docente — o profissional ‘d4 o seu melhor’
tendo de aceitar com alguma humildade que ndo domina todos os
processos e que, portanto, 0 acaso e a intuicdo desempenham um
papel em grande parte nos éxitos e fracassos.

O estudo dos efeitos negativos que algumas préaticas pedagdgicas podem
provocar sobre as aprendizagens dos alunos, muitas vezes, produz em nos a cegueira de
ndo perceber que o professor também € uma vitima nesta delicada situacao.
Especialmente se possui uma formacdo académica fragilizada e uma rotina de trabalho
que lhe impede de refletir sua acdo, a fim de reelaborar seus saberes e avaliar de forma

significativa sua pratica pedagdgica no contexto especifico da sala de aula.

Somado a isso, temos ainda as péssimas condicfes de trabalho e a propria
desvalorizacdo da profissdo docente. Esses fatores por si s6 sdo suficientes para explicar
0 que as pesquisas recentes demonstram: "que os professores discriminam e excluem
seus alunos na mesma proporcdo e violéncia com que se sentem excluidos e sem
preparo para atendé-los” (MANTOVANINI, 1999, p. 151). Essa situacdo de
desvalorizacédo, de falta de condigdes objetivas de trabalho na escola e de sensacéo de
incapacidade diante dos problemas que, constantemente, ocorrem na escola, acabam
gerando, nos professores, sentimentos negativos em relacdo a profissdo. Estes, por sua

vez, acabam manifestando-se na sua relagcdo com os alunos.

Dessa forma, entendemos que as relagdes entre professores e alunos, no

contexto da sala de aula, constituem via de mao dupla, podendo, levar os alunos tanto



ao sucesso como ao fracasso em suas aprendizagens. Acreditamos, portanto, que essa
questdo precisa ser amplamente discutida nos cursos de formacé&o inicial e continuada
de professores e, ainda, no planejamento das acdes educativas e na organizacdo das
atividades pedagogicas do professor; ja que, somente dessa forma, essas relacbes
poderdo transformar-se num caminho que leve os alunos ao pleno desenvolvimento de
suas capacidades cognitivas, sociais, afetivas e a construcdo de subjetividades bem
sucedidas.

Convem ressaltarmos ainda que praticas pedagogicas que favoregcam
relacdes interpessoais bem sucedidas pressupdem que os professores, na sua relacdo
com os alunos e no desenvolvimento das atividades, considerem esse sujeitos em suas
dimens@es cognitiva, afetiva e motora. Isso significa que todas as suas a¢Oes devem
levar em conta o aluno como uma pessoa inteira, que pensa, sente e se movimenta
(WALLON, 1979).

3 PERCURSO METODOLOGICO

Tendo em vista a natureza do nosso objeto de estudo, optamos por
desenvolver uma pesquisa de natureza qualitativa. A pesquisa foi realizada em uma
escola publica estadual de Teresina, que fica localizada na zona sudeste da cidade, e
contou com a participacdo de oito professoras e vinte alunos pertencentes a uma das
turmas de 52 série do Ensino Fundamental da referida escola, que foi chamada por nés
de “Sala 04”. E importante esclarecer que os nomes dos sujeitos e dos locais da

pesquisa sdo ficticios.

O trabalho de pesquisa foi realizado entre os meses de marco e julho de
2006, perfazendo um total de quatro meses de permanéncia na escola. Os instrumentos
empregados na coleta dos dados foram a observacdo participante, a entrevista e o diario
de campo. A observacdo participante durou todo o0 tempo em que permanecemos na
escola. Tudo que era observado era anotado em diario de campo. As entrevistas
ocorreram na segunda etapa da pesquisa, sendo que, inicialmente, foram entrevistadas
as professoras e, somente depois, um grupo de oito alunos. A técnica empregada na
analise e interpretacdo dos resultados foi a analise de contetdo. Por meio dessa técnica,
encontramos cinco categorias de andlises; dentre elas, a que sera apresentada nesse

relato de pesquisa.



4 AS RELACOES INTERPESSOAIS NO CONTEXTO DA SALA DE AULA
DETERMINANDO A RELACAO DO ALUNO COM O SABER

Neste tdpico, trataremos de sistematizar a forma como as relacdes
interpessoais que estdo desenvolvendo-se no contexto da sala de aula, entre professores

e alunos, estdo mediando a construcdo do fracasso dos alunos em suas aprendizagens.

Os dados encontrados apontam na direcdo de dois tipos diferentes de
relacbes que se constituem na sala de aula. Percebemos que um grupo bastante
significativo, na verdade, a grande maioria das professoras (75%), mantém, em sala de
aula, relagcBes excludentes e discriminatérias. Um outro grupo, ou seja, duas
professoras (25%) procuram manter uma relacdo horizontal, baseadas no dialogo e no
respeito as diferencas. A seguir, descreveremos, por meio das notas contidas nos diarios
de campo, alguns casos que demonstram mais concretamente essas relacoes. Eles foram

enumerados para melhorar a nossa analise.
4.1 Relagdes excludentes, discriminatorias e autoritarias

Os resultados apontam que grande parte das professoras tende a se
relacionar com os alunos de forma vertical. Esse tipo de relacdo €é caracteristica dos
modelos tradicionais de ensino, em que a possibilidade de cooperacdo entre os pares
fica reduzida, uma vez que a natureza de grande parte das atividades realizadas em sala
de aula ¢ de carater individual e determinada pelo professor, cabendo ao aluno apenas o

papel de executor dessas atividades.

Os dados revelam ainda que essas relagcbes, em sua maioria, Sa0
baseadas em expectativas negativas e preconceituosas, construidas pelas professoras em
torno da sala 04 e que acaba atingindo todos os alunos individualmente. Essas relacdes
sdo constituidas tendo como base as relaces de poder na escola, caracterizadas pelo
autoritarismo e pela intolerancia e, em alguns casos, pelo descaso com os alunos. Os

casos abaixo ilustram essa realidade.

1° caso

[...] A professora vai até uma aluna e pergunta: O que é (...)? No lugar dela F.
responde. A professora ndo da ouvidos, insiste em querer ouvir da aluna que ela
apontou [...] O final da aula se aproxima. A professora, entdo, vai até as carteiras para
corrigir o exercicio dos cadernos. F. pede que ela corrija o dele, ela faz que ndo escuta,
ele entdo se levanta e fica de pé. A professora termina de fazer as corre¢des, F. chama a



professora insistentemente, ela faz que ndo escuta. A campainha bate, todos se levantam
e saem correndo, a professora arruma o material e sai sem olhar para F. que permanece
de pé a sua espera.

(Diério de campo: 24/04/06)

2° caso

A professora esta caminhando pela sala enquanto os alunos estdo copiando o exercicio
no caderno. Ela se aproxima da carteira de (... ) e pergunta:

— E ai, vocé vai passar de ano?

( ...) timidamente levanta os olhos e a cabeca, sorri para a professora e responde
confiante:

—Vou sim, tia!

Ela entdo sorri e retruca:

—Vocé vai passar ¢ dessa sala pra outra. VVocé vai morrer na 52 série.

(Diério de campo: 27/04/06)

39 caso

A professora (...) entra na sala e ndo fala com ninguém. Escreve seu nome, a data e o
nome da disciplina no quadro. Em seguida pergunta pelo exercicio da aula anterior, 0s
alunos respondem que ndo trouxeram. Ela ameaca tirar-lhes os pontos no final do més,
os alunos parecem ndo ligar. A professora escreve no quadro a pergunta: o que é (...)?
E pede que todos respondam a pergunta num pedaco de papel. Um aluno pergunta se
pode escrever com lapis, ela responde que ele pode usar até carvao se quiser.

(Diario de campo: 31/03/06)

Todas as situagOes descritas acima retratam um clima na sala de aula de
intensa hostilidade, visto que sdo relacbes permeadas pela falta de respeito, pela
exclusdo, pelo descaso e, sobretudo, pelo autoritarismo. No primeiro caso fica
evidenciada a exclusdo do aluno “F”, a medida que a professora, mesmo de forma nao
intencional, simplesmente o ignora. Morales (1999) nos ajuda a entender esse
fendmeno quando explica que a forma como o professor age com os alunos tem um
impacto muito grande na vida desses alunos. Mesmo que ac¢fes desse tipo ndo sejam
intencionais, gera resultados negativos nos alunos que podem levar desde o desestimulo

até o desinteresse pela disciplina que o professor ministra.

O estudo de Morales (1999) tem contribuido bastante com o
entendimento a respeito de como determinadas condutas do professor podem levar o
aluno a se sentir motivado a participar da aula e a interagir com o grupo, como também
podem levar ao oposto, a desmotivacdo, ao desinteresse e a indisciplina. Partindo da

idéia de que a aprendizagem € um processo social e que o papel do outro nesse



processo torna-se fundamental, acreditamos que acfes desse tipo descritas no primeiro
caso tornam-se prejudicial por varios motivos. Em primeiro lugar, ao ser ignorado, o
aluno sente-se pessoalmente afetado pela indiferenca da professora. Em segundo lugar,
isso mexe com a afetividade, com a auto-estima e provoca um turbilhdo de sentimentos

negativos no aluno que incidirdo diretamente no seu processo de aprendizagem.

A professora do segundo caso utiliza-se de sua autoridade para
ridicularizar e humilhar o aluno repetente. Ao afirmar que o aluno jamais saira da série
em que se encontra, a professora esta contribuindo para que este aluno sinta-se ainda
mais incapaz, uma vez que a repeténcia por si sé ja conduz a esse sentimento. Bossa
(2004) explica que praticas desse tipo contribuem para que a escola torne-se cada vez
mais palco de fracassos e de formacdo precéria, impedindo os jovens de se apossarem

da heranca cultural e, assim, compreenderem melhor o mundo que os rodeia.

Berger e Luckmam (1989) e Vygotsky (1998) consideram que o0
individuo ndo interioriza 0 mundo de forma direta, mas sim de forma mediada, sendo as
relacfes que estabelece com o meio sécio-historico e com os outros participantes desse
meio, um dos mediadores fundamentais nesse processo. No caso do meio escolar,
Charlot (2000) esclarece gue a experiéncia educativa que o aluno vivencia é totalmente
marcada pelo sentido que, para esse aluno, tem, estar na escola, e relacionar-se com 0s
outros - professores e alunos. Esse sentido se amplia rumo ao saber, ao conhecimento e

tem influéncia direta sobre os resultados desse aluno no final do processo educacional.

Percebemos no terceiro caso o descontrole emocional e o autoritarismo
marcando a préatica da professora em questdo. Sobre isso, Azzi (2005) esclarece que o
professor é responsavel pela organizacao das atividades desenvolvidas em sala de aula.
Em outras palavras, o professor é o responsavel direto pela conducdo do processo
educativo; portanto, mesmo o professor estando quase sempre diante de situacdes
complexas, este precisa dispor de um repertério de praticas e saberes que o levem a

encontrar o caminho mais adequado para a consecuc¢édo de seus objetivos.

Diante de tudo isso, somos levados a concluir que essas relacdes tém
contribuido com o surgimento de sentimentos negativos, como o desestimulo, a baixa
auto-estima, o desinteresse, a rebeldia, que, consequentemente, leva a um ensino
defasado por parte das professoras, e a uma ndo-aprendizagem por parte dos alunos.

Isto, porque relagbes dessa natureza contribuem com a manutencdo de imagens



negativas que tanto os alunos como as professoras vém construindo uns em relacdo aos

outros.

No grupo de professoras percebemos que existem duas delas que agem
de forma diferenciada das demais, sobretudo no que se refere a forma como tratam os

alunos conforme veremos a seguir.
4.2 RelacGes que se caracterizam pelo respeito matuo entre professoras e alunos

Nesse grupo, temos apenas duas professoras. Pelo que observamos
durante suas aulas, elas procuravam desenvolver, na sala de aula, relagdes interpessoais
assentadas no respeito, no dialogo e na cooperacdo entre os pares. Estas professoras se
relacionavam com os alunos de forma horizontal, ou seja, de igual para igual, sem
imposicdes. Estabeleciam regras que limitavam alguns excessos por parte dos alunos e

discutiam essas regras quando observavam que estas nao vinham sendo cumpridas.

Percebemos um engajamento das professoras em tornar a aprendizagem
dos alunos algo prazeroso. Desta forma, desenvolviam uma relacdo na sala de aula
também prazerosa, a medida que possibilitavam atividades diferenciadas, ampliando,
assim, as chances de esses alunos conseguirem construir aprendizagens mais
significativas e, dessa forma, apropriarem-se, efetivamente, do conhecimento. Os casos
descritos abaixo sdo alguns exemplos que retratam como isso de fato ocorria em sala de

aula.

1° caso

Hoje a professora (...) inicia a aula entregando as avaliagBes. Antes, porém, ela tem o
cuidado de ir chamando aluno por aluno para falar da importancia da prova e de
estudar todos os dias. Rapidamente, ela termina de fazer isso e pede que todos corrijam
a prova junto com ela: “vamos corrigir as questoes da prova e depois quem estd com
nota inferior a sete pontos, vai me devolver a prova toda corrigida. Na préxima, aula eu
trago de volta”. Os alunos estdo muito agitados, mais a professora permanece serena
como sempre, e a aula consegue fluir de maneira tranquila.

( Diario de campo: 24/04/06)

2° caso

A professora (...) chegou animada e perguntou se todos estavam bem e como havia sido
o fim de semana. Eles ainda estdo dispersos, mas ela coloca uma gravura no quadro e
pede a atencdo deles. Explica o que deseja que eles fagam e, de carteira em carteira, vai
passando pela sala, explicando como quer o trabalho. Um aluno diz que néo vai fazer,
alega que ndo sabe. Ela vai até a frente da sala e, em voz alta, diz que todos sdo capazes
de tirar um dez no trabalho. (Diério de campo: 07/04/06)



No primeiro caso, a professora desenvolvia relagdes pedagogicas com a
finalidade de melhorar as relacdes interpessoais em sala de aula. A exemplo disso,
vimos a forma como trabalha a avaliagdo em favor da aprendizagem e do
desenvolvimento dos alunos, demonstrando que esse € um processo construido por
etapas, e ndo um instrumento que tem apenas a funcdo de medir conhecimento. A
tranquilidade com que lida com a turma converge em seu favor e a ajuda a organizar as

atividades que procura executar em sala com os alunos.

No segundo caso, ocorre algo semelhante. A professora demonstra
claramente se preocupar com o0s alunos, com as suas vidas fora da escola e considera
que determinados comportamentos sao normais e aceitaveis, tanto que age naturalmente
mesmo diante da indisciplina; pois parece acreditar que agir com opressdo e
agressividade em uma turma j& tdo carregada de conflitos € muito pior. Notamos
também que a professora era muito preocupada com a auto-estima dos alunos e

demonstrava isso no modo como conversava e como se dirigia a eles.

Esses dados da observagdo nos permitiram constatar que, nessas aulas,
havia a valorizagdo da interacdo verbal entre os alunos e das atividades coletivas. No
gerenciamento da turma, as professoras procuravam, quase sempre, reunir os alunos em
grupos para socializar os recursos que traziam para melhorar a aula. O controle da
turma era conseguido por meio do estabelecimento de algumas regras. Logo que estas
eram descumpridas, as professoras faziam questdo de lembra-los. Nao era facil para
essas professoras conseguir a atencdo de todos os alunos, e ndo era sempre que

conseguiam; no entanto, isso ndo constituia um problema para ambas.

Consequentemente, percebemos que havia uma aproximagdo maior da
turma com essas duas professoras. Os alunos pareciam menos tensos, menos arredios e
agiam com mais tranquilidade nessas duas aulas. Eles se sentiam mais a vontade para
circularem na sala de aula, interagiam de forma mais tranquila. Percebiamos a redugéo

de conflitos e um comprometimento maior dos alunos com a realizagdo das atividades.

Placco (2003) entende que a linguagem e a comunicagdo que 0S
professores utilizam com os alunos podem funcionar como facilitadores ou obstaculos
nesse processo relacional. Pode levar tanto a uma aproximagdo dos alunos com o
professor e, conseqiientemente, com a disciplina, como também podem servir para

afastar, totalmente, os alunos dos professores, da sala de aula e da escola.



Constatamos isso quando percebemos que os alunos se sentiam a
vontade para falarem com as professoras, expressarem suas idéias, darem opinides.
Alguns alunos chegaram a declarar em sala de aula: “quando ¢ a aula de (...) o tempo
passa que a gente nem vé€... Num instante bate a campa”. (nota de didrio de campo,
Josi., 06/04/06) Assim, demonstram, claramente, o envolvimento e o prazer com a

disciplina e com a aula.

Percebemos que as relagdes que estdo se constituindo nesses dois casos
sdo permeadas por sentimentos positivos que contribuem para elevar a auto-estima dos
alunos; pois ambos convivem de forma prazerosa e harmoniosa. N&o que os alunos ndo
apresentem comportamentos indesejados em sala de aula, o fato é que as professoras

sdo mais tolerantes as diferencas, agem com mais naturalidade e sem agressividade.

Wallon (1995) ajuda-nos a compreender isso quando explica que o
desenvolvimento da inteligéncia e da afetividade ocorre de maneira alternada; porém,
simultdnea, com o predominio e alternancia entre razdo e afeto. Nestes termos, é
fundamental, portanto, que as professoras estejam atentas as manifestacdes de seus
alunos e estejam atentas também as suas proprias manifestacdes; pois a maneira como
ambos se comportam em face ao outro, 0 que sentem e como manifestam esses
sentimentos nas relacbes em sala de aula pode afetar, significativamente, os resultados

tanto do ensino que ministram, quanto da aprendizagem dos alunos.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando se compreende a educacao como processo social, as relaces que
ora se constituem entre os atores envolvidos nesse processo tornam-se fundamentais
para a consolidacdo do ato educativo. Foi com base nesse pressuposto que realizamos
esta pesquisa, com 0 objetivo de analisar como as relagbes que se constituem entre
professores e alunos, no contexto da sala de aula, podem levar os alunos a situacao de

fracasso escolar.

Se é por meio das relacbes sociais que nos constituimos, ou seja,
aprendemos e nos desenvolvemos, na escola, como espago privilegiado de
aprendizagem e desenvolvimento, a qualidade dessas relagdes € fundamental tanto para
a consolidacdo de novas aprendizagens como para 0 desenvolvimento dos sujeitos
envolvidos no processo educativo. No caso da sala 04, a pesquisa realizada permitiu-nos

concluir que as chances da maioria dos alunos virem a ter sucesso na escola tornam-se



cada vez mais escassas, pois grande parte das relagdes que estdo sendo desenvolvidas
nesta sala de aula tém favorecido a exclusdo desses alunos, fato este ocorrido, muitas
vezes, no interior da sala de aula, por meio do modo como s&o transmitidos, assimilados

e avaliados os conteudos.

Pensamos que relacBes desse tipo nao tém favorecido a transformacao
dos alunos de forma favoravel ao seu desenvolvimento, seja ele intelectual, afetivo ou
social. A convivéncia num ambiente marcado pela agressividade, pelo descaso e pela
intolerancia favorece o desinteresse crescente desses alunos pela escola e pelo saber. A
crianca, assim como qualquer pessoa, sO se constitui como tal por meio das suas
interagBes sociais com 0s outros. As caracteristicas individuais que a diferenciam dos
outros como: modo de agir, de pensar e sentir, bem como 0s seus valores e a sua Vvisdo
de mundo depende da sua relacdo com o meio fisico, social e cultural. Todas as
transformacdes pelas quais a crianga passa acontecem primeiramente no plano das

relacOes interpessoais e depois no plano psiquico.

Além disso, ndo podemos deixar de considerar que o fracasso produzido
pelas relacdes que se estabelecem na sala de aula determina ndo apenas o fracasso
escolar, mas a constituicao desse sujeito que é uma totalidade. Ou seja, esse fracasso é

incorporado como condicao do sujeito, como condigédo de sua subjetividade.



REFERENCIAS

AZZl, S. Trabalho docente: autonomia didatica e construcdo do saber pedagdgico. In:
PIMENTA, S. (Org). Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez,
2005.

BERGER, P.; LUKCMANN, T. A construcdo social da realidade: tratado de
sociologia do conhecimento. Petrépolis: VVozes, 1985.

BOSSA, N. A. Fracasso Escolar: um olhar psicopedagdgico. Porto Alegre: Artmed,
2002.

CHARLOT, B. Da relacdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

LIMA, M. do S. M. O problema da indisciplina nas classes de 12 a 42 séries do
Ensino Fundamental. 2000, 257 f. Dissertacdo (Mestrado). Universidade de Brasilia,
Instituto de Psicologia, Brasilia, 2000.

MANTOVANINI, M. C. L O olhar do professor ao diagnosticar as dificuldades de
aprendizagem: critérios e justificativas para a escolha dos bons e dos maus alunos.
1999, 167 f. Tese (doutorado). Faculdade de educacdo, USP, Sdo Paulo, 1999.

MORALES, P. A Relagéo professor — aluno: o que é, como se faz. S&o Paulo: Edi¢des
Loyola, 1999.



PERRENOUD, P. Praticas pedagogicas, profissdo docente e formacao: perspectivas
socioldgicas. Temas de Educagdo 3 — Publicagdes Dom Quixote: Instituto de Inovagéo
Educacional, Nova Enciclopédia. Lisboa, 1993.

PLACCO, V. N. S. Psicologia da educacdo e préatica docente: relagbes pessoais e
pedagdgicas em sala de aula? In: TIBALLI, E. F. A. e CHAVES, S. M. (Org.).
Concepcgdes e praticas em formacdo de professores: diferentes olhares. Rio de

Janeiro: DP&A, 2003

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.
WALLON, H. Psicologia e educacao da crianca. Lisboa, Editorial Vega, 1979.

---------------- . A evolucdo psicoldgica da crianca. Lisboa: Edigdes 70, 1995.



