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INTRODUCAO

Atualmente, o eixo central da Educacdo Basica, como politica educacional, é a
articulagdo entre ciéncia, conhecimento, cultura e trabalho, uma vez que tem por finalidade “a
consolida¢do e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental de
forma a possibilitar a continuidade de estudos, a preparagdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, seu aprimoramento como pessoa humana e compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos” (Lei de Diretrizes e Bases -
LDB 9394/96, Art. 35).

Para efetivagdo desse principio legal, além da universalizacdo da Educagdo Basica de
qualidade, ressalta-se a necessidade da mudanca de mentalidade dos atores, incluindo o valor
das relacdes sociais que o espago publico da escola representa, sendo um direito social
garantido pelo Estado a familia e sociedade, um direito do cidaddo, a gestdo democréatica, a
ressignificacdo curricular, vinculo tedrico-pratico e preparar para a vida.

Nesse sentido, concordamos com Hernandez e Ventura (1998) ao considerar a escola
como espaco de viabilizacdo da globalizagdo do conhecimento, em que ¢ adotada a estrutura
psicolégica de aprendizagem por favorecer a conexao entre pratica educativa e atividade do
professor. Sob esta dtica, o aluno sujeito do processo que estabelece relagdes entre aquisi¢ao
de conhecimento e a realidade de forma significativa e compartilhada, evitando a acumulacao
inoqua do saber; buscando desenvolver capacidades que oportunizem aos alunos a
reconstrucdo, a construcdo e a criacdo de situagdes de aprender a aprender, a fazer, a ser e a
atuar, viabilizando o alcance dos objetivos do novo Ensino Médio e uma nova educacao
basica no pais, sendo a escola, o espaco adequado e o curriculo, o instrumento capaz de
promover a formacao cidada.

DESENVOLVIMENTO

O campo de estudo relacionado ao curriculo sempre mereceu destaque para os que
desejam compreender o processo educativo escolar, porém, como escrevem Moreira e
Silva,

(...) foi somente no final do séc. XIX e no inicio deste, que
varios educadores, nos Estados Unidos, comegaram a tratar
mais sistematicamente de problemas e questdes curriculares,
dando inicio a uma série de estudos e iniciativas que, em
curto espaco de tempo, configuraram o surgimento de um
novo campo. (1997, p.9)



Inicialmente, podem ser observadas duas grandes tendéncias, que dominaram até o
inicio dos anos setenta do século XX, sendo uma voltada para a elaboragdo curricular que se
centralizasse nos interesses e esforcos do aluno (Dewey e Kilpatrick - escolanovismo) e outra
que priorizasse a construgdo cientifica para desenvolver aspectos da personalidade adulta
entdo considerados desejados (Bobbit — tecnicismo).

O curriculo desempenha papel fundamental, a despeito de, geralmente, ser visto dentro de
uma perspectiva mais tradicional, como sendo, basicamente, o planejamento de ensino,
representando o “alicerce do ensino”. Tem como finalidade subsidiar o professor na sua pratica
cotidiana na sala de aula, servindo de parametro para as suas diversas atividades, e, dessa maneira,
deve despertar nos alunos o interesse pela disciplina, por meio da escolha de uma metodologia
adequada com técnicas e atividades que atinjam os objetivos estabelecidos, levando, teoricamente,
a aprendizagem concreta.

Esta visdo, mais tecnicista, predomina até a década setenta do século XX, que ¢
caracterizada, como explicam Moreira e Silva, por um sentimento de crise (ibid., p.13) na
sociedade americana. Condi¢des precarias de moradia, desemprego, violéncia, a Guerra do
Vietna, dentre outros, eram problemas que levaram a questionar o significado e sentido de
vida, e, conseqiientemente, o papel da escola. A tendéncia curricular dominante acabou sendo
rejeitada por varios autores, inconformados com a injustica € com a desigualdade social, que
desejam construir uma escola e um curriculo afinados com os interesses dos grupos
oprimidos.

Dessa maneira, as teorias do neomarxismo, da Escola de Frankfurt, da psicanalise,
dentre outros, foram sendo adotadas por especialistas tanto americanos (Michael Apple e
Henry Giroux — andlise socioldgica do curriculo) quanto britanicos (Michael Young —
Sociologia do conhecimento escolar, sociologia do curriculo), e levam a mudangas na
concepcao do curriculo, principalmente a partir dos anos oitenta do século XX, o que
propiciou o surgimento da Nova Sociologia da Educagdo (NSE).

Apesar de assumir, em nivel nacional e internacional, papel cada vez mais importante
no contexto educacional, ainda ndo existe consenso, como afirma Moreira (1997), em relacao
ao que se deve entender pela palavra curriculo, por este refletir problemas complexos que
envolvem uma “construg¢do cultural, histérica e socialmente determinada e por se referir
sempre a uma pratica condicionadora do mesmo e de sua teorizagdo” (p.12).

Existem diversas defini¢des e perspectivas de curriculo, que chega a assumir, de acordo
com Pedra (1997), uma identidade polissémica, no sentido de indicar a existéncia de varios
significados que podem distinguir-se um dos outros. Nesse sentido, curriculo foi, e ainda é,
freqiientemente, definido como “série estruturada de resultados buscados na aprendizagem”
(Johnson, 1967), mas também como “um intento de comunicar os principios essenciais de uma
proposta educativa de tal forma que fique aberta ao exame critico e possa ser traduzida
efetivamente para a pratica” (Stenhouse, 1995).

J& para Sacristan (1998), o curriculo corresponde a “uma pratica, expressao, da funcao
socializadora e cultural que determinada institui¢do tem, que reagrupa em torno dele uma série de
subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagogica desenvolvida em
instituicdes escolares que comumente chamamos de ensino”, e esta Ultima defini¢do ¢ a que
corresponde a concepgao de a perpassar a reformulagio do curriculo do Ensino Médio.



A polissemia e as divergéncias levantadas ao discutir-se a questdo curricular nos
remetem, conseqiientemente, as diferentes visdes ou teorias curriculares, descritas por Silva
(1998), como a tradicional ¢ humanista — visdo conservadora da cultura; a tecnicista — enfatiza
a dimensdo instrumentdria e utilitaria; a critica — de orientacdo neomarxista e classifica as
institui¢cdes escolares como reprodutoras da sociedade capitalista, e a visdo pds-estruturalista,
que enfatiza o curriculo como pratica cultural e de significagao.

Assim, surgem, a partir dos curriculos desenvolvidos na sala de aula, dos conteudos e
das formas culturais trabalhados com os alunos, questionamentos acerca da reconstru¢do da
realidade e da defini¢do cultural. Inicia-se o reconhecimento das forcas e dos fatores externos
a escola, o que fica claro tanto em Green e Bigum (1995) quanto em Santomé (1995), que
mostram como os meios de comunicagdo em massa, 0 rock e a cultura da droga, como outras
formagdes subculturais, fazem parte da construgdo social e discursiva da juventude.

Em outras palavras, organiza-se a pratica curricular abrindo-se espaco para a cultura
do aluno, tomando como ponto de partida as suas experi€ncias, e, atualmente, reconhece-se e
valoriza-se o tipo de cultura que se desenvolve na educagdo e no ensino e que, segundo
Sacristan (1997) “obviamente ganha significado educativo através das praticas e dos codigos
que a traduzem em processos de aprendizagem para os alunos” (p.9).

Nesta mesma dire¢ao, McLaren (1997) propde uma pedagogia que tome os problemas
e as necessidades dos alunos como ponto de partida. Considera, de um lado, que a pedagogia
baseada na experiéncia dos alunos encoraja o professor “a analisar as formas de conhecimento
dominantes que configuram as experiéncias dos alunos, (como também procura) dar-lhes a
possibilidade de examinarem suas proprias experiéncias particulares e as formas de
conhecimento subordinado” (p. 248) (esclarecimento nosso).

Tendo em vista todas as modificagdes significativas ocorridas a partir de 1970 na area
curricular — que refletiram diretamente na pratica pedagodgica, concordamos com a
necessidade de avaliagdes e adaptacdes a nova realidade de mundo e de sala de aula, a um
aluno que necessita e deseja aprender Linguas. Entretanto, nas escolas de Teresina,
evidenciamos uma dissociagdo entre aquilo que o professor ensina e aquilo que o aluno
aprende, obrigando a uma redefini¢do do papel do professor e do contetido curricular, que
continua, segundo Perrenoud (1995), fragmentado, desconexo, caotico.

Para Perrenoud, ndo sdo os saberes em si mas a experiéncia e a constru¢do das
competéncias resultantes que determinam a formagdo do aluno. O autor afirma que ndo existe
uma “defini¢do clara e partilhada das competéncias” (1999, p.19), e que a sua nogdo designa
“uma capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situacdo”
(2000, p.15), que compreendam os aspectos de mobilizar, integrar e orquestrar estes recursos,
pertinentes a situagdes especificas, o que requer, por sua vez, operacdes mentais complexas, sendo
que as competéncias profissionais constroem-se tanto durante os processos de formag¢ao como “ao
sabor da navegacao diaria de um professor, de uma situacao de trabalho a outra” (Ibid.).

A nocdo de competéncia, fortemente presente nos PCN’s, segue a tendéncia atual em
orientar os curriculos baseados na construgdo de competéncias desde a escola fundamental, e
adquire um carater primordial, quando analisamos Tanguy (1997) que afirma ser necessario,
ao definirem-se os programas de ensino, fazer “a lista de competéncias exigiveis, implicando
a aquisicdo de saberes e savoir-faire correspondentes, levando-se em conta a capacidade de
assimilacdo dos alunos e assegurando-se da possibilidade de fazer o que ¢ proposto” (p.36).



E natural que, neste cendrio, a perspectiva curricular do racionalismo académico ceda
lugar para o reconstrutivismo e/ou o multicultural, e que ele seja visto de forma espiralar e
ndo mais linear, haja vista que, a partir dos anos noventa do século XX, o curriculo inclui,
segundo Moreira (1997) planos e propostas (curriculo formal), pratica efetiva escolar
(curriculo real), e regras e normas ndo explicitadas, que governam as relacdes que se
estabelecem nas salas de aula (curriculo oculto).

As modificagdes acima descritas cristalizaram-se, no Brasil, com a aprovagdo e
publicacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases — LDB 9.394 em 1996, os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio — PCNEM em 1999 e, particularmente no Piaui, o Programa
Seriado de Ingresso na Universidade — PSIU, em 2000.

Assim, apoiando-nos nestes trés eixos norteadores, pretendemos demonstrar, no
presente trabalho, as etapas a serem desenvolvidas na constru¢do de um novo projeto
curricular, que atenda as exigéncias da sociedade atual, que propicie um conhecimento escolar
contextualizado e interdisciplinar aos alunos e oriente os professores na escolha de contetidos
e abordagens de ensino.

O esfor¢o de universalizacdo do acesso e a priorizag@o politica do ensino fundamental
tém refletido a ampliacdo da demanda e o aumento de matricula no Ensino Médio, em 47% no
Piaui, nos ultimos quatro anos. Como ultima etapa da educacdo bésica no Brasil, o Ensino
Médio vem obtendo uma politica, por parte do Ministério da Educacdo de adogdo da
obrigatoriedade progressiva desse nivel de ensino, oferecida pelo Estado a todos os cidaddos
que dele necessitam, conforme a LDB e Inciso II da Constituicdo Federal de 1988.

A situacdo em questdo e, tendo em vista a prioridade instaurada a esta relevante etapa
da Educag¢do Basica, como politica educacional brasileira e os avancos das novas tecnologias
e das comunicagdes, exigem a adequagdo de contetidos, métodos, estratégias e sistema de
avaliagdo que considerem a formacdo do educando compativel as necessidades da juventude
brasileira, no sentido de concorrer, em diferentes contextos de estudo e de trabalho, visando
sua preparacao para a vida.

No Brasil, segundo a LDB 9394/96 e o Conselho Nacional de Educagdo/Camara de
Educacdo Basica n.° 15/98, a politica educacional tem como obrigagdo criar uma escola de
nivel médio na concepcdo de ensino-aprendizagem, de educacdo que precisa ser renovada
com identidade e processos educacionais € que promovam uma ac¢do desenvolvida,
especialmente, no Ensino Médio, uma vez que inclui, entre suas finalidades especificas “a
preparacao basica e a cidadania do educando” (LDB, art. 35, inciso II), a ser operacionalizada
por um curriculo que destacara o paradigma socio-cultural, a educagdo cientifica de
qualidade, a partir de trés dimensdes, como a formagdo continuada de professores, a
adequacdo de espacos de aprendizagem nas escolas e, especialmente, a reformula¢do do
curriculo do Ensino Médio.

Dessa forma, a adequacdo do curriculo devera integrar uma educacdo tecnoldgica
basica das Ciéncias Humanas, da Natureza e da Linguagem, incluindo-se o processo historico,
a transformagdo da sociedade e da cultura, propiciando o acesso ao conhecimento e ao
exercicio da cidadania.



Consideramos de extrema relevancia o desenvolvimento de uma politica educacional
que vise melhorar o Ensino Médio como suportes mediadores, integrando as dimensdes
humana, cognitiva, cultural, ética, afetiva, socio-politica e afetiva, que abranjam uma proposta
de curriculo adequada & multidimensionalidade dos sujeitos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem.

E preciso, pois, que as Secretarias de Estado da Educacio, em todo o pais, repensem
seus modelos politico-pedagogicos, adotando curriculos que contemplem o contexto, as
intensas redefinicdes paradigmaticas de formacdo, as novas relagdes trabalhistas, politicas,
socio-econdmicas, ecologicas, tecnologicas e valorativas verificadas no mundo
contemporaneo para uma atuacgao cidada e adequada do educando na sociedade.

Para elaborar uma Proposta de Reformulagdo do Curriculo do Ensino Médio do
Estado do Piaui conforme as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases e das sugestdes dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s (Ensino Médio) buscar-se-4 o método cientifico
para conhecer a realidade, coletar dados, analisar, comparar e sintetizar, visando redigi-la
embasada em principios éticos, politicos, sécio-educativos, culturais e tecnologicos,
vinculados as areas de conhecimento e integrados, de forma cientifica e interdisciplinar, pelos
componentes do processo docente-educativo a partir de uma situacdo-problema, objetivos,
conteudos, meios, avaliacdo e bibliografia que, de forma dialética, promove a construgdo do
conhecimento pelos educandos, conforme figura a seguir:

OBJETIVOS DO ENSINO MEDIO
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Nesta perspectiva, serd feita a sele¢cdo dos contetidos, métodos, meios e avaliagdo, de
acordo com os seguintes critérios:



AN

importancia desses elementos para uma visdo integrada da realidade;
capacidade de apreensdo e necessidade de implementagdo de habitos e
atitudes ja no estagio de desenvolvimento em que se encontram;
possibilidade de desenvolvimento de procedimentos e valores basicos para
o exercicio pleno da cidadania.

Para viabilizar o alcance desse intento, serdo realizadas as seguintes atividades:

v

pesquisa e analise documental — documentos, leis, pareceres, normas
regulamentadoras das Areas de Linguagem, Natureza, Humanas e suas
Tecnologias do Ensino Médio;

elaboracdo de um diagnostico da situagdo educacional por meio da
aplicacdo de questiondrios a professores e alunos, visando obter
informacdes a respeito da com enfoque para os principais referentes ao
perfil dos professores e alunos; a infraestrutura dos estabelecimentos de
ensino e a disponibilidade de recursos didatico-pedagogicos; as
competéncias docente; a concepcdo de curriculo e ensino; ao
conhecimento a respeito de diretrizes curriculares e dos Parametros
Curriculares Nacionais; a importancia da disciplina; a contribuicdo dos
cursos de formagdo; ao planejamento e selecdo de conteudos; ao processo
de avaliagdo; a interagdo do trabalho docente e as maiores dificuldades no
processo ensino-aprendizagem;

visitas aos 0rgaos gestores da politica educacional do Estado do Piaui para
levantamento de informagdes e dados relativos a infraestrutura didatico-
pedagogica, dos aspectos metodolégicos e operacionais da execucdo do
Curriculo do Ensino Médio do Estado do Piaui vigente, além das
informacdes constantes de relatérios e diagnosticos;

realizagdo de entrevistas dirigidas aos diferentes segmentos educacionais:
Conselho Estadual de Educa¢ao-CEE; Geréncia do Ensino Médio/SEED-
PI; Coordenagdes Pedagodgicas das GRE’s; representacdo do Corpo
Docente por disciplina constante da atual estrutura curricular; COPEVE;
Sindicato dos Professores do Estado do Piaui; representagdo dos
Estudantes do Ensino Médio, para levantar dados sobre a situagdo atual do
Curriculo do Ensino Médio do Estado do Piaui, sua pertinéncia social, bem
como receber sugestdes visando aperfeicoa-lo;

analises comparativas, interpretacdo e sintese das informacgdes e dados
obtidos, junto aos segmentos educacionais ja mencionados anteriormente,
dos Curriculos do Ensino Médio de outros estados, do material coletado
nos oOrgdos gestores da politica educacional, de documentos legais e do
Curriculo atual, do Ensino Médio do Estado do Piaui;

discussdo da pré-proposta considerando concepcdes pedagdgicas,
diretrizes curriculares, contetidos contextualizados, definigdo de
ementarios, metodologia e estratégias da agcdo pedagogica e de avaliagdo,
com os docentes e discentes dos cursos de formacdo de professores da
UFPI e UESPI, mediante realiza¢do de oficinas interdisciplinares;

andlise dos resultados das discussdes e aperfeicoamento da Proposta de
Curriculo em pauta.



CONCLUSAO

A sistematizagdo dos dados a serem obtidos certamente nos mostrardo caminhos
possiveis de serem seguidos, que possam, de fato, redimensionar o Ensino Médio tanto nas
escolas como nas Universidades, particularmente por nos apoiarmos na observacao da pratica
docente e discente em sala de aula, para compreendermos tanto a acdo do professor na sua
praxis como a acdo do aluno no contexto desta gestao e, assim, “desvelar a complexidade do
trabalho pedagogico e as implicagdes dos processos interativos que o caracteriza” (Therrien e
Therrien, 2000, p.77).

A complexidade do trabalho docente, que se caracteriza pela articulacio dos diferentes
saberes e valores, das situagdes as quais os professores estdo expostos diariamente na sala de
aula e, ainda, pela gestdo dos contetudos e das atividades, exige deles constantes tomadas de
decisdo. Esperamos contribuir na valorizagdo deste trabalho, até o momento, desprestigiado
por fatores tanto de natureza externa (falta de material didatico, formacao inicial inadequada,
auséncia de formacdo continuada, inexisténcia de diretrizes curriculares, carga horaria
excessiva, além da baixa remuneragdo) como de natureza interna (postura tradicional, atitudes
de conformismo), para inspirarmos e motivarmos os docentes a transformarem o processo
ensino-aprendizagem que depende, diretamente, das suas agdes e das interagcdes que ocorrem
em sala de aula.

Neste contexto, esperara-se disponibilizar para a Secretaria de Estado da Educacdo do
Piaui um Curriculo do Ensino Médio elaborado com fundamentagdo legal e valorado pela
participagdo da comunidade educacional piauiense, propiciando as condigdes necessarias para
os procedimentos de encaminhamento, apreciacdo, aprovacao e validagdo do Curriculo junto
aos organismos constituidos, sem esquecer que, como coloca Sacristan (1998), a mudanca e a
melhora da qualidade do ensino do ensino colocar-se-ao

(...) ndo apenas no terreno mais comum de por em dia os
conhecimentos que o curriculo compreende (...) mas como
instrumento para indicar na regulacdo da acdo, transformar a
pratica dos professores, liberar as margens da atuagdo
profissional (p.53).
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