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No sentido mais académico, “leitura” pode significar a construcdo de um aparato
teorico e metodoldgico de aproximagdo de um texto.

A leitura no Brasil, ndo ¢ diferente do Piaui, pois tem se constituido numa
dificuldade que incomoda e angustia os profissionais da educacao.

Para Martins, (1994.18) “as pessoas com caréncia no convivio humano e que
apresentam precdrias condigoes de sobrevivéncia, tendem a ter constrangida a sua aptidio
para ler”. Teodoro (1993) diz que a leitura se justifica pelo fato de vivermos numa sociedade
letrada. Neste sentido, ler se apresenta como um instrumento de sobrevivéncia e atualizagdo
nesse tipo de sociedade. H4 necessidade da formagdo de leitores criticos, mas ¢ preciso
quebrar o tabu dos entraves nos aspectos internos e externos, a comegar pela familia carente
do habito de ler.

Sabe-se que os entraves na formacdo de leitores criticos trazem sérias
conseqiiéncias, por isso, familia, escola e autoridades educacionais, envolvidas neste
processo, devem executar continuamente estratégias eficazes de incentivo a formacdo de
leitores, o que ndo tem ocorrido de fato.

A esséncia deste trabalho de pesquisa que apresentamos tem por objetivo
identificar os fatores que contribuem para o fracasso da leitura na formacdo de leitores
criticos, aprimorando o processo de ensino e resgatando valores através da criatividade para
vivencia-los.

Durante a observacdo direta, levantamento bibliografico, coleta de dados,
entrevista com professores e alunos, detectou-se muitas dificuldades encontradas no ensino de
leitura. Estas se agravam diante de fatores externos como: a falta de construcdo de bibliotecas
populares, o pouco acesso a leituras diversas decorrentes de situagdes socio-econdmico-
culturais e, ainda, auséncia de uma politica educacional para promog¢ao da leitura. Como
fatores internos, temos: a falta de preparo e incentivo dos professores no desempenho dessa
atividade.

E necessaria nova pesquisa, técnicas de sensibilizagdo sobre o habito da leitura,
novos livros e outros elementos indispensaveis para o melhor desempenho das atividades que
serdo realizadas.

A falta do habito de leitura segundo alguns professores da rede publica de
ensino, ¢ o maior entrave para a realiza¢do das atividades escolares, pois se constatou sérios
problemas apds uma pesquisa realizada.

Silva (1984:49), diz que “a falta de pesquisas sobre a leitura ¢é
contrabalangcada pela auséncia de bibliotecas escolares devidamente equipadas em local
apropriado, falta de bibliotecdrio formado e acervos atualizados”.

Entre os entraves na formacdo de leitores criticos destaca-se a caréncia de
bibliotecas publicas que tolhe o desenvolvimento do chamado “hédbito de leitura” o qual
muitas vezes fica ao nivel de idealismo pela falta de livros e profissionais que atendam aos
leitores. Portanto, o aluno leitor, ndo dispde de fontes diversificadas por conta do fator
econdmico, mesmo que haja interesse. Sabe-se que a implantacdo de bibliotecas escolares ¢
regida por lei' é nio esta sendo cumprida, pois existe caréncia de bibliotecas em quase todas
as cidades do Brasil, também ndo hd, respeito a populacdo atual e por isso propde-se um
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trabalho de sensibilizagdo na comunidade envolvendo a familia, escola e autoridades
engajadas no processo para resgatar a promog¢do efetiva de leituras e contribuir
verdadeiramente para a formagao de leitores criticos.

Prestes’ (2001:6) cita Fonseca dizendo que este afirma (1994), que é
indispensdvel ao falante enriquecer seu uso lingiiistico e apossar-se ativamente de sua
lingua, a fim de que avalie e concretize o poder da imaginagcdo e que exercite efetivamente a
liberdade de expressao.

Ressalta a autora (op. cit.) que “sem o contributo enriquecedor da pedagogia da
lingua materna, a imaginag¢do poderd naufragar na anarquia ¢ a liberdade poderd redundar
na mais cruel hipocrita das oragdes - dar ‘liberdade de escolha’ a quem ndo tem por onde
escolher”.

Os entraves da leitura trazem para o aluno/leitor conseqiiéncias graves, entre elas a
deficiéncia na producdo e interpretacdo de textos, a dificuldade no decorrer da aprendizagem,
bem como a falta de uma visd@o mais ampla do mundo. Nas escolas em geral, observa-se a
falta de estimulo para leitura causando bloqueios na criatividade interdisciplinar, razdo pela
qual desenvolvemos esta pesquisa. Por isso, ¢ imprescindivel o incentivo as familias e
escolas, bem como a implantacdo de bibliotecas publicas com variedades de subsidios
atualizados, onde o aluno/leitor possa pesquisar e através de uma andlise critica, desvendar o
assunto em pauta, utilizando a experiéncia lingliistica para o poder da liberdade de expressao.

Ainda como conseqiiéncia no que diz respeito a falta da leitura, destaca-se,
também, a inseguranca na discussdo de temas, o que dificulta qualquer debate e outras
atividades desta natureza. Freire (1980:86-87) diz que “a conscientizacdo implica, pois que
ultrapassemos a esfera espontinea de apreensido da realidade para chegar a uma esfera
critica onde a realidade se di como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma
posicdo epistemoldgica”.

Além da influéncia na familia, apoio das autoridades fornecendo acervos
diversificados para as bibliotecas, precisa-se da contribui¢do do professor em relagdo as
leituras previstas para um texto, modificando as condi¢des de produgdo de leitura do aluno, e
dando oportunidade para que este construa sua historia de leitura, estabelecendo, quando
necessario, as relagdes intertextuais, além de resgatar a histéria dos sentidos do texto.

Na familia, ¢ imprescindivel um trabalho de sensibilizacdo, pois € nesta pequena
célula da sociedade que o aluno/leitor recebe as primeiras influéncias; precisa-se também de
bibliotecas publicas, pois sem o material suficiente, fica dificil o trabalho de pesquisa, uma
vez que grande parte da demanda ¢ de classe baixa e média, ndo dispondo de recursos para
custear despesas e, além disso, o professor podera renovar dindmicas de leituras tornando-as
prazerosas e assim contribuir na formagdo de leitores criticos e criativos capazes de
desenvolver ndo s6 o mundo das letras, mas toda a realidade que o cerca.

Silva (1993:49) afirma que: “Denominar o mecanismo da leitura é ter acesso
dqueles livros que falam criticamente e a respeito da estrutura hierdrquica, ditatorial e
discriminatdria da estrutura, enfim, injusta da nossa sociedade é ser capaz de detectar
aqueles aspectos que, através das manobras ideoldgicas servem para alienar, massificar e
forcar o povo a permanecer na ignordncia”. Dessa forma, a pessoa que sabe ler e exercitar
essa pratica social em diferentes momentos de sua vida tem a possibilidade de desmascarar os
ocultamentos feitos e impostos pela classe dominante, posicionar-se frente a eles e lutar
contra eles.

A existéncia de analfabetismo, a inexisténcia de bibliotecas populares, a auséncia
de uma politica para a promog¢do da leitura, propicia certa comodidade para a classe
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dominante, pois a presenca de leitores criticos, sem davida, afetaria bastante a politica da
ignorancia e alienacdo estabelecidas pelos detentores da cultura socialmente prestigiada.

Apesar da classe menos favorecida ver a leitura como instrumento necessario a
sobrevivéncia, a luta contra suas condi¢des precarias de vida, atualmente ndo consegue lograr
vantagens em relagdo a classe dominante, pois lhe falta apoio em diversos aspectos.

Diante das pesquisas realizadas, observa-se que as escolas ndo vém desenvolvendo
atividades de leitura, deixando-a mecanizada o que dificulta a liberdade de expressdo do
leitor.

Para obter os dados necessarios durante a pesquisa, foram realizadas varias
atividades nas Escolas Publicas Estaduais de Parnaiba, dentre elas, investigagdes sobre a
importancia da leitura na formagao de leitores criticos, bem como os entraves.

Realizou-se ainda, um levantamento bibliografico, pesquisa de campo relacionada
a experiéncias de professores e outros investigadores da area, observagdo direta, coleta de
dados e aplicacdo de uma entrevista com vinte professores e dez alunos de cinco escolas.

As atividades mencionadas tiveram inicio dia 11 de agosto com término dia 19 do
referido més no ano de 2004.

Na entrevista, os depoimentos foram gravados e fotografados para apresentacdo
mais concreta sobre a realidade que ora precisamos refletir e analisar.

Ao conversarmos com dez estudantes desde o ensino fundamental ao superior,
texto em anexo, os alunos de 1* a 4* séries declararam sentir gosto pela leitura em sala de aula,
quando partilhada com os colegas, além de gostar de fazer leituras de revistas infantis e livros
que narram historinhas. Os alunos mostraram-se interessados e demonstraram gostar muito
das aulas de Lingua Portuguesa, apesar de complicada para eles. Ja os alunos de 5* a 8* séries,
afirmam que nos bairros quase ndo existem bibliotecas e quando encontradas, a maioria dos
livros sdo desatualizados. As leituras que mais fazem com prazer, sdo livros de suspense,
romance, aventura, terror ¢ comédia, mas gostam de historias bem escritas que passem
emocdes ao leitor para que possam conclui-la. Afirmam ainda, que em casa léem historias
infantis porque a situagdo econdmica nao lhe permite comprar outros géneros e a tarefa que
mais gostam de participar na Lingua Portuguesa, ¢ trabalho em grupo porque trocam idéias,
interagem mais uns com os outros, principalmente, quando a professora contextualiza a leitura
com a realidade deles.

Os estudantes de Ensino Médio, a exemplo dos alunos de 5* a 8* séries, também
afirmam que nem todas as escolas possuem bibliotecas e quando encontram, os acervos sao
defasados. Os livros que mais léem sdo de historias porque apresentam ligagdes com o
passado, l€éem também romances, contos, poesias e literatura e as tarefas que mais gostam sao
aulas extraclasse que acontecem aos sabados.

Segundo declaragcdes de estudantes universitarios, os acervos das bibliotecas
deveriam ser atualizados e os livros que 1éem sdo literatura francesa, brasileira, americana e
inglesa, além da filosofia, cronicas e poesias. Fazem leituras complementares sobre
misticismo, ocultismo além da curiosidade por magonaria.

Para alguns professores de 5* a 8" séries, o primeiro entrave ¢ conceituar leitura
como simplesmente decodificacdo dos signos lingiiisticos, converter letras em sons. Outro
entrave, ¢ o nosso sistema educacional que tem a concepgao de ligar o gosto de ler apenas os
livros didaticos, uma formacao livresca e defasada em relagdo a realidade. Na familia, os pais
nao possuem o habito da leitura estimulando a auséncia da mesma forma a seus filhos, além
da falta de bibliotecas nas escolas publicas. Na escola ndo existe o material didatico para
realizagdo de atividades como: produgdo de artigos, jornais e livros produzidos pelos alunos
para que estes possam sentir-se estimulados a leitura. Falta também capacitagdo para os
professores a fim de que sejam incentivadores neste processo. Para que os alunos sejam
leitores criticos, os professores devem criar situacdes de leitura tanto em sala de aula quanto



fora da escola. Ler junto com os alunos, indicando filmes, programas educativos e debates,
fazendo da sala de aula um local de reflexdo, de discussdo e ndo s6 de exposicdo de
conteudos.

Quanto ao livro didatico, alguns professores acham que ndo causa prejuizo na
formacdo de leitores criticos, porque ¢ apenas para auxiliar na aprendizagem e cabe, portanto
a eles diversificarem suas aulas com outros livros, pesquisas e demais atividades. Para a
maioria dos entrevistados, as escolas estaduais atualmente ndo recebem somente livros
didaticos. O aluno tem recebido subsidios paradidaticos e em algumas escolas publicas
existem bibliotecas com acervos atualizados e até laboratorios de informatica. O que precisa
ser revisto, afirmam, ¢ a melhor forma de saber utiliza-los para que o aluno/leitor seja critico.
Outros acham que o livro didatico ndo atualizado podera causar grandes prejuizos porque ha
tematica que na maioria ndo desperta nenhum interesse, no aluno/leitor, pois geralmente nao
estd de acordo com a realidade deste levando-o a preguica de 1é-los, tornando-se enfadonho,
ndo conscientizando, nem despertando a criticidade e a criatividade do aluno hoje tdo ausente
de nossas escolas.

O Ensino Médio e Superior ndo se mostram diferentes das anteriores, pois segundo
alguns professores de Lingua Portuguesa, existem muitas dificuldades na discussdo de temas
diversos para a andlise critica. A falta de leitura, por exemplo, ¢ um problema crucial porque ¢
oriunda das primeiras séries. O aluno que ndo 1€, ndo tem embasamento tedrico para
discussdes proporcionadas em sala de aula, os argumentos usados por este sdo muito fracos e
sem conteudo. Supde-se que essas dificuldades advém da falta de acesso aos livros, da falta de
incentivo por parte de alguns professores e do proprio sistema educacional em que o aluno
esta inserido.

Além da falta de uma boa leitura, afirmam os professores, o sistema no qual
vivemos ao longo da vida também ¢ um entrave, pois secularmente ¢ perceptivel que o
sistema politico preferiu a auséncia de leitores criticos. A formag¢@o ndo o muniu de uma
pratica significativa que fizesse com que eles priorizassem a leitura em suas aulas de Lingua
Portuguesa, mas sim a gramdtica pela gramatica. E os textos quando lidos, na maioria das
vezes curtos e abstraidos de uma andlise critica, a falta de livros em conseqiiéncia das
condicdes fisicas, constitucionais, falta de uma politica salarial justa entre outras caréncias.

Apesar de todos esses entraves surgem alguns avangos dentre eles as discussdes
nas Instituicdes de Ensino Superior, embora com dificuldades, pois reconhecemos que essas
discussdes precisam ampliar-se, porque a leitura critica deve aperfeicoar-se através de novas
técnicas e novos suportes tedricos para que possam acompanhar o avango da ciéncia e da
tecnologia. Se a escola ou os educadores ndo tiver uma visdo critica como teremos leitores
criticos?

Conversando com uma professora filosofa que se encontra no estagio final de
especializagdo em Psicopedagogia, colocou sua experiéncia sobre a formacdo de leitores
criticos. Segundo sua experiéncia, faz-se necessario que primeiro trabalhemos os nossos
leitores, pois muitos estudantes saem das escolas apenas repetindo palavras que parecem nao
ter sentido ou ndo fazer parte de um contexto — Iéem, mas ndo interpretam. Trabalhar esses
estudantes seria, no primeiro momento, fazer uma avaliagdo, verificando se ha algum
problema de aprendizagem seja afetiva, fisica, social ou psicomotora, caso haja, determina-se
entdo que instrumentos e exercicios possam ser utilizados com o conteudo para que o
estudante supere suas limitagdes até tornar-se um bom leitor.

Para a formacgdo de leitor critico acredito que a filosofia possua um papel
essencial, ja que trabalha o raciocinio logico e o espirito indagador do estudante, fazendo com
que este pergunte “o porqué” dos fatos serem como sdo dessa ou daquela forma, pois este
posicionamento ¢ tipico de um leitor critico que ao se deparar com o texto preocupa-se em
decodificar, mas principalmente interpretar as possiveis intengoes.



No Piaui, em Parnaiba, estamos trabalhando o projeto “Revitalizando” no Ensino
Fundamental com as escolas publicas estaduais. Neste, estdo desenvolvidas todas as
disciplinas: Sendo que nas primeiras séries, deu-se uma atencao especial ao ensino de Lingua
Portuguesa e Matematica® com o sub-projeto “Outro olhar sobre a Lingua Portuguesa ¢ a
Matematica”. A supervisora de Ensino Fundamental afirma: Intentamos com esta proposta
desmitificar o estigma que carregam essas duas areas de ensino em todos os niveis de
escolaridade.

Quanto ao ensino de Lingua Portuguesa, estamos vivendo tempos de crise em que
pesquisas revelam indices alarmantes de alunos que concluem o Ensino Fundamental sem o
dominio da leitura e da escrita e, por conseguinte ndo interpretam textos por menores que
sejam.

Diante dessa realidade, faz-se necessario que a escola repense sua pratica no
ensino da leitura e da escrita, reafirma a supervisora®, quando sabemos que este vem sendo
tradicionalmente orientado por uma idéia de adi¢do, ou seja, partindo de etapas mais simples
as mais complexas, conduzindo o aluno a leitura e a escrita de textos tidos como “faceis”,
vazios de significado para ele.

Através de observacdo direta, coleta de dados e entrevistas com alunos e
professores, observa-se com maior énfase a politica econdmico-socio-cultural que tolhe a
formagdo de leitores criticos capazes de desenvolver seu potencial neste processo.

A escola, a comunidade, os professores e outros profissionais da educagdo de
forma geral, buscam culpados e causas dos problemas encontrados no ensino da leitura que
gera situagdes conflitantes envolvendo todos os interessados na aprendizagem e uso da lingua
materna.

O que se percebe, ¢ que existem leituras que ndo questionam, nem levantam
hipoteses para solucdes, o que nos leva a concluir que alguns professores de Lingua
Portuguesa, ndo se encontram totalmente preparados para a funcdo de ensinar, pois suas
atividades encerram gerando duvidas entre os envolvidos no processo levando-os aos
caminhos da inseguranga.

Diante de tantas questdes relacionadas ao uso da Lingua Portuguesa no tocante
a leitura encontram-se questionamentos sobre o ensino, uma vez que na pratica observa-se
que a escola ndo vem desenvolvendo as atividades de leitura dentro de uma perspectiva
ampla, deixando-a apenas mecanizada, isto ¢, ndo apresentando as dindmicas ja mencionadas
para dar mais liberdade de expressdo ao aluno-leitor. A escola, desde o inicio da
escolarizagdo, deve resgatar o sentido amplo da leitura como apreensdo da realidade que se
revela através de varias linguagens, assim como o aspecto dindmico que envolve o didlogo do
leitor com o texto, bem como a expressao individual e diferenciada desse leitor.

Na entrevista com alunos, destacaram-se posicionamentos interessantes para a
reflexdo no processo da leitura, como por exemplo: “Sinto muito gosto pela leitura em sala de
aula quando partilhado com os colegas, além de gostar de ler revistas infantis e livros que
narram historias”; “nos bairros, quase ndo existem bibliotecas e quando encontramos, o
acervo ndo esta atualizado.” “As leituras que mais fazemos com prazer, sdo de suspense,
romance, aventura, terror ¢ comédia, mas gostamos de historias bem escritas que passe
emo¢do ao leitor para que possamos conclui-las”; bem como, “nossas bibliotecas sdo
desatualizadas e os livros que lemos sdo literatura francesa, brasileira, americana e inglesa,
além de filosofia, crOnicas e poesias. Fazemos leituras complementares sobre misticismo,
ocultismo e temos curiosidade por magonaria”.

? A inclusdo da matemética neste contexto faz-se em fungdo da referida disciplina esta contida no Projeto
“Revitalizando”.
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Em relacdo aos professores entrevistados, suas colocagdes foram essenciais para o
estudo dos entraves na formagdo de leitores criticos, tais como: “A falta de livros
paradidaticos para os alunos, salas de leitura, espaco adequado para teatro escolar, de material
didatico para producdo de artigos jornais e livros produzidos pelos alunos para que esses se
sintam estimulados para a leitura”; “a maior dificuldade que encontramos no Ensino Superior
em discussdes de temas diversos para a andlise critica, ¢ a falta de leitura do nosso aluno.
Quem nio 1€, ndo tem embasamento tedrico para as discussdes proporcionadas em sala de
aula, os argumentos usados por esses sao muito fracos e sem conteudo”.

Quando perguntamos, a uma professora graduada em Lingua Portuguesa, sobre os
entraves atuais na formacgdo de leitores criticos, a mesma afirmou que sem duvida, o aspecto
fundamental para o crescimento global do individuo ¢ a pratica da leitura, especialmente a
critica para que o aluno acompanhe claramente as ocorréncias atuais. Afirmou ainda, que a
leitura inicia-se no proprio contexto socio-cultural onde se vive, a partir das historias de vida,
dos ideais, do conhecimento de mundo. Continua a professora, por outro lado, as escolas, ou
seja, nem todas as escolas tém livros didaticos disponiveis e tampouco uma biblioteca e
quando tém o acervo esta a desejar, devido a falta de planejamento, onde nao se leva o aluno a
sala de leitura para que haja leitura e logo apos, a produgdo de textos. Falta de recursos
audiovisuais e outros, além disso, os temas apresentados nos textos ndo condizem com a
realidade dos educandos. Nao tém acesso a obras Literarias. Nao fazem sua propria selecdo de
livros. Ha o autoritarismo da obrigacdo do tempo pré-determinado para a leitura, da ficha de
leitura, da interpretacdo pré-fixada a ser convergentemente reproduzida pelo aluno-leitor e
outros mecanismos que levam ao desgosto pela leitura e a morte paulatina dos mesmos.

Na maioria dos posicionamentos, ficou evidente na fala dos professores
entrevistados que para formarmos leitores criticos, faz-se necessario que primeiro trabalhemos
0s nossos leitores, pois muitos estudantes saem das escolas apenas repetindo palavras que
parecem ndo ter sentido ou ndo fazerem parte de um contexto. Eles léem, mas ndo
interpretam. Trabalhar esses estudantes seria no primeiro momento, fazer uma avaliagdo,
verificando se ha algum problema de aprendizagem nos mesmos, seja este afetivo, fisico,
social ou psicomotor. Caso haja, determina-se entdo, que instrumentos e exercicios podem ser
utilizados com o intuito de que o estudante supere suas limitagcdes até tornar-se, no caso, um
bom leitor. Afirmam ainda, que para formar leitores criticos, acreditam que a filosofia possui
um papel essencial, j& que trabalha o raciocinio logico e o espirito critico do estudante,
fazendo com que este, pergunte “o porqué” dos fatos serem como sdo, ou acontecerem desta
ou daquela forma. Este posicionamento ¢ tipico de um critico que ao se deparar com o texto,
preocupa-se em decodificar, mas principalmente interpretar as possiveis intengdes deste.
Diria até que este ¢ o comportamento ndo somente do leitor critico, mas também do cidadao
consciente que se situa diante do mundo”.

Com relagdo a orientagdo do professor ao aluno nas primeiras séries para saber ler,
escrever, interpretar, produzir textos e realizar outras atividades, Prestes (2001:9) cita Poersch
dizendo que este afirma que prefere utilizar o termo consciéncia lingiiistica, pois considera o
termo meta - lingliistica redundante, tendo em vista o prefixo meta — também valoriza o papel
da escola na aprendizagem e na formacio dessa consciéncia: “E através da escola que a
crianca adquire consciéncia do sistema lingiiistico; consciéncia essa que tera papel
importante no desenvolvimento de seu pensamento” (Poersch, 1992, p.145).

Esse posicionamento ¢ ratificado em Vygotsky (1989, p.79):

“O aprendizado escolar induz o tipo de percepcdo generalizante,
desempenhando assim um papel decisivo na conscientizagdo da crianca dos seus proprios
processos mentais. Os conceitos cientificos, com o seu sistema hierdrquico de inter-relagdes,
parecem constituir o meio no qual a consciéncia e o dominio dos objetos se desenvolvem,



sendo mais tarde transferidos a outros conceitos e a outras areas do pensamento. A
consciéncia reflexiva chega a crianga através dos portais dos conhecimentos cientificos”.

No momento em que, talvez por mé interpretagdo de determinadas teorias,
como o construtivismo, por exemplo, o processo ensino-aprendizagem parece estar todo
centrado apenas no aluno, mas deve-se lembrar também o papel da escola, do professor e da
instru¢cdo, em especial no ensino de lingua materna, na formagdo de consciéncia lingiiistica,
através do desenvolvimento de criatividades para a formacao de leitores criticos.

Sabe-se que s6 ¢ possivel um ensino de Lingua Portuguesa, democratica,
valorizando o texto como objeto de andlise critica da lingua e de contetidos lingiiisticos dos
alunos; enfim, um ensino que se aproprie dos avangos da lingliistica e dos métodos que
emergem das necessidades coletivas e a0 mesmo tempo sdo pedagogicamente significativas.
Por tudo isso, pode-se afirmar que formar leitores ndo ¢ tarefa simples: Requer condi¢des
apropriadas programas educativas favoraveis, climas sociais propicios. Promover a leitura,
significa aspirar a maior difusdo possivel, mas com o maximo respeito e adequagdo as
caracteristicas especificas que singularizam cada grupo social, cada individuo.

Todo trabalho de leitura e analise pressupde incentivo cujo objetivo é acionar o
conhecimento prévio do aluno, facilitando o estabelecimento de partes entre o conhecimento
construido com a leitura e aquele de que ja dispde.

Deve-se trabalhar o desenvolvimento de habilidades de leitura para que o aluno
possa conduzir-se livremente, no processo da mesma, construindo seu conhecimento pessoal
numa recriacao critica do que leu.

Diversas pesquisas mostram que por falta de estudos, orientagdes e incentivos
a leitura, surgiu sérios problemas como: Nao ha um encontro do estudante com a leitura, o
estudante ao chegar no Ensino Médio sente dificuldades na Lingua Portuguesa que interferem
na aprendizagem de varias disciplinas, pois 1éem pouco e por isso nos deparamos com erros
de escrita, além da deficiéncia no sentido critico quando o assunto ¢ leitura.

Fazendo a andlise da realidade atual na familia onde os pais possuem o habito
da leitura, os filhos tendem a adaptar-se, indo de encontra ao que afirma uma professora: “E
que em casa ndo ha leitores e dessa forma o educando também ndo ¢ estimulado a pratica de
leitura”.

Na escola, o professor utilizando dindmicas que favorecam uma aprendizagem
prazerosa poderd conquistar seus educandos, além de projetos interdisciplinares que tenham
como proposito a leitura e uma boa interpretacdo dos textos lidos, considerando a realidade e
os temos que sdo necessarios a vivéncia da cidadania e da ética.

Com a sensibilizacdo da comunidade e autoridades administrativas, pode-se
conseguir grande nimero de acervos atualizados para implantar bibliotecas publicas.
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