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GT 03 — Construgdo de Saberes Docentes

Este estudo tem como objetivo geral verificar a relacdo existente entre o
desenvolvimento do procedimento do pensamento logico de comparacdo e¢ a elaboracdo
conceptual. Para tanto, investiga o papel do procedimento de comparacdo como instrumento
de mediagdo na elaborac¢do conceitual por parte de alunos e da professora. A concretude deste
trabalho esta centrada em dois conceitos: forma e cidade. Assim, analisaremos o uso
deliberado — pela professora, na condugdo do processo de ensino, e pelos alunos, na
apropriacdo de novos conhecimentos — do procedimento logico de comparagdo como
instrumento mediador da formacgéo de conceitos.

O universo privilegiado pela pesquisa, desenvolvida no contexto escolar, ¢ um grupo
de criancas de uma turma do 2° ciclo e a sua professora. Esta ultima planejou, com a
pesquisadora, as aulas a serem observadas e analisadas (pela pesquisadora), as quais
contemplavam o procedimento do pensamento 16gico de comparagdo nas intervengdes, ou
mediagdo, do processo de formacdo conceptual. A escolha pelo 2° ciclo se deu,
principalmente, por considerarmos a indicacdo de que, nessa faixa etdria, a crianga ja deve ter
um certo dominio do procedimento 16gico de comparagdo, como também, pela &nfase que se
deve dar ao procedimento para a elabora¢do conceitual nesse nivel de ensino. Influiu ainda,
para escolha, a nossa experiéncia docente nesse nivel de ensino.

O perfil da turma foi tracado, devido a sua importancia para a leitura das entrelinhas nos

momentos de observagdo ¢ de andlise, especificamente quando se tratar dos conhecimentos
prévios dos alunos, em que o sdcio-histdrico estd sempre presente na consciéncia de quem
esta interagindo no processo ensino-aprendizagem.
A turma ¢é formada por vinte e oito (28) alunos, dezenove (19) meninos ¢ nove (09)
meninas. A idade média das criangas ¢ 10 anos, havendo uma distor¢do em relagdo a faixa
etaria indicada para o 2° ciclo (08 anos). Ha apenas um aluno repetente. Doze (12) alunos
estudam na escola desde o primeiro ciclo e dezesseis (16) sdo procedentes de outras escolas,
com predominancia de instituigdes particulares.

A opcdo dos conceitos de forma e cidade se deu pelo fato de eles integrarem a
proposta curricular da escola em que realizamos o trabalho. Tais conceitos integram a rede de
conhecimentos que vem sendo desenvolvida nas turmas de Ensino Fundamental da escola,
como parte da parceria com a UFRN, viabilizada na pesquisa Escola e Curriculo: a formagido
de conceitos como componente basico da organizagdo curricular.

Os estudos centram-se nos estudos de Vygotsky e continuadores. Essa teoria aborda o
procedimento de comparagdo em que ressalta a importancia da distingdo que envolve as
semelhancas ¢ diferencas existentes entre os objetos e de que forma essa distingdo deve ser
trabalhada com a crianga, para que ela possa, no seu processo de desenvolvimento, adquirir a
capacidade de formar conceitos escolares por meio do procedimento ldgico. Esse autor afirma
que a crianga, no decorrer do processo de formagdo conceptual, ja esta desenvolvendo a
capacidade de distinguir objetos diferentes, entretanto, em relacdo a capacidade de perceber
semelhancgas, ¢ necessario que antes sejam ampliadas as potencialidades de generalizacao.
Como diz Vygotsky (2001, p. 276), “[...] a percepcdo da semelhanga exige a formacao de uma
generalizacdo primaria ou de um conceito que abranja os objetos entre os quais existe tal
relacdo”.



A crianga, ja no primeiro estagio de desenvolvimento, utiliza os procedimentos da
descrigdo e da enumeracdo, com indicios da comparacdo, fazendo a diferenciacdo entre os
objetos, na construcdo de seus conhecimentos. Entretanto ela “perde rapidamente de vista o
atributo originalmente selecionado e muda de um atributo para outro” (LURIA, 1990, p. 68),
por isso, no decorrer de sua vida escolar, ela deve ser estimulada a aprimorar o procedimento
do pensamento logico de comparagdo. Dessa forma, o professor deve contemplar, no seu
planejamento e, conseqiientemente, na sua pratica pedagogica, situacdes de aprendizagem que
provoquem mudangas significativas, levando a crianca a utilizar o procedimento de
comparagdo e ampliar os demais procedimentos ldgicos, no decorrer do seu processo de
elaboracdo conceptual.

Procuramos planejar situagdes de aprendizagem que partissem das propriedades gerais
do objeto para a aplicabilidade de alguns conceitos (forma) e a sistematizagdo de outros
(cidade), e da pertinéncia do procedimento do pensamento logico de comparagdo a ser
estudado pelo aluno. Inicidvamos sempre pelas propriedades mais simples, a invariante
(necessaria/suficiente), mais freqiientemente encontrada na forma desenvolvida do objeto,
sendo, ademais, uma propriedade que contenha, em forma embriondria, toda a riqueza e os
tracos caracteristicos do conceito. Buscamos nao negligenciar o principio de que o conceito
deve contemplar a generalizagdo do objeto, mesmo que em grau elementar. Trata-se, alids, do
método geral da investigacdo cientifica, que pode ser aplicado e dos argumentos dos alunos
tanto ao desenvolvimento das formas de pensamento quanto ao estudo destas.

Os dados por nos analisados derivam dos registros transcritos e gravados da fala dos
alunos e da professora, nos momentos da execugdo dos planos de ensino. Tentamos fazer uma
triangulac@o entre os planos, a fala da professora e as respostas orais e escritas dos alunos, no
esforgo por construir o procedimento do pensamento 16gico de comparagdo nas categorias de
diferenga, semelhancga ¢ base da comparacdo e no uso deliberado desse procedimento em tais
categorias.

Para fins de analise, selecionamos as situagdes de ensino-aprendizagem observadas ¢
registradas nas areas de Lingua Portuguesa, Matemdtica, Historia e Geografia. Tal selecdo se
justifica devido a significativa quantidade de dados construidos ao longo da pesquisa
colaborativa, impossibilitando a abordagem de todos eles no prazo previsto para o nosso
mestrado. Contribuiu também pra a selecdo que fizemos nossa identificacdo com essas areas
como também o fato estarem sendo realizadas pesquisas especificas nas areas de Ciéncias
Naturais e de Artes, no mesmo contexto escolar.

Utilizamos o método de comparacdo e diferenciacdo proposto por Luria (1986), por nos
fornecer subsidios para demonstrar com clareza como se encontram as combinag¢des entre as
palavras oralizadas e as palavras escritas pelo individuo, fazendo um parametro com o sistema
de processos psiquicos na organizagdo logica do pensamento — pois a utilizacdo da palavra
muda e faz evoluir o sistema de processos psiquicos. As palavras verbalizadas, muitas vezes,
ndo mostram os processos psiquicos que ocorrem durante a aprendizagem. Dai buscarmos
explicitar as relacdes das propriedades dos conceitos com o procedimento logico de
comparagdo, sistematizando este Gltimo em relagdo com as categorias de sistemas conceptuais
hierarquicamente organizados. No nosso caso, as categorias sdo as semelhangas e as diferengas
entre as propriedades de um determinado conceito. Esperamos, com isso, possibilitar o
diagnoéstico da forma de reflexo contida nas palavras e de qual o nive/ de consciéncia dos
sujeitos na utilizagdo dessas palavras. Segundo Luria (2001, p. 57), “a palavra é um
instrumento de analise da informacg@o que o sujeito recebe do mundo externo”.

Com base nos pressupostos tedricos explicitados, pretendemos observar de que
maneira a professora, por meio da sua dire¢do do processo de ensino-aprendizagem,
possibilita as criangas o aperfeicoamento da capacidade de diferenciar ¢ promove o



desenvolvimento da condigdo de perceber a semelhanca, fazendo com que elas passem a
utilizar intencionalmente o procedimento do pensamento loégico de comparagao.

A andlise se centrard em trés etapas, com aplicagdo dos conceitos de forma
geométrica, forma textual e cidade. O primeiro momento de andlise, na area de Lingua
Portuguesa, nos expds aos Primeiros e aos outros tropegos para analisar as atividades de
comparar formas textuais. O segundo, em Matematica, nos pareceu Um olhar mais atento
para as pedras na andlise das atividades comparar formas geométricas. E, finalmente, a
experiéncia com as areas de Historia e Geografia, parece ter nos rendido Pequenas cicatrizes
e grandes esperangas para as atividades de comparar cidades. Emerge da triangulagdo entre o
plano de aula, a fala da professora e as respostas orais e escritas dos alunos, na execugdo das
situagdes de ensino-aprendizagem planejadas. A triangulacdo teve como referéncia as
propriedades essenciais dos conceitos de forma textual, forma geométrica e cidade, as
categorias de diferenca, semelhanga e a base preestabelecida para a comparacdo. Assim,
buscamos verificar se houve e como houve a utilizagdo do procedimento do pensamento
légico de comparacdo na elaboragdo de conceitos escolares, por parte da professora e das
criangas. Para a defini¢do do nivel de elaboracdo conceptual indicado pela produgdo dos
sujeitos, nos respaldamos na afirmacdo de Vygotsky (1993, p. 66) de que, “quando a crianga
agrupou objetos com um grau maximo de semelhanga”, deu-se o primeiro passo da abstracao
conceptual.

As analises tiveram por base as producdes textuais de cada grupo de alunos. Os
momentos em que foi utilizado o procedimento do pensamento loégico de comparagdo e a
elaboracdo conceptual foram classificados, para fins de analise, nos seguintes niveis:
espontineo — quando o aluno deixou de contemplar uma das propriedades essenciais do
conceito, ou a propriedade distintiva do conceito ou quaisquer outras propriedades no nivel
espontaneo (gerais ou multiplas); espontineo avancado — quando o aluno contemplou uma
das propriedades essenciais no nivel espontaneo e¢ considerou uma propriedade distintiva no
nivel espontdneo ou escolar, ¢ uma geral e/ou multipla em nivel espontdnea ou escolar;
escolar— quando o aluno contemplou todas as propriedades essenciais no nivel escolar e uma
distintiva no nivel escolar ou espontaneo, ou ainda uma propriedade essencial, uma distintiva
e uma geral no nivel escolar e uma propriedade multipla no nivel espontaneo e/ou escolar.

Para orientar o trabalho de andlise, construimos uma tabela com as categorias
contempladas na utilizagdo do procedimento do pensamento l6gico de comparacdo e na
elaboracdo conceptual. As categorias estdo explicitadas no quadro a seguir:

CATEGORIAS DE ANALISES
NIVEL PROPRIEDADES ]
ESSENCIAIS DISTINTIVAS GERAL MULTIPLAS
Espontaneo — Esp — —
Espontineo — Esp Esp —
Espontaneo — Esp Esp Esp/ESC
Esp. Avancado Esp Esp Esp/ESC Esp/ESC
Esp. Avangado Esp ESC Esp Esp/ESC
Esp. Avancado Esp ESC Esp/ESC Esp/ESC
ESCOLAR ESC Esp Esp Esp/ESC
ESCOLAR ESC Esp ESC Esp/ESC
ESCOLAR ESC ESC Esp Esp/ESC
ESCOLAR ESC ESC ESC Esp/ESC

A aprendizagem escolar precede o desenvolvimento. Quando a aprendizagem ¢ bem
organizada e mediada de forma intencional, se estabelecem grandes possibilidades de que
ocorra uma aprendizagem significativa. A mediacdo s6 acontece quando o professor propde




situacdes reais em que o aluno tenha condigdes de apreender as informagdes (procedimentais,
conceituais e atitudinais) e em que haja uma transformag@o do seu pensamento; isto ¢, quando
o sujeito estabelece novas reacgdes, elabora novas formas de comportamento. Percebe-se,
entdo, a relacdo existente entre a qualidade da aprendizagem e a evolugdo das fungdes mentais
pela influéncia dos estimulos externos. Tal evolugdo indica a qualidade da mediagdo
pedagobgica.

Para que a atividade do aluno tenha um carater escolar, ¢ fundamental que existam
situagdes problematizadoras e sistematizadoras para propiciar atividades que requeiram
pensamentos conscientes. Estabelece-se, assim, um processo de comunicagdo entre o aluno e
0 objeto do conhecimento. Tal processo deve envolver sentimentos, valores, qualidades e
motivos do aluno, seus pensamentos internos ¢ — o que ¢ essencial na psicologia da
aprendizagem escolar — a ldgica interna do psiquismo humano. Trata-se do processo mental
que a crianga utiliza para aprender, ou seja, o codigo interior de processos de
desenvolvimento desencadeados por esse ou aquele processo de aprendizagem para a
formac@o de conceitos e o desenvolvimento do pensamento teodrico.

Ter consciéncia de como o conhecimento ¢ construido ¢ fundamental para o educador,
pois isso vai favorecer a sua atuacdo de modo mediatizador e interativo, na organizagdo das
atividades docentes. Tudo isso visa a que o educador possa interagir melhor com o educando,
no sentido de favorecer-lhe o desenvolvimento e a emancipacdo. Nesse sentido, a opg¢ao por
uma metodologia dialética de abordagem da realidade facilita a andlise critica dos problemas,
buscando alternativas para praticas concretas e transformadoras.

Faz-se indispensavel a  mobilizacdo dos conhecimentos  prévios
(espontaneos/escolares), pois estes constituem a base do processo de formagdo dos conceitos
escolares/cientificos. Apesar de se desenvolverem em dire¢des opostas, os diferentes niveis
conceptuais estdo intimamente ligados no momento da atividade mental da formagdo de
conceitos, uma vez que o conhecimento espontaneo ¢ um dos objetos da atividade do processo
de elaboracdo conceitual. O desenvolvimento dos conceitos escolares/cientificos depende da
reelaboracdo de um ou mais conceitos espontaneos de que o aluno ja dispde. A inter-relagao
do conceito escolar/cientifico com o conceito espontaneo se da na conexdo do “ir e vir”. O
procedimento do pensamento 16gico de comparagdo ¢ um instrumento facilitador desse
movimento, ao realgar as propriedades essenciais dos conceitos escolares. Ele pode facilitar
esse “ir e vir’ na mediagdo da eclaboracdo conceptual, nas relagcdes e conexdes do
conhecimento novo com o conhecimento anterior. As conexdes do “ir” partem do conceito
espontineo no seu nivel mais alto de generalizacdo pelo aprendiz, quando este consegue
abstrair o maximo do conceito espontaneo. As conexdes do “vir” partem do conceito escolar.
Se este for mediado adequadamente pelo professor via procedimento do pensamento 16gico de
comparagdo, sua trajetoria dar-se-4 de forma descendente, isto ¢, até o seu menor grau de
generalizacdo, encontrando-se com o conceito espontaneo e transformando qualitativamente a
estrutura deste.

Percebe-se que o procedimento do pensamento logico de comparagdo passa pelo
mesmo processo de “ir e vir”, até porque comparar ¢ uma categoria de pensar, para “ir” do
fenomeno a esséncia/do simples para o complexo; ¢ do “vir” de forma inversa. Mas
geralmente na pratica, nas escolas, tal procedimento ¢ utilizado de forma espontanea por
professores e alunos. Estes, via de regra, enumeram ou apenas estabelecem relagdes de
diferenca e de semelhanga, quase sempre enfatizando as diferencas, ¢ sem uma base
comparativa. Se, na vida cotidiana, ¢ comum esse tipo de relagdo, na escola ela ¢ inaceitavel.
Ao preserva-la, a escola ndo cumpre seu papel de trabalhar os contetidos em nivel escolar e
limita-se a destacar as diferencas entre os objetos, desprezando suas semelhangas, que vao
implicar generalizagdes.

O processo de elaboragdo conceptual de “ir e vir” relaciona-se ao processo historico
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social e a utilizacdo dos procedimentos do pensamento logico. O “ir” corresponde aos
movimentos de interagdo entre os pares (aluno/aluno) e entre estes e o adulto que dirige o
processo (professor/aluno), com suas vivéncias, experiéncias escolares e profissionais. O “vir”
limita-se as intervengdes do professor no processo de ensino aprendizagem, estimulando a
zona proximal de desenvolvimento, o que, na maioria das vezes, ¢ muito eficaz para o
desenvolvimento da crianga.

A zona proximal de desenvolvimento aflorou, de modo particular, em cada crianca,
durante o processo de utilizagdo do procedimento do pensamento ldégico de comparagdo e na
aplicagdo ¢ sistematizacdo dos conceitos em cada area do conhecimento escolar Nessa
colaborag@o entre criangas e professora, houve a construgdo de niveis mais avangados de
conceitos ¢ a utilizagdo, de forma deliberada, ou de tentativas de aplicagdo, do procedimento
do pensamento logico de comparacdo. Essas atividades estimulam o desenvolvimento das
estruturas mentais da crianga, por meio do desenvolvimento do pensamento tedrico, via
construcdo de conceitos escolares e utilizagcdo deliberada do procedimento do pensamento
légico de comparagdo. Como também, na aplicabilidade destes, em novas situagdes de
aprendizagem, isto ¢, o caminho para o desenvolvimento do pensamento teorico.

Iniciamos a empiria com comparando formas textuais. No primeiro planejamento (na
area de Lingua Portuguesa), pesquisadora e professora estdvamos um pouco receosas, mas
com muita vontade de acertar. De inicio, conversamos com a professora sobre os conteudos a
serem sistematizados e ela nos informou que conceitos ja vinham sendo desenvolvidos com a
turma. Selecionamos, entdo, os conceitos de forma de textos. Embora esse conteudo ja tivesse
sido trabalhado, a professora achou necessario retoma-lo, concordando com nossa proposta de
mediar sua aplicabilidade via procedimento do pensamento 16gico de comparagdo. Uma vez
que ja havia acontecido a sistematizacdo desse conceito, pressupinhamos que as criangas ja se
encontrassem no nivel escolar de abstragdo, dai a justificativa para sua aplicabilidade.

Apresentamos aos alunos uma situacdo-problema em uma tarefa com quatro questoes,
sendo a primeira norteadora das demais. As criangas, com os textos em maos, iniciaram a
comparagdo, para formar grupos de textos com propriedades semelhantes. As demais questdes
s0 poderiam ser respondidas mediante a resposta da primeira..
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1 Quais os textos que podem ficar juntos?
O livro das linguas e ou isto ou aquilo [prosa; poema]
A largatixa que virou jacaré e teimosa /prosa; poema/
Pé de flor e viva a cidade [poema; poema]
Nem sim nem ndo muito pelo contrario ritinha danadinha.[prosa; prosa]
2 Explique por que esses textos podem ficar juntos.
Porque os mimeros sdo iguairs.
3 O que vocés acham parecido entre esses textos?
Porque os textos sdo quase iguais
por causa dos numeros que sio [guais.
4 O que vocés podem destacar para dizer que um texto pode ficar junto com outro?
Por causa dos numeros e por causa dos titulos e Pelas Formas das letras.

QUADRO 3 — TAREFA DO GRUPO ROSEO (DIA)
Fonte: Aula de Lingua Portuguesa observada nos dias 30 e 31/07/2002.

Dos alunos da amostra, D/A foi a tnica a participar do grupo Roseo. Na resposta a
primeira questdo, o grupo conseguiu formar quatro duplas de textos. Foram formadas duas
duplas com textos diferentes (prosa/poema), nas quais se percebe que ndo houve o emprego
da base comparativa, na atividade de agrupamento. Nos demais agrupamentos (poema/poema;
prosa/prosa), as criangas ja conseguiram classificar formas semelhantes de textos. Porém, na




resposta a segunda questdo, os alunos, ao argumentarem, ndo conseguiram explicar com base
nas propriedades essenciais do conceito de forma de texto, mas em uma das propriedades
gerais (os numeros sdo iguais), que nao identifica a forma textual. Utilizaram, para todas as
duplas, o numero de paginas como base de comparagao.

Respondendo a terceira questdo, os alunos acrescentam, ao agrupar, um critério da
categoria semelhanca como se fosse igualdade: os fextos sdo quase iguais. Contudo o grupo
ndo citou quais eram as propriedades que se assemelhavam. Na resposta a quarta questdo,
enumerou como semelhanga niimeros, titulos e formas das letras. O grupo demonstrou nao
conseguir abstrair as propriedades essenciais do conceito de forma de texto, sendo
contraditdrio na sua argumentagdo, isto ¢, utilizando a comparagdo de forma espontinea.

Em linhas gerais, as totalizagdes que se seguem demonstram os resultados indicados
da pesquisa:

TABELA 13
Demonstrativo do Procedimento do Pensamento Logico de Comparagéo
Resultado Final da Turma
Areas Niveis do Procedimento

Espontaneo Espontaneo Avangado Escolar

Lingua Portuguesa 80,7% 7,6% 11,5%
Matematica 76,9% 7,6 % 15,3 %
Historia e Geografia 22,2% 59, 2% 18,5%

Os resultados finais da turma na utilizagdo do procedimento do pensamento l6gico de
comparagdo foram crescentes nos varios niveis de aprendizagem, conforme emprego na
concretude dos conceitos, em cada area do conhecimento escolar.

Oitenta virgula sete por cento dos sujeitos mantiveram-se no ni/vel espontineo na area
de Lingua Portuguesa; o mesmo ocorreu com 76,9% dos sujeitos em Matematica, ¢ com
22,2% em Histéria e Geografia. Nesse nivel, percebemos a descendéncia de percentual,
indicadora de um avanco significativo na utilizagdo do procedimento, se considerados os que
se achavam no nivel espontineo, no inicio da pesquisa, na aplicabilidade do conceito de
forma textual em Lingua Portuguesa (80,7%) e a reducdo para um percentual de 22,2 % ao
final da interveng¢@o, nas atividades de Historia e Geografia.

No nivel espontineo avangado, houve uma ascendéncia significativa nas areas de
Historia e Geografia: de 7,6% para 59,2%. No nivel escolar, um avango de 11,5% para 18,5%
pode parecer insignificante, mas trata-se de um resultado significativo, se adicionado ao
percentual dos sujeitos que alcancaram o nivel espontineo avangado do procedimento.

Os resultados aparentemente modestos no n/vel escolar podem ser atribuidos a falta de
utilizagdo do procedimento de forma deliberada tanto pelos alunos, no processo de
aprendizagem, quanto pela professora, nas intervengdes no processo de ensino.

TABELA 14

Demonstrativo da Elabora¢ao Conceptual
Resultado Final da Turma

‘ Niveis de Elabora¢do Conceptual
Areas A A
Espontineo Espontaneo Avangado Escolar
Lingua Portuguesa 80,7% 7,6% 11,5%
Matematica 65,3% 15,3% 19,2%
Historia e Geografia 37% 44.,4% 18,5%




Em relacdo a elaboracdo conceptual, registrou-se, no nivel espontineo, na area de
Lingua Portuguesa, percentual idéntico ao da utilizacdo do procedimento: 80,7%. Registrou-
se um consideravel avanco, na area de Matematica, na qual 65,3% dos sujeitos permaneceram
no nivel espontineo. O decréscimo para 37%, em Historia e Geografia, denota a evolucdo
conceptual da turma, a medida que cai a claboracdo em nivel espontineo. No nivel
espontineo mais avangado, os percentuais ascendentes indicam uma evolugdo na elaboragéo
conceptual dos sujeitos: passou-se de 7,6%, em Lingua Portuguesa, para 15,3%, em
Matematica, atingindo-se 44,4% em Historia e Geografia.

No nivel escolar, no qual a ascensdo dos percentuais indica avangos na elaboragdo
conceptual dos sujeitos, os indices foram: 11,5% para Lingua Portuguesa, 19,2% para
Matematica e 18,5% para Historia e Geografia. Nesse caso, registrou-se um diferencial nos
resultados da evolugdo, uma vez que houve um pequeno decréscimo nas areas de Historia e
Geografia, em relagdo a de Matematica: de 19,2% para 18,5%, respectivamente. Entretanto,
ao somarem-se os percentuais dos niveis espontineo avangado e escolar nas duas situagoes,
nota-se o resultado mais significativo obtido na elaboracdo vivenciada nas areas de Historia e
Geografia (44,4% + 18,5%), em que 63,1% das criangas conseguiram realizar elaboragdes
conceptuais ndo-espontineas.

Percebemos que os resultados da elaboragdo conceptual e da utilizagdo do
procedimento do pensamento logico de comparagdo, na aplicagdo do conceito de forma
textual, em Lingua Portuguesa, foram idénticos. Isso se deveu, principalmente, ao fato de ter
sido esta a primeira experiéncia executada, observada e analisada no contexto da pesquisa
colaborativa. Sendo assim, tanto a professora quanto a pesquisadora ainda apresentdvamos
dificuldades de distinguir os critérios da aplicacdo deliberada do procedimento dos da
elaboracdo conceptual. Uma outra coincidéncia verificou-se no nivel escolar das éareas de
Historia e Geografia, no qual 18,5% dos sujeitos aplicaram deliberadamente o procedimento e
realizaram a elaboragdo conceptual.

Apresentamos a seguir as tabelas com os resultados obtidos, as quais serdo analisados
a seguir.

TABELA 15
Demonstrativo do Procedimento do Pensamento Logico de Comparagéo
Resultado Final da Amostra
Areas Niveis do Procedimento
Espontaneo Espontaneo Avangado Escolar
Lingua Portuguesa 66,6% 16,6% 16,6%
Matematica 83,3% 16,6% 0
Historia e Geografia 16,6% 50% 33,3%

Os alunos da amostra apresentaram resultados progressivos nas areas de ensino, em
todos os niveis, na utilizagcdo do procedimento do pensamento logico de comparagdo. No nivel
espontineo, os percentuais decrescentes indicam um avango para formas de pensamento mais
elaboradas ao longo do percurso da intervencdo: os 66,6% iniciais registrados nas atividades
de Lingua Portuguesa reduziram-se a 16,6% nas areas de Historia e Geografia, no final dos
trabalhos, quando quase 85% da turma demonstrou operar com o procedimento de forma ndo-
espontinea. O nivel espontineo avancado apresentou avango significativo, de 16,6%, em
Lingua Portuguesa e Matematica, para 50%, nas atividades de Historia e Geografia. Isso se
deveu, principalmente, a definicdo de uma base comparativa familiar e significativa para os
alunos (cidades de Natal e Extremoz), que lhes facilitou a aplicacdo do procedimento do
pensamento l6gico de comparagdo. Quanto ao nivel escolar, houve quase a duplicagdo dos



valores obtidos em Lingua Portuguesa, nas atividades finais de Historia e Geografia, embora
esse nivel ndo tenha sido alcangado em Matematica.

Esses dados corroboram a exigéncia de que exista intencionalidade na atividade do
professor, ao dirigir o processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, para que o
procedimento venha a se tornar um instrumento mediador do conhecimento conceptual, faz-se
necessario que o professor tenha consciéncia de que ¢ imprescindivel refletir sobre qual o
procedimento mais adequado para aquele nivel de conhecimento e qual o momento certo para
solucionar as dificuldades dos alunos. Quando se interage com criangas dos primeiros ciclos
e, principalmente, nos niveis de sistematizacdo conceptual (3° e 4° ciclos do Ensino
Fundamental), ¢ aconselhdvel trabalhar de forma mais sistematizada o procedimento do
pensamento logico de comparagdo, para que elas tenham possibilidades de vivenciar saltos
qualitativos do procedimento da enumeracdo, identificando as categorias de semelhanga e
diferenca nas propriedades e classificando estas como também determinando uma base
comparativa, isto ¢é, elaborando a sistematizagdo do procedimento do pensamento 16gico de
comparagdo. Nesse aspecto, nosso trabalho alcangou resultados satisfatorios, reforcados pelas
atividades de elaboragdo conceptual, cujo resumo quantitativo se segue:

TABELA 16
Quadro Demonstrativo da Elaboragdo Conceptual
Resultado Final da Amostra
Areas Niveis de Elabora¢do Conceptual
Espontaneo Espontaneo Avangado Escolar
Lingua Portuguesa 66,6% 16,6% 16,6%
Matematica 83,3% 0 16,6%
Historia e Geografia 50% 33,3% 16,6%

Os percentuais das elabora¢des conceptuais das criancas da amostra chamam atengdo
para a necessidade de mediar a elaboragdo conceptual via procedimento do pensamento
logico. Isso transparece dos resultados das atividades com o conceito de cidade, nas areas de
Historia e Geografia, cujas propriedades foram elaboradas progressivamente, de acordo com
as situagdes de ensino-aprendizagem e, principalmente, com as intervenc¢des da professora,
ocorrendo de forma mais consciente e deliberada. Nessas areas, 50% da amostra realizou a
elaboracdo conceptual em nivel ndo-espontineo (espontaneo avangado ou escolar), indicando,
entre outras coisas, uma condugdo mais segura do processo de elaboragdo conceptual. Isso nos
lembra a afirmag@o classica de Vygotsky (2001, p. 303) de que o bom ensino é aquele que se
adianta ao desenvolvimento. Tal mediagdo sé ¢ possivel quando o professor tem consciéncia
do seu papel mediador, procurando alcangar em todo o contetido (conceitual, procedimental e
atitudinal) um nivel mais avangado, até mesmo em relagdo ao seu plano de ensino, evitando
cair no ativismo da propria dinamicidade da sala de aula.

Na execugdo de qualquer atividade de ensino-aprendizagem, faz-se necessario o
dominio dos contetdos. Nem sempre tudo que ¢ planejado é bem executado. Isso porque
geralmente o sujeito da mediacdo ndo estd preparado para ir além do conhecimento planejado,
o que limita as interagdes entre professores e alunos aos niveis do saber espontaneo. A
colaboragdo pode favorecer a superagdo desse entrave, vindo a se tornar mais positiva quando
os sujeitos envolvidos respeitam as divergé€ncias, para o crescimento conjunto, na diversidade
dos conhecimentos ¢ das individualidades, o que refletir-se numa elevacdo da qualidade do
processo de ensino-aprendizagem da crianca.

No caso da colaborac@o que vivenciamos, os momentos de planejamento revelaram-se
proveitosos. A cada plano elaborado, havia sempre algum avango, fosse da professora, fosse



da pesquisadora. No decorrer da analise sdo perceptiveis os avangos, ¢ alguns recuos, que
marcaram a execugdo da proposta de sistematizar o procedimento do pensamento logico de
comparagdo como aporte para a elaboragdo conceptual. Nas atividades de Lingua Portuguesa,
por exemplo, a professora ndo executou o momento da motiva¢do, que era uma dindmica
denominada de “pao doce”. Essa dinamica teria por objetivo despertar na crianca a vontade de
aprender as formas textuais a serem desenvolvidas nas atividades com tal conceito e, ainda,
observar como estariam os niveis dos conhecimentos prévios dos alunos. Serviria também
como um meio para mediar o processo de ensino-aprendizagem na aplicagdo do conceito e na
utilizacdo do procedimento do pensamento logico de comparagdo. A motivagdo deveria
permear todo o processo, constituindo-se numa atividade de fundamental importancia, na qual
as criangas, ao citarem as propriedades ja conhecidas, mesmo em nivel espontineo e/ou
escolar, seriam estimuladas a proceder reelaboracdes em um novo nivel conceptual. A
utilizacdo desses conhecimentos tanto motiva de modo significativo, ao ouvirem as vozes dos
alunos, quanto demonstra que eles conhecem alguma coisa sobre o objeto em estudo,
independente do nivel de aprendizagem desse conhecimento.

No entanto, no decorrer das atividades na area de Matematica, a professora realizou a
mesma dindmica que ndo fora executada e procurou direciond-la para atividades de
elaboracdo do conceito de fOorma geométrica (tridangulo). Nesse momento, a professora deu
oportunidade para as criangas falarem.

[...]

Professora: Vocés lembram o que representam aquelas figuras pra vocés?

Alunos: Figuras geométricas.

Professora: Vocés sabem dizer mais ou menos que figuras sdo aquelas?

Alunos: Redondo, retangular, triangulo, retingulo, quadrado...

Jar: Metade de um triangulo (Jar desenha na lousa)

Professora: Pronto. So foram estas figuras que vocés identificaram 13?7

Rib: Tridngulo, aquele tridngulo [triangulo escaleno]

Jar: Metade do tridngulo [metade do triangulo isdsceles = escaleno]

Alunos: Assim, 6! Metade do triangulo

Professora: Jd tem aqui, nio?

Professora: Metade do tridngulo? [escaleno] E isso que estio dizendo?

[O aluno vai até o quadro e comeca a explicar e a professora chama a atengdo da turma).
Professora: Preste atengdo aqui, gente!

Alunos: Metade, metade! O! E parecido com esse aqui[Jar desenha no quadro].

Jar: E a metade de um losango.

Alunos: E a metade de um losango.

Professora: Certo! A gente... entio pronto. Cada umja identificou as figuras, nio é?
Agora a gente vai formar grupos para a gente comegar nosso trabalho, esti bom?

[.]

Entretanto ndo ocorreu a retomada dos conhecimentos elaborados na motivagido, nos
momentos da aplicagdo, pelas criangas, tanto do conceito quanto da utilizagdo do
procedimento do pensamento 16gico de comparagdo. De lacunas como essas, podem-se inferir
as dificuldades inerentes a formacdo e a pratica dos professores — nossa parceira na
colaborag@o ndo excede tal regra — em trabalhar seguindo atentamente um plano previamente
elaborado. A existéncia do plano figura quase como uma formalidade e, no momento da

execucdo do processo de ensino, sempre sobram atitudes improvisadas, que, em casos



extremos, podem inviabilizar o que foi planejado. Isso, felizmente, ndo chegou a ocorrer no
Nosso caso.

A atividade escrita que se segue, foi produzida pelo Grupo 3, ao qual pertencia o aluno
FER.

1 Quais as figuras que sdo semelhantes?
Tridngulo e metade de trian
gulo, e metade de retan
gulo que se transforma em quadrado. e triangulo
maior
2 Essas figuras sdo semelhantes em qué?
Em quadrado e triangulo
3 Entre as figuras semelhantes, quais diferencas foram encontradas?
Redondo nao tem
porteiro.

5 Como vocé explica que o quadrado e o retdngulo sdo figuras diferentes, mas tém algo
semelhante?
Porque o quadrado pode
ficar um retangulo, esse
partice o retingulo ficaria
dois quadrados.

Fonte: Tarefa de Matematica, observada no dia 19/08/2002.
QUADRO 11 — TAREFA ESCRITA DO GRUPO 3 (FER)

Na primeira questdo, as criangas fizeram trés agrupamentos: 1°) 7ridngulo e metade de
triangulo (2 tridngulos: um [is6sceles] seria a metade do outro [escaleno]); 2°) e metade de
retangulo que se transforma em quadrado [figuras de quatro lados: dividindo o retangulo em
duas partes iguais e sobrepondo-se as figuras]; 3°) e triangulo maior [equilatero]. A resposta a
segunda questdo [em guadrado e tridngulo] nomina diretamente as formas das figuras, sem
identificar as propriedades essenciais (nimero de lados).

A resposta a terceira questdo (Redondo ndo tem porteiro) indica o isolamento do
circulo das demais figuras, por ndo possuir vértices (porteiro). Entretanto as diferencas
existentes entre as figuras de um mesmo agrupamento (triangulos ou quadrilateros) ndo
chegam a ser identificadas.

No quinto item, as criangas continuam usando a mesma logica do agrupamento feito
na questdo 1 para identificar as semelhancas entre o retdngulo e o quadrado [ao dividir
(partice = parte-se) ao meio um retangulo, obtém-se dois quadrados]. Apesar de ndo citar as
propriedades essenciais das formas agrupadas (no conceito de tridngulo, o grupo esta no nivel
espontaneo), na utilizagdo do procedimento do pensamento l6gico de comparagio estd no
nivel espontineo avangado, pois ja identifica as semelhangas, nas figuras triangulares,
quadrilateras e na circular. Tais semelhancas implicam uma generaliza¢do, que € um nivel de
transicdo entre a enumeragdo e a familiarizagdo com o procedimento do pensamento logico de
comparagao.

Nas areas de Historia e Geografia, o plano de ensino privilegiou o conceito de cidade,
com o objetivo de verificar a utilizagdo do procedimento do pensamento l6gico de comparagao




pelos alunos e pela professora. Nesse plano, destacava-se uma aula de campo que incluia uma
visita ao centro da cidade do Natal e a vizinha cidade de Extremoz. Tais lugares evidenciariam
as propriedades do conceito de cidade.

[Cidade dos homes
O gente meu Nome sechama Fernando eu Estudo
Na escola Esdoal Berilo Wanderey hoje eu vou fazer
um texto sobre a cidade € eu vou comeca.
Os homes quonstuirdo uma Cidade ¢ eles trabalhano
vao ate comstroir a cidade e eles acabardo defazer
a cidade se as pessoas comesarao a cherga ae
fordo mora nas filas, casas, ¢ tomar as terreno
para mora e eles comegaro a comnhecer que e
cidade. Eles fordo des cobri que e cidade eles fordo
na ponte que ¢ um limete que fez o divi
sdo de cidade e um cidade e ae eles pergotava
quem o dimestra e scaes cidade e municipel
quem amestra e um prefetora prefeitas mu-
nicipel e Extremoz e vares outras municipel

¢ foi a sin am timde. ]

QUADRO 22.2 — Tarefa escrita do aluno FER (aluno da amostra)

Fonte:Produgdes individuais dos alunos — Historia e Geografia 22/10/02 .

No seu trabalho, FER contemplou as propriedades essenciais do conceito de cidade
(aglomeracdo de pessoas e transformagdes espaco-temporais: [...] e eles acabardo defazer a
cidade se as pessoas comesardo a cherga ae fordo mora nas filas, casas, [...]; atividades
diversas: construir [...], tomar terreno para mora, ¢ controle administrativo: [...] quem o
dimestra e s¢aes cidade e municipel quem amestra e um prefetora). Alude, ainda, aos
conceitos de limite e ligagdo, ao mencionar a ponte, numa relagdo direta coma a atividade de
campo. Mesmo sem destacar as semelhancas e diferengas e sem distinguir as propriedades
essenciais das ndo-essenciais, Fer demonstra uma elaboragdo conceptual no nivel escolar, e
uma utilizagdo do procedimento do pensamento l6gico de comparagdo no nivel espontineo
avangado.



Para apresentar seu trabalho, o Grupo 6 confeccionou uma maquete, cuja fotografia
vem reproduzida a seguir:

Nas areas de Historia e Geografia na sistematizacdo do conceito de cidade, a
professora apresenta avangos significativos:

[...]

Professora: Cdmara dos ve..

Alunos: Dos vereadores.

Professora: Aqui em Natal tem ou nao tem?

Alunos: 7em.

Professora: Tem; mas é do mesmo jeito?

Alunos: Nio.

Professora: Nio, mas o que é que é semelhante ai na Cdmara dos vereadores?
Alunos: Todos dois tém vereadores.

Professora: Todos dois tem vereadores. Entdo todos fazem o qué?

Alunos: Ajudama fazer...

Professora: Nao, mas o que é que é semelhante ai na Cimara dos vereadores?
[...]

Professora: £ dos vereadores, nio é isso? Entio nds vimos uma semelhanga entre
Natal e Extremoz: é que fodas as duas tém o qué?
Dia: Pessoal
Tay: Vereadores.
Professora: Vereadores, ndo é? Na cidade de Extremoz nos vimos, também o qué?

[.]

Na exposi¢do dialogada sobre as propriedades do conceito de cidade, durante a aula na
sala de video, a professora destacou uma das categorias do procedimento do pensamento
logico de comparagdo: a semelhanga (no caso, entre as Camaras de vereadores dos municipios
de Natal e de Extremoz). O interessante ¢ que professora ¢ alunos, dessa vez, ndo citaram as
diferencgas (propriedades distintivas) que comumente sdo das categorias mais utilizadas,
reiterando uma semelhanga entre as duas cidades. Ainda que de forma incompleta, a
professora orientou as criangas na aplicagdo de uma categoria mais complexa — semelhanga —
do que a corriqueiramente empregada — diferenga —. A semelhanca implica a identificagdo de
uma propriedade essencial do conceito numa generalizagao.

Na elaboragdo do conceito de cidade, a professora teve varias oportunidades de
recorrer aos conhecimentos prévios. Observe-se um trecho do momento dessa elaboracao:

[

Professora: Cidade. Entio o que é cidade?

Alunos: Cidade é onde tem carro, casas...

Professora: Certo. Vocés ja disseram tudo isso. Agora eu quero formar o conceito de
cidade. Vamos ver?Cidade é o que? E um...

Jar: Jugar.

Professora: Entdo a primeira coisa que a gente vai botar: Cidade é... um lugar. Esse
lugar é onde tem o qué?

Alunos: Casas.

Professora: Ndo.

Alunos: Pessoas...




Professora: Ele tem o qué?

Alunos: Ruas.

Professora: Ele tem Ii...

Alunos: /imites.

Professora: Limutes. Entio é um lugar delimitado, ndo é? Que ele tem limite, ele é um
lugar delimitado. O que é que tem nesse lugar delimitado?

[A professora escreve no quadro verde com letras em negrito]

Alunos: Paredes.

Professora: Tem pes...

Alunos: pessoas.

[.]

Ao iniciar a elaboracdo da definicdo do conceito de cidade, a professora tentou
estimular os alunos a enunciarem as propriedades do conceito (“Cidade. Entio o que é
cidade?”). As criangas foram enumerando-as a partir de informagdes vivenciais (“Cidade é
onde tem carro, casas...”). A professora reforgou concordando, mas ndo conseguiu que as
criangas relacionassem as propriedades (multiplas) com a estrutura do conceito (“Certo.
Vocés ja disseram tudo isso, agora eu quero formar o conceito de cidade. Vamos ver?
Cidade é o que? F um..”), até que Jar respondeu: “Lugar”. A professora registrou a
contribuicdo, considerada a primeira propriedade da definicdo trabalhada. Tentou
prosseguir: “Entdo a primeira coisa que a gente vai botar:é ‘cidade’ ¢ um lugar. Esse lugar
¢é onde tem o qué?” Os alunos responderam: “Casas”. A professora negou a pertinéncia e as
criangas continuaram apresentando elementos vivenciais: “Pessoas [...] ruas.” A professora,
entdo “soprou” a primeira silaba da propriedade desejada: “/i... /imites”, sem ter comentado
se as criangas estavam certas ou ndo e sem esclarecer que elas haviam enumerado
propriedades distintivas, gerais e/ou multiplas, quando, para a definicdo do conceito, eram
fundamentais as propriedades essenciais, a professora busca concluir a escrita da defini¢ao
na lousa. Com isso, perdeu-se, nesse momento, um elemento motivador capaz de elevar a
auto-estima das criangas mostrando-lhes quanto haviam aprendido e avangando sobre o
nivel de aprendizagem do objeto em estudo, ao identificarem as propriedades, para a
elaboragdo do conceito de cidade.

Nas tultimas situa¢des observadas, a professora ja solicitava algumas propriedades
essenciais, distintivas, gerais e comuns dos conceitos trabalhados. Essa mudanga de atitude da
professora, no decorrer da pesquisa, demonstrou que, quando o procedimento do pensamento
logico de comparacdo ¢é planejado da forma adequada para um determinado conhecimento,
torna-se um instrumento mediador do processo de ensino-aprendizagem, favorecendo o
desenvolvimento do pensamento teorico, - nesse caso, do proprio adulto que dirige o processo
de ensino-aprendizagem. E isso faculta ao sujeito realizar transferéncias por meio da
aplicabilidade de um conhecimento construido para a elaboracdo de novos conhecimentos.
Em suma, constatamos que os conhecimentos dos procedimentos do pensamento 16gico e os
conceitos sdo meios para desenvolver o pensamento tedrico do individuo.

Outra situacdo observada durante a pesquisa diz respeito aos conhecimentos nao
previstos no plano, os quais, quando abordados na sala de aula, quase sempre produzem o
improviso do professor. Na execugdo de um determinado plano de ensino, sempre acontecem
os imprevistos e improvisos fora do contexto em estudo ou em plena sintonia com o
conhecimento que esta sendo sistematizado. Na area de Historia e Geografia, durante a
mediagdo do conceito de cidade, registrou-se certa imprecisdo na elaboracdo do conceito de
ponte que foi incorretamente confundido com o de viaduto:

[

Gus: Duas pontes.




Professora: Duas pontes, nos chamamos o qué?

Alunos: Viaduto.

Professora: Entdo nés nio chamamos de duas ponte A ponte é quando passa por onde?
Cuidado! [grifo nosso]

Pal: £ o0 qué?

Professora: A gente passou pelo viaduto e ele disse que eram duas pontes. A ponte é
quando atravessa o qué?

Pal: O rio.

Professora: E quando atravessamos um rio. Aqui tem rio?

Alunos: Nzo.

Professora: Entdo é o qué?

Alunos: £ um viaduto.

Professora: £ um viaduto. Certo! Preste bem atengdo a isso ai. E agora nds estamos
aqui.

[.]

A professora se deu conta de que os dois conceitos se comportavam semelhangas, por
serem estruturas construidas para ligar um lugar a outro, igualmente apresentavam
propriedades distintivas, pois cada um tem as suas especificidades, suas diferengas. Contudo
tais diferencas ndo chegaram a ser satisfatoriamente explicitadas. Possivelmente devido a falta
de aprofundamento sobre o conteudo trabalhado, ou pela dinamicidade da sala de aula, que
exige decisdes rapidas do mediador, as quais, muitas vezes, ndo superam o saber espontaneo.
A pouca atengdo dedicada a tais situagdes faz passar despercebido o problema de os
professores ndo disporem de tempo para refletir sobre sua pratica de forma sistematizada. Um
primeiro passo para a reversdo dessa dificuldade passa pelo necessario reconhecimento, do
professor, do professor ndo ter sobre um determinado conteudo explicando para o aluno que
estd na hora de realizarem ambos uma nova pesquisa sobre tal conceito.

Ap0s a andlise, percebemos que houve, por parte da professora, usos diferenciados do
procedimento do pensamento légico de comparagdo. Na execugdo do plano de Lingua
Portuguesa, como ela pouco interveio, ndo pudemos constatar o uso deliberado do
procedimento. Em Matematica, houve um razoavel avango, com a professora oportunizando
as criancgas externalizarem oralmente as categorias de semelhanca e diférenca ¢ a base
comparativa. Em Historia e Geografia, os avangos foram intensificados, embora, em alguns
momentos, a professora retornasse ao n/vel espontineo na utilizagdo do procedimento e nas
intervengdes na elaboracdo conceptual.

Em casos como os comentados acima, as pesquisas teriam contribui¢des importantes a
oferecer. Ao mostrarem as dificuldades dos professores, elas indicam também meios de sua
superacdo. E nem tudo se limita a falta de dominio do conceito. A auséncia do trabalho
deliberado com o procedimento do pensamento 16gico de comparag@o geralmente inviabiliza
a comparagdo cientifical escolarizada, e denota a pouca atencdo dedicada ao “como” ensinar
(procedimentos adequados), desprezada, na maioria das vezes, pelos professores, que se
preocupam muito mais com “o qué€” (concertos, valores, atitudes, entre outros) ensinar.

A desconsideragdo dos procedimentos do pensamento l6gico de comparacio faz com
que se confunda comparar com igualar (focalizando-se apenas as semelhangas), ou contrastar
(focalizando-se apenas as diferengas). No entanto ¢ necessario considerar todas essas
categorias da comparagdo (semelhanga, diferenca e base comparativa), o que exige uma
analise que abra a possibilidade de diferenciar semelhancas de igualdade e o grau das
diferencgas (estas, as vezes, mais decisivas do que as semelhangas por serem propriedades
distintivas dentro de uma mesma classe) existentes entre objetos/situagoes.



O procedimento do pensamento 16gico de comparacdo ¢ um meio para a elaboragdo
conceptual, pois pode ser usado de forma fenomenoldgica, isto €, a partir do perceptivel
(materializado), do aparente do conceito. Enquanto isso, o conceito, para ser formado,
necessita essencialmente de um procedimento do pensamento l6gico como instrumento de
mediacdo; assim também o pensamento tedrico, se desenvolvido quando o sujeito utiliza as
propriedades essenciais do conceito. Percebemos, no inicio da pesquisa, mesmo na
aplicabilidade dos conceitos ¢ do procedimento do pensamento 16gico de comparagdo, nao
haver uma intervencdo sistematica da professora nem das criangas. No entanto ocorreram
algumas transferéncias do procedimento para a constru¢cdo da definicdo dos conceitos
trabalhados, ora intencionalmente ora inconscientemente, por parte da professora e dos
alunos, com avangos para os niveis ndo-espontineo (espontaneo avangado e escolar).

Isso nos deixou satisfeita, por adotarmos o principio de que, para haver um “bom
ensino”, o professor deve proporcionar aos alunos, de forma intencional, oportunidades de
desenvolver seu pensamento logico partindo das fungdes elementares, indicando-lhes
caminhos para chegarem até o desenvolvimento dos estados e das fungdes mentais superiores.
Dentre estas, destacamos a atencdo voluntdria ¢ a memoria logica. As fungdes mentais
superiores sdo tdo importantes para o pensamento teorico quanto a tomada de consciéncia
para o desenvolvimento mental nas generalizagdes, isto ¢, para a formagdo de conceitos. Esses
processos tém uma base similar. Desse modo, podemos compreender o porqué das
dificuldades acarretadas para os demais procedimentos, de classificar e de identificar, quando
o procedimento do pensamento logico de comparacdo ndo € trabalhado. Os procedimentos de
classificacdo e identificagdo necessitam da comparacdo como base para que se possam
desenvolver as fun¢des mentais superiores. Quando o procedimento do pensamento l6gico de
comparagdo ¢ trabalhado de forma deliberada pela professora, aumentam consideravelmente
as chances para que o aprendente desenvolva a habilidade de comparar Uma vez
internalizada, tal habilidade pode ser transferida para todas as situacdes de elaboracdo de
conhecimentos. Nesse caso, terd ocorrido o desenvolvimento do pensamento tedrico em
relacdo ao procedimento do pensamento logico de comparagao.
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Como mediar a construgdo de conceitos pela crianga dos anos iniciais do Ensino Fundamental
utilizando, de modo intencional, o procedimento do pensamento l6gico de comparagdo na
elaboracdo de conceito como forma de organizacdo do pensamento? Ao percebemos a
importancia de tal procedimento, cuja relevancia ¢ reiterada pelo fato de ser um dos primeiros
que a crianga domina, na constru¢do dos conhecimentos espontaneos. Entretanto, é colocado
em pratica, quase sempre, de modo aleatério no processo de construcdo dos conhecimentos
escolares. O referencial tedrico € o sociohistorico, em especial nas pesquisas de Vygotsky e
continuadores. Foi desenvolvida numa escola publica estadual do Natal/RN, num 2° ciclo.
Estabelecemos parceria com a professora, de modo a possibilitar uma pesquisa colaborativa.
Em conjunto, efetivamos planejamentos e as observagdes, para fins de analise, nas areas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia. Constatamos que na pratica escolar tal
procedimento ¢ utilizado de forma espontanea, em que estes apenas estabelecem relagdes de
diferenca e semelhanca, enfatizando as diferengas. Se, no processo de formacao dos conceitos
cotidianos, ¢ comum esse tipo de relacdo, o trabalho com os procedimentos ndo pode
permanecer tdo limitado em nivel escolar. Isso reitera a necessidade de que o procedimento do
pensamento logico de comparagdo seja tratado como conhecimento integrante do processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que comparar ¢ uma categoria de analise, que possibilita ao
pensamento ir do fendmeno a esséncia. Para tanto, o procedimento ¢ um meio para a
formagdo do conhecimento escolar, passando a emprega-lo deliberadamente no processo de
ensino-aprendizagem.



