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Situando o problema

O presente trabalho tem como objetivos analisar a pratica pedagodgica de
professoras alfabetizadoras de jovens e adultos da rede municipal de Teresina-PI e identificar
as propostas metodologicas adotadas, estabelecendo relacdes entre estas e os saberes
construidos pelas professoras.

A preocupacgdo com esse tema alfabetizag¢do e sobretudo com a pratica pedagogica
do professor estd relacionada com a nossa historia profissional, pois ao longo de treze anos de
magistério, dedicados a alunos de 1* a 4* série do ensino fundamental da escola publica,
deparamo-nos com o fantasma do fracasso escolar. Além de trabalharmos como professora,
atuamos na equipe técnica da Secretaria de Educacdo do Municipio, ministrando cursos de
atualizagdo e aprofundamento dos conhecimentos para professores de 1% a 4% séries e
acompanhando a pratica pedagdgica dos professores. Tal experiéncia nos proporcionou certa
insatisfacdo por ndo percebermos, na pratica docente, efeitos positivos desse trabalho. Esse
fato motivou-nos, de alguma forma, a priorizar a pratica pedagogica do professor em nossa
pesquisa. A op¢ao por esse tema tem a ver, também, com a nossa pratica alfabetizadora de
jovens e adultos, exercida durante alguns anos em escola publica e com nossas atuais
atividades profissionais, pois como professora de Didatica e de Alfabetizagdo, continuamos
aprofundando estudos e reflexdes sobre o processo ensino-aprendizagem da lingua escrita e
como integrante da coordenacdo do Projeto “Ler para Viver” (alfabetiza¢do de jovens e
adultos) estamos em permanente contato com as questdes relacionadas ao ensino da leitura,
para jovens e adultos.

Um dos sérios problemas que enfrentamos em nosso pais ¢ o do analfabetismo
adulto. As estatisticas do nivel educacional no Brasil apontam dados que nos colocam numa
situacdo pouco confortavel. De acordo com os dados divulgados pelo IBGE, em 1999, o
indice de analfabetismo adulto caiu para 13,3%, mas, s6 o Nordeste apresenta um indice de
analfabetismo, em relagc@o a pessoas acima de 15 anos, de 26,6%. Esse ¢, sem duvida, um dos
graves problemas que o Brasil precisa enfrentar, pois numa sociedade letrada como a nossa
ndo saber ler nem escrever ¢ estar privado de exercer plenamente sua cidadania.

Erradicar o analfabetismo exige dos governantes a adogdo de sérias medidas
politicas que possam ndo apenas dar oportunidade de freqlientar a escola aquelas pessoas que,
por varias razdes, ndo tiveram acesso a escola em idade regular, mas também garantir a sua
preméncia na escola e assegurar-lhes uma educacio de qualidade.

Pressupondo que o quadro de referéncias epistemologicas do professor
alfabetizador direciona sua forma de conduzir o processo ensino-aprendizagem da lingua
escrita, este estudo investigou: como as professoras alfabetizadoras de jovens e adultos da
rede municipal de Teresina-PI conduzem o processo ensino-aprendizagem da lingua escrita?
Que elementos teodricos-metodologicos estdo presentes na pratica pedagodgica dessas
professoras e até que ponto essa pratica tem contribuido para a melhoria desse processo? Para
responder o problema, buscamos investigar as seguintes questoes.

e (Quais as caracteristicas da pratica pedagdgica das professoras alfabetizadoras de
jovens e adultos?



e Até que ponto as professoras alfabetizadoras de jovens e adultos resistem em
redirecionar sua pratica pedagdgica e por qué?

Referencial para anélise dos dados

Estudos sobre o processo de aquisicdo da leitura e da escrita, realizados por
FERREIRO e TEBEROSKY (1991) e SOARES (1997), manifestam uma nova forma de
conceber a lingua escrita que, por sua vez, produz mudancas na forma de conceber a
aprendizagem e o ensino desse objeto. Esses estudos enfatizam o papel ativo do aprendiz na
construcao desse conhecimento ao mesmo tempo em que concebem a escrita como sistema de
representacdo, cujo dominio exige a aprendizagem de certas habilidades e convengdes, tais
como: conhecimento das letras disponiveis, a relagdo entre elas e os sons da fala, as suas
regras de combinagdo, o seu tragado, direcionalidade da escrita, etc.

Toda essa complexidade resulta em dificuldades enfrentadas pelas criangas e jovens
das camadas populares, cujo contato sistematico com a escrita se da na escola. A essas
dificuldades somam-se outras advindas da organizacdio do trabalho pedagdgico, da
metodologia adotada e da postura do professor em sala de aula.

A concepgdo de escrita (escrita como um sistema de representacdo) ndo parece ser
dominante em nossas escolas. E possivel encontrar, na literatura, estudos que mostram ser
predominante na pratica escolar a concepcao de escrita como transcricdo da fala, cuja
aprendizagem reduz-se ao treino de habilidades perceptomotoras (ROAZZI, FERRAZ,
CARVALHO, 1996; SOARES, 1997).

As concepgdes de escrita (como representagdo e como transcricdo de fala)
conduzem as diferentes formas de atuagdo do professor e, conseqiientemente, levam a
diferentes resultados da aprendizagem. Com certa abundancia, encontra-se, na literatura da
area, registro de dificuldade de aprendizagem que as criancas das camadas populares
enfrentam durante o processo de alfabetizacdo e que, na maioria das vezes, resultam no seu
encaminhamento as classes especiais.

Tratando-se da alfabetizacdo de jovens e adultos, as dificuldades de aprendizagem
sdo freqiientes e a conseqiiéncia imediata ¢ a evasdo escolar. A nosso ver, o trabalho
pedagbgico deve ocupar lugar central quando se pretende refletir sobre tais dificuldades, pois
a forma como a leitura e a escrita s3o desenvolvidas na escola repercutird diretamente na
aprendizagem dos alunos.

Este estudo teve como referencial teérico FERREIRO ¢ TEBEROSKY (1985),
FREIRE (1987), VYGOTSKY (1991). Com as idéias de FERREIRO ¢ TEBEROSKY
buscamos a descri¢ao dos niveis de constru¢do da escrita para entendermos como se da o
processo de aquisi¢ao da lingua escrita pelos alfabetizandos e refletirmos as abordagens mais
adequadas para o processo de ensinar e de aprender, com as de FREIRE, apropriamo-nos dos
principios da politizagdo e da dialogicidade, pois estas idéias nos permite compreender a
dimensao politica do processo pedagogico; com as de VYGOSTSKY, utilizamos os conceitos
de mediacdo, internalizagdo e zona de desenvolvimento proximal, pois estes nos permitem
compreender o papel desempenhado pela interven¢do pedagogica e pelo outro nos processos
de desenvolvimento e aprendizagem humanos.

Esse referencial norteou a analise dos dados obtidos nessa investigagdo, nos
possibilitando a analise da pratica das professoras pesquisadas.

Metodologia



Na realizacdo desse estudo utilizamos a abordagem qualitativa do tipo
interpretativo, buscando estudar uma situacdo contextualizada para compreender os
significados apresentados pelos sujeitos pesquisados.

O estudo foi realizado nas 20 (vinte) escolas da rede municipal de Teresina, que
atendem a jovens e adultos na 1* série. Organizamos a investigacdo em dois momentos. No
primeiro momento visitamos todas as escolas e fizemos observa¢do na sala de todas as
professoras de 1% série, objetivando investigar o processo da aula. Com base nos aspectos
levantados nessa primeira aproximacao (receptividade, organizagdo do trabalho pedagégico e
a relacdo professor/aluno), selecionamos as escolas com as quais trabalhamos num outro
momento. No segundo momento da investigacdo, trabalhamos com 06 (seis) das professoras
de 1* série que atuam na alfabetizagcdo de jovens e adultos nas escolas pesquisadas. A opg¢ao
pela 1? série justifica-se pelo fato de ser nessa série que se inicia o processo de alfabetizacao.

Nesse segundo momento do estudo, fizemos observagdes sistematicas em sala de
aula para estabelecermos a relacdo entre a teoria e a pratica das professoras e utilizamos um
roteiro, procurando levantar os aspectos mais relevantes do seu ensino, tais como: conteudos,
metodologia, recursos didaticos adotados, condugdo da aula, situacdes de interacdo na sala de
aula e formas de avaliagdo da aprendizagem. Para cada professora fizemos uma semana de
observagdo de 03 (trés) horas didrias, que corresponde as horas de trabalho das professoras de
1* a 4* série do ensino noturno, cujo hordrio de trabalho ¢ das 19:00 as 22:00 horas,
totalizando 90 (noventa) horas de observagdo. Para registro das observagdes da pratica
pedagogica das professoras utilizamos o diario de campo, descrevendo agdes, gestos e
fazendo as reflexdes necessarias.

Para complementar os dados das observagdes, realizarmos uma entrevista com todas
as professoras, objetivando identificar os conhecimentos que tém sobre o processo de
alfabetizacdo e quais as bases tedricas que orientam sua pratica. Bases tedricas, nesse
trabalho, significa os conhecimentos tedrico-metodologicos que as professoras construiram
para desenvolver sua pratica pedagogica. A coleta de dados foi realizada com cada professora,
em uma sO etapa sem haver interrup¢do. Iniciamos a coleta de dados no més de
setembro/2001 e concluimos no inicio de mar¢o/2002.

Optamos pela entrevista semi-estruturada, a qual possibilitou-nos uma interagdo
entre a pesquisadora e as professoras concedendo liberdade e espontaneidade em suas
repostas. Participamos ainda de momentos de planejamento nas escolas, onde observamos a
pratica dessa atividade.

Organizagdo, anélise e discussdo dos dados

Os dados coletados na investigacdo foram organizados em 05 (cinco) aspectos e
analisados a luz do referencial teorico explicitado nesse estudo. Sdo eles:

e Conceito de alfabetizagdo — Este aspecto compreende a alfabetizacdio como um
processo que permite aos alfabetizandos inserirem-se nas praticas sociais de leitura e
escrita;

e O processo de ensino-aprendizagem — Esta categoria compreende a forma como se da
a aprendizagem e como podemos organizar o ensino para favorecé-la;

e Processo de formagdo — Refere-se ao modelo da racionalidade pratica que exige do
professor capacidade de refletir, inovar e criar no desenvolvimento de sua pratica;

e Processo de atualizagdo e aprofundamento dos saberes/conhecimento para ensinar —
Refere-se a formacao continuada, que se da no decorrer da propria pratica, através de
um processo sistematico e continuo de estudo;



e A sistematizagdo do trabalho pedagdgico — Esta categoria ¢ entendida como o
momento de discussdo, reflexdo, analise das dificuldades apresentadas no processo de
ensino-aprendizagem e do registro do resultado desse processo.

Objetivando uma melhor compreensdo dessa analise explicitamos algumas
evidéncias das praticas pedagogicas investigadas, identificando as professoras por
pseudonimos.

Quanto ao conceito de alfabetizagdo, algumas professoras concebem a
alfabetizacdo referindo-se ao saber usar a leitura e a escrita. Podemos observar o seguinte
depoimento:

Alfabetizacdo para mim hoje ¢ bem diferente da visdo que tinha anteriormente, que
alfabetizacdo anteriormente era ler e escrever o nome. Hoje uma pessoa para estd
alfabetizada precisa ler, escrever e interpretar, ter uma visdo de mundo, ou seja, o que
ela ler e escrever precisa entender e saber os usos ¢ func¢des da escrita (Professora
Elza)

Percebemos no depoimento, que um dos pontos que orienta o trabalho da
professora ¢ compreensdo de que o ensino da lingua deve privilegiar situagdes significativas
de aprendizagem que levem em conta sua funcionalidade.

Embora algumas da professoras pesquisadas concebam a alfabetizag¢do referindo-
se ao saber usar a leitura e a escrita, os dados apresentados evidenciam também a idéia de que
alfabetizar implica apenas ensinar a decodificar. Vejamos o seguinte depoimento:

Alfabetizacdo para mim ¢ aprender a escrever o nome para assinar um documento,
uma ficha no trabalho, no emprego. Entdo alfabetizar € isso, ¢ vocé colocar no aluno o
ler e o escrever (Professora Elza)

Esta professora refere-se ensino-aprendizagem da lingua escrita, algumas
professoras afirmam que possibilitam aos alfabetizandos desde o inicio do processo de
alfabetizacdo, a oportunidade de entrarem em contato com praticas de leituras e escritas reais,
significativas. Apresentamos a seguinte declaragao:

No meu caso, veja o que meus alunos necessitam de imediato, ou seja, seus interesses
e necessidades, e inicio o trabalho com os nomes dos alunos, nomes das linhas de
onibus do bairro, nomes de seus familiares, suas referéncias, ou seja, uso uma
linguagem real, significativa. Em se tratando de materiais de leitura mais utilizados,
diria que ¢ a grande diversidade de textos (listas, texto didaticos, carta, bilhete, poesia,
cheque, noticia de jornal, receita culindria, manual de instrugdo, etc). (Professora
Débora)

E possivel observar nesse depoimento que a professora privilegia situagdes
significativas de aprendizagem, sendo o texto o contexto privilegiado para tal.

Na conducdo do processo pedagdgico, algumas professoras evidenciam o
entendimento de que o conhecimento ¢ produzido nas interacdes sociais, favorecendo
momentos de interagdo possibilitando aos alunos a troca de idéias e informagdes. Vejamos
como a professora conduz a aula.

A professora Elza, geralmente procede da seguinte forma:

(Inicialmente organizou um momento coletivo para discussdo de um tema — nossa
moeda).

(Os alunos participam, dando opinides, questionando, solicitando informagdes).

(A professora prop0s que os alunos se organizassem em dupla para fazerem um
levantamento de prego de alguns produtos).

(Houve um momento de socializa¢do da atividade)



Observamos que a professora acompanha o desenvolvimento da atividade
proposta, fazendo as intervengdes pedagdgicas necessarias, e respeitando o aluno como
pessoa e como sujeito de seu proprio conhecimento.

Apesar dos dados mostrarem que algumas professoras consideram o aspecto social
da escrita, constatamos também que algumas delas focalizaram a escrita distanciada das
situagdes de uso do dia-a-dia. Observamos a seguinte fala:

O método que desenvolvo com eles ¢ mais o da soletra¢do, o silabico. Silaba por
silaba mesmo, as familias, ai vai juntando para formar palavras e depois frases.
(Professora Fernanda).

Esta constatacdo também est4 pautada no registro das aulas observadas de algumas
professoras.
A professora Ana, propds a leitura de um texto do livro didatico adotado.
e Inicialmente fez a leitura individual e sugeriu que os alunos relessem o texto para em
seguida procederem a leitura individual;
e Os alunos fizerem a leitura individual do texto;
e ApOs a leitura, a professora distribuiu um papel contendo algumas questdes como:
Fafa ¢
O nome da foca ¢
Percebemos que o processo de aquisi¢do da lingua escrita também ¢ desenvolvido
a partir de situacdes de aprendizagem que ndo possibilita aos alunos refletirem sobre o que
sabem e nem valorizam o papel da interagdo na constru¢cdo do conhecimento. A pratica
pedagbgica explicitada ndo revela nenhuma forma de intervengdo didatica apresentada pela
professora.
Com relacdo ao modelo de formagdo, os dados evidenciam que duas professoras
conduzem o trabalho pedagdgico adequando as caracteristicas do modelo da racionalidade
pratica, ou seja, a pratica pedagogica ¢ desenvolvida de forma criativa e reflexiva propiciando

a reconstru¢do do conhecimento. Vejamos como a professora procede:
A professora Ana iniciou uma aula apresentando aos alunos cédulas e moedas e
fazendo a leitura desses dinheiro.
(Depois elaborou oralmente alguns problemas matematicos envolvendo dinheiro e
explorou estratégias de calculo mental com os alunos).
(Os alunos participarem da aula respondendo as perguntas, perguntando,
complementando as informagdes).
(Em seguida, a professora propds aos alunos a organizagdo de pequenos grupos para
reapoderem um exercicio envolvendo o uso de dinheiro em situagdes cotidianas).
(Os alunos socializaram suas repostas).

A professora conduz todo o processo, orienta o desenvolvimento das atividades,
sistematiza as discussodes e socializa as atividades desenvolvidas.

Na pratica pedagogica explicitada, percebemos momento de questionamento,
reflexdo e analise que embora desenvolvidas de forma elementar se adequam ao
desenvolvimento de uma pratica reflexiva.

Constatamos também que a pratica pedagogica desenvolvida pela maioria das
professoras pesquisadoras estd centrada na transmissao do conhecimento refletindo portanto,
o modelo de formagdo da racionalidade técnica. Vejamos extrato da aula observada:

A professora Bernadete escreveu no quadro um problema envolvendo adig¢do e
subtracdo e propos que os alunos copiassem e resolvessem.

(Os alunos copiaram).

(A professora leu o problema).



(Ela sistematizou os dados do problema no quadro e respondeu).

A pratica pedagogica explicitada ndo apresenta uma boa situacdo de
aprendizagem, ou seja, ndo possibilita aos alunos fazerem uma andlise e reflexdo sobre a
lingua. A professora desempenha um papel que valoriza o contetido sem considerar a pratica
de desenvolver nos alunos a capacidade de observar, analisar e solucionar. Esta pratica
pedagbgica consiste na reprodu¢do do modelo de formacdo que a professora recebeu.
Vejamos o depoimento:

“Fui alfabetizada num processo rigido, ndo tinha de conversar com a professora. A
maneira de trabalhar da professora era perguntando letra por letra., soletrando, usando
a carta de ABC. Nao havia discussao entre professor/aluno.” (Professora Bernadete)

Quanto ao processo de atualizagdo e aprofundamento dos conhecimentos, os dados
desse estudo apontam que um numero significativo de professoras acrescentam cursos de
atualizagdo e capacitacdo a sua formagdo profissional. Podemos observar no seguinte
argumento:

[...] diante disso cabe aos professores participar de encontros com freqiiéncia para
estudos e socializacdo das experiéncias vivenciadas em sala de aula. Estes encontros
sdo enriquecedores, pois um grande professor aprende com outro grande professor
(Professora Débora).

Percebemos no depoimento que essa professora concebe os cursos de capacitacao
como momento de socializa¢do, de troca de experiéncias que contribuam para aprimoramento
de sua pratica pedagogica.

Cabe ressaltar que a relevancia do processo de atualizagdo profissional ndo ¢
defendida por todas as professoras pesquisadas. Opondo-se a esse entendimento constatamos
o ponto de vista de uma professora. Vejamos:

Curso de capacitagdo ¢ dificil eu fazer, devido eu ter muito problema de ndo ter
ninguém em casa, quase nao fiz curso. Atualmente estou fazendo o estudo dos PCNs.
Acho que esta clareando muito pouco as idéias (Professora Carla).

Constatamos, no depoimento dessa professora, que ndo ha uma valoriza¢do da
formagdo continuada como elementos de estudos, de trocas de experiéncias e de
aprendizagem. Ela evidencia que pouco participa desses momentos e aponta os cursos de
capacitagdo como algo que pouco contribui para o seu processo de atualizagdo e crescimento
profissional.

Quanto ao ultimo aspecto, sistematizacao do trabalho docente, constatamos que
algumas professoras concebem o planejamento como um momento de discussdo, reflexdo e
andlise do processo de ensino-aprendizagem e do registro do resultado desse processo.
Vejamos o que diz uma professora:

Planejamento ¢ um levantamento de objetivos que o professor deseja alcangar. O
planejamento ¢ importante porque o professor tem base daquilo que vai trabalhar na
sala de aula (Professora Bernadete).

A professora valoriza o planejamento como algo que vai subsidiar a conduta do
trabalho pedagogico, atribuindo a este um valor meramente técnico e instrumental. Nao
percebemos a importancia da reflexdo nesse processo.

Constatamos também, que a pratica do planejamento docente tem se constituido
num ato burocratico dentro das escolas. Observamos o que diz a professora:



O momento do planejamento na escola ¢ um momento roubado, porque ndo ¢
destinado um momento para planejamento. No dia do planejamento eu nem me sinto,
porque ndo existia planejamento, um momento em que podemos relatar nossas
dificuldades.” (Professora Débora).

A declaracdo explicitada mostra que o momento destinado ao planejamento
escolar resume-se num ato individual sem haver reflexdo. Essa pratica revela uma certa
insatisfagdo, descrédito e desprezo do professor para com o planejamento. E favoravel que
essa experiéncia negativa que muitos educadores tem em relagdo ao planejamento, ocorra pelo
fato de muitos ndo possuirem momentos especificos para a realizagdo desse trabalho e até
mesmo orientacdes adequadas.

Conclusio

As analises dos dados coletados nesse estudo, referentes a pratica pedagdgica das
professoras, possibilitaram-nos algumas conclusdes. Uma conclusdo desse estudo refere-se ao
fato das professoras investigadas apresentarem duas visdes opostas de alfabetizacdo. Os dados
apontaram que duas professoras concebem a alfabetizagdo como um processo que permite,
aos alfabetizandos, saber usar a leitura e a escrita, ou seja, inserirem-se nas praticas sociais de
leitura e escrita, enquanto as outras quatro professoras evidenciaram a idéia de que alfabetizar
limita-se a decodificacgdo, isto ¢, refere-se apenas ao saber ler e escrever.

Essa constatacdo remete-nos a discussdo sobre o processo de ensino-aprendizagem
da lingua escrita. A esse respeito, os dados mostraram que, embora as professoras
investigadas apresentem como caracteristicas comuns (formacdo pedagdgica profissional,
participacdo em momentos de estudos), elas conduzem o processo ensino-aprendizagem de
forma diferenciada.

As andlises revelaram que as professoras Débora e Elza apresentaram uma
compreensdo do processo ensino-aprendizagem diferenciada das outras professoras
investigadas e, conseqiientemente, mostraram uma pratica pedagogica diferente. Essas
professoras, enfatizam as atividades de leitura e producgdo de textos possibilitando aos alunos
compreender a lingua escrita e dela se tornar usuarios competentes, possibilitando também
aos alfabetizados um outro aprendizado: o de ler e compreender a realidade por meio da
leitura de mundo e por sua vez estas professoras concebem a alfabetizagdo como leitura do
mundo. Parece evidente que o referencial tedrico que elas construiram orienta sua pratica
pedagogica. Dessa forma, outra conclusdo apontada nesse estudo € que a concepgdo de ensino
e de aprendizagem manifestada pelas professoras investigadas direciona sua forma de
conduzir o processo ensino-aprendizagem da lingua escrita.

Em relagdo a diferenca entre a pratica pedagogica dessas duas professoras e a
desenvolvida pelas outras professoras investigadas, apontamos o fato delas participarem de
um processo sistematico e continuo de estudos, atualizacdo e aperfeicoamento; de
conhecimentos; terem formacdo em nivel superior e, possivelmente, uma maior identificacdo
com o trabalho que desenvolvem. Esses aspectos contribuem para o crescimento profissional
e, conseqiientemente, para uma melhor atuagdo pedagogica.

Outro aspecto abordado, e que consideramos uma conclusdo importante, refere-se
a formagdo inicial das professoras, que estd centrada ao modelo da racionalidade técnica,
caracterizado pela forma instrumental de conduzir a a¢do docente, de acordo com os dados
obtidos na pesquisa. Apesar das criticas concedidas a supervalorizagdo desse modelo de
formagdo, os dados também apontam que, na pratica pedagdgica desenvolvida por essas



professoras, predomina a reprodugdo desse modelo, cuja énfase ¢ centrada na transmissdo de
conhecimento e no dominio de contetido.

Este estudo também constatou que ndo existe, na realidade pesquisada, um
processo efetivo de organizacdo e sistematizagdo do trabalho docente. As analises dos dados
revelaram que a pratica de planejamento nas escolas investigadas consiste num ato
burocratico e mecanico. As professoras limitam-se a copiarem os contetidos programaticos e
algumas atividades apresentadas no livro didatico, sem haver momentos de reflexdo,
discussdo e socializacdo de situacdes relacionadas ao processo ensino-aprendizagem.

Retomando as questdes dessa pesquisa, podemos concluir que a pratica pedagdgica
na realidade investigada ¢ caracterizada, sobretudo pelo predominio de um trabalho com a
memorizagdo de letras, silabas e palavras descontextualizadas. Os dados analisados revelaram
que as professoras pesquisadas conduzem o processo ensino-aprendizagem da lingua fazendo
prevalecer as situacdes artificiais e desprovidas de significado. Essa forma de conduzir esse
processo esta fundamentada na concepgdo de escrita como transcri¢do da fala, em cujo ensino,
a énfase estd centrada no cddigo e a aprendizagem reduz-se ao treino de habilidades
perceptomotoras. Apesar dessa concepcdo de ensino predominar na pratica escolar
investigada, percebemos a disposicao dessas professoras em receber sugestdes que
contribuam para o redirecionamento de sua pratica pedagogica. Parece que essa forma de
conduzir o processo ndo contribui na superacdo das dificuldades com leitura e a escrita
apresentadas pelos alunos. No entanto, as dificuldades da pratica pedagdgica explicitando a
necessidade de um outro estudo com o objetivo de analisar as praticas pedagogicas buscando
suas implicagdes para a educacao.

Os dados analisados evidenciam relagdo entre a forma de conceber a lingua escrita
e a pratica pedagogica. Esses dados apontam para a necessidade de repensar a atuacao
profissional das professoras.

Portanto, ¢ fundamental repensarmos a qualificagdo profissional e construirmos um proposta
de formacdo profissional que possibilite as professoras conhecimentos e habilidades necessarios na
condug¢do do processo ensino-aprendizagem da lingua escrita.

Uma proposta de desenvolvimento profissional, vem incrementando a atuagdo do
professor, ¢ a formagdo continuada (Ministério da Educacdo, 1999). Esta ¢ aqui entendida
como um processo permanente de desenvolvimento profissional. O processo de formagao
continuada possibilita a atualiza¢do e aprofundamento de temas educacionais, reflexdo sobre a
pratica educativa além da constru¢do de competéncias profissionais.

Acreditamos que, garantindo um processo efetivo e sistematico de formacao
continuada do professor, sera possivel desenvolver uma pratica pedagogica reflexiva e
eficiente.
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