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Resumo

O objetivo deste artigo ¢ refletir sobre a aplicagdo do método positivista nas ciéncias socais,
em particular em historia da educacdo. O texto, escrito a partir de investigagdo de carater
bibliografico e andlise qualitativa de conteudo, revela algumas implicagdes da aplicagdo do
método positivista em historia da educagdo, na contemporaneidade, ao mesmo tempo em que
discute o processo historico educativo, como um instrumento importante de melhoria do
futuro da escola; que deve estd sempre aberto as revisdes no relacionando com a cultura, para
compreender melhor os opostos e possibilitar a participacdo dos excluidos, através da adogcao
de novos significados, na investigacdo dos fatos historicos da educagao.

Palavras-Chaves: Positivismo. Historia da Educagao. Ciéncias Sociais.
Introducédo

A historia € o processo de investigacdo de uma realidade passada para a
compreensdo do presente e possibilidade interferéncia no futuro com responsabilidade. Ela
precisa ser organizada, inclusiva e tratar os fatos, a serem disponibilizados para a posteridade,
numa dimensdo epistemologica, cuja tendéncia metodologica permita ao historiador
investigar todos os vestigios deixados pela acdo do homem no passado, e, a partir dai,
construir uma andlise coerente e fiel que atenda aos objetivos de todos os atores sociais
envolvidos no processo historico.

A metodologia, nesse processo, por conseguinte, vai desempenhar um papel
mediador entre a historia, entendida no seu duplo sentido de fatos passados e o estudo desses
fatos, junto as teorias do conhecimento que devem ser coerentes com a cultura socializada.
Assim, o método de abordagem usado pelo historiador vai traduzir a sua visao de mundo.

Neste texto faremos uma breve reflexdo sobre o método positivista e analisaremos
porque, ndo obstante sua importancia para o desenvolvimento da ciéncia moderna, deve sofrer
algumas restricdes na analise do processo historico na educacdo. Nosso posicionamento tem
como base o estudo de varios textos, artigos, ensaios e de outras fontes, discutidas, durante as
aulas da disciplina Fundamentos Histéricos da Educacdo, no Programa de Mestrado em
Educacdo da Universidade Federal do Piaui. O conteudo desse material foi analisado de
acordo com a orientagdo de Bardin (1979 apud RICRARDSON, 1999, p. 223) “[...] visando
obter, através de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores [...] que permitam inferir conhecimentos” e assim ensaiassemos
algumas respostas para os seguintes questionamentos: o que foi a doutrina positivista? Qual a
sua concep¢do de historia e de historia da educagdo? Essa concepcdo ¢ benéfica para a
educacdo na atualidade?

O objetivo ¢ suscitar uma discussdo reflexiva em torno do emprego do método
positivista nas ciéncias sociais, principalmente em historia da educagao, pois entendemos que



a concepgao do trabalho do historiador em educagdo, na contemporaneidade, deve contemplar
todos os atores do processo educativo interativamente e mostrar as contradigdes; as
diferencas; a falta de consciéncia social e, acima de tudo, incentivar o combate a visao linear
na analise dos fatos histdricos, aspectos ndo contemplados pelo método positivista.

O Método positivista

O positivismo foi a corrente do pensamento que dominou a Europa no século XIX e
se espalhou por todos os continentes, tendo como seu principal tedérico Augusto Comte. Entre
1830 e 1842 Comte publicou a obra Curso de Filosofia positiva, fazendo um resumo da
historia das ciéncias fisicas e bioldgicas e concluiu que o pensamento humano passara por trés
estagios: o teoldgico, o metafisico e o positivo ou cientifico.

Rompendo com os estados teoldgicos e metafisicos do pensamento, Comte
constrdi sua propria idéia de ciéncia, introduzindo a concepc¢do de que o conhecimento so
pode ser vdlido se provado pelo método cientifico. Essa nova proposicdo de ci€éncia ¢ uma
reorganizacdo do pensamento humano na dimensao espiritual, social e politica. Costa (1953),
observa que a disposicao da filosofia positivista se refere, a0 mesmo tempo, a uma disposi¢ao
interior do espirito; a um método de pesquisa cientifica e a certa concep¢ao da propria sintese
filosofica. “O conteudo da experiéncia e a determinacdo das leis que a regem, constituem o
dominio de pesquisa da filosofia positiva, para a qual somente o conhecimento dos fatos ¢
fecundo” (COSTA, 1953, p. 353).

O objetivo a priori da filosofia positivista foi eliminar todos os problemas que
comportavam solugdes transcendentes ou que procuravam se utilizar de métodos que a ci€ncia
ndo aceitava. Nesse sentido, ganhando forg¢a pela grande evolugdo ocorrida nas ciéncias
sociais nos séculos XVI e XVII, por explicar fatos até entdo inexplicados, o método
positivista abriu horizonte para uma cultura nova de base experimental e tendéncia critica que
j& apontava para o renascimento cultural, conseguindo reunir em uma s lei, os principios de
ordem e progresso, pregando que s6 podia existir progresso, onde houvesse ordem e vice-
versa.

Para a filosofia positivista ndo ¢ possivel se estabelecer qualquer espécie de ordem e
fazer com que esta dure, se ndo for compativel com o progresso. Por outro lado ndo ha
progresso, se este ndo for consolidado pela ordem. Assim, “o0 positivismo tende
profundamente, por sua natureza, a consolidar a ordem publica, pelo desenvolvimento de uma

sdbia resigna¢do” Durkheim (1977, apud LOPES, 2002, p. 20).

A compreensdo do mundo com base no cientificismo positivista que buscava a
constru¢cdo de verdades absolutas e incontestdveis, tornou-se em pouco tempo, a tonica de
todo o pensamento do Velho Continente, espalhando-se para diversos campos do saber.
Renasceu a importancia da Fisica e da Quimica como disciplinas exatas, por exemplo. Mas o
caso mais destacado desse processo de constru¢do de conhecimento ¢ a transformacdo que
ocorre nas chamadas disciplinas humanistas, na Historia e a Sociologia. Elas também vao
incorporar a tendéncia cientificista, auxiliando a explicar o dominio europeu nas novas
colonias e impondo novos métodos de se estudar as relagdes sociais € o andamento da
Histoéria dos povos.



No processo historico, o positivismo reduz o papel do homem, enquanto ser pensante
e critico, para um mero coletor de informacdes e fatos presentes nos documentos. Para os
historiadores positivistas a Historia assume o carater de ci€ncia pura aonde a cronologia dos
fatos por si, determina o que ¢ verdade, ndo sendo necessario a interferéncia do historiador no
processo. Por sinal o papel deste ¢ coletar os dados e ajeita-los, constatando pela analise
minuciosa e liberta de julgamentos pessoais, sua validade ou ndo. O saber historico, dessa
forma, provém do que os fatos contém, e assume um valor tal qual uma lei da Fisica ou da
Quimica, nas ciéncias exatas, e tenta imprimir, principalmente na educagdo, uma
racionalidade eminentemente técnica.

As ciéncias naturais como paradigma: educac¢do como “coisa”

Como o positivismo conseguiu expandir sua concep¢do de mundo, de homem, de
sociedade e de educagao?

Para Schiitzer (1958) as origens histéricas do positivismo, revelam por si uma
vocagdo pedagogica, pois

ndo provem ele [positivismo] de sistemas anteriores, nem procura
justificar-se em doutrinas das quais seria a continuagdo ou
corregdo. Como expressao da burguesia revolucionaria ele vira
anunciar uma nova problematica em que a razdo, aliada a
experiéncia, encontra na propria realidade o seu ideal de
conhecimento. Voltado inteiramente para a agdo, de que procura
ser a direcdo racional, o positivismo renuncia as especulagdes da
metafisica e ao socialismo utdpico. O critério tnico da ciéncia
impoe-lhe os limites da verdade - e € natural, que se apresente
como o ‘evangelho da razdo’. E a sua vocagdo pedagodgica resulta
diretamente de seus propoésitos politicos de salvagdo pelo
progresso (p. 280).

Neste sentido, o problema educacional se constituiu em um problema primordial para
Augusto Comte. O sentido da moral da politica se fundamenta no ideal pedagoégico. O
educador surge para a doutrina comtista como o destinatario da nova filosofia. Durkheim
(1965, apud LOPES, 2002, p. 19) diz que “todo o passado da humanidade contribuiu para
estabelecer esse conjunto de principios que dirigem a educagdo de hoje”. Conforme esclarece
essa autora, a concepgdo positivista durkheiniana, considera a educagdo como “uma coisa
social”. Essa visdo pressupde que todas as agdes s6 devem ser realizadas, seguindo um
encadeamento ordinario, cuja ordem ndo pode ser quebrada.

Devemos entender, no entanto, que Comte tentou enquadrar as ciéncias sociais no
paradigma das ciéncias naturais, apresentando a fisica como modelo para sociologia e
defendendo a necessidade de fundar uma "fisica social". Mas foi Diirkheim quem levou a
cabo essa pretensdo, fazendo com que o positivismo fosse a base filosofica, inclusive, do
funcionalismo que gerou a sociedade americana tal qual a conhecemos hoje. Diirkheim
defendia o pressuposto da existéncia de "conexdes causais" distinguindo-se do positivismo
comtiano que somente admitia a formulacdo de leis que representassem a repetibilidade e a



regularidade dos fendmenos.

As idéias de Comte e Durkheim deixaram marcas no pensamento conservador em varias
disciplinas das ciéncias humanas, inclusive na historia da educacdo, pois como pensadores
positivistas acreditavam que a sociedade poderia ser analisada da mesma forma que os
fendmenos da natureza. A sociologia teria, assim, como papel fundamental, o de explicar a
sociedade para manter a ordem vigente. Esse pensamento também foi incorporado ao
processo de construcdo da histéria e € ressaltado por inimeros autores. Confirmando esse
posicionamento Borges (2003, p. 34, grifo nosso) diz que o

[...] positivismo como filosofia surge ligado as
transformagdes da sociedade européia ocidental, na
implantagdo de sua industrializacdo. Segundo essa forma de
pensamento, cabe a historia um levantamento “cientifico dos
fatos, sem procurar interpreta-los, deixando & sociologia sua
interpretacdo”. Para os historiadores positivistas, os fatos
levantados se encadeiam como que mecanica ¢
necessariamente, numa relacdo determinada de causas e
conseqiiéncias (ou seja, efeitos). A historia por eles escrita é
uma sucessdo de acontecimentos 1isolados, relatando,
sobretudo os efeitos politicos de grande s herdis, os problemas
dinasticos, as batalhas, os tratados diplomaticos etc.

Para Comte e Durkheim a sociedade ¢ regulada por leis naturais, leis invaridveis,
independentes da vontade e da acdo humana, como a lei da gravidade ou do movimento da
terra em torno do sol, de modo que nela reina uma harmonia semelhante a da natureza, uma
espécie de harmonia natural. Assim a metodologia utilizada pelas ciéncias sociais tem que ser
idéntica a metodologia das ciéncias naturais, posto que o funcionamento da sociedade seja
regido por leis do mesmo tipo das da natureza.

Nesse sentido o grande paradoxo do pensamento positivista de Comte, segundo Costa
(1953) estd no entendimento de que a ordem fundamental da realidade corre por si mesma,
sem a necessidade de nenhuma transformacao. Entender a sociedade dos homens nessa
perspectiva ¢ negar, inclusive, a inteligéncia da qual todos somos dotados e a transformacao
como fonte de construgdo do novo.

O Paradoxo do enfoque positivista nas ciéncias sociais: o viés na histéria da educacio.

O positivismo sempre foi um enfoque filos6fico muito utilizado em pesquisa na area
das ciéncias sociais, principalmente até a década de 70. A partir da década de 80, no entanto,
comegou a se verificar certo declinio, principalmente pela critica mundial realizada pela
Escola de Frankfurt (Adorno, Habermas, Mercuse).

O positivismo perdeu a importancia na pesquisa das ciéncias
sociais que se realizada, especialmente nos cursos de pros-
graduacdo das universidades, porque a pratica da investigagdo



se transformou numa atividade mecanica, muitas vezes alheia
as necessidades dos paises, sem sentido. Opaca, estéril
(TRIVINOS, 1987, p.31).

Para Habermas apud Trivinos (1987), o positivismo, nas ciéncias sociais, iniciou
propondo um método para analisar o comportamento social semelhante a uma ciéncia
analitico-normativa. Dizia-se autbnomo perante os juizos de valor e, gerando, na forma de
pensar, uma separagdo entre conhecimento e interesse. Esta "neutralidade" da ciéncia perante
os valores pressupde um dever-ser-abstrato, aonde o conceito classico de teoria ¢ negado,
principalmente quando se pressupde essa neutralidade. A ciéncia positiva recolhe da tradigdo
classica o sentido metddico da postura tedrica e a exigéncia de uma estrutura de mundo
independente do sujeito que conhece. Habermas nio aceita que se estabelega o conhecimento
cientifico como o tinico valido, bem como a possibilidade de ndo se investigar o que ndo seja
objeto de percepg¢ao sensivel.

No positivismo a verdade nas ciéncias sociais deve ser buscada por mentes neutras,
pois qualquer juizo de valor na pesquisa e/ou andlise altera o sentido e a “verdade” propria
desses fatos, modificando, pois o proprio sentido de ciéncia. As ciéncias socias, como a
sociologia, a historia e seus ramos, como a historia da educacdo, devem ser ciéncias objetivas,
neutras, livres de juizos de valor, de ideologias politicas e possuirem objetividade cientifica
completamente desligada de qualquer vinculo com as classes sociais, com posi¢des politicas,
valores morais, ideologias, utopias e com visdes de mundo, etc.

Para Lopes (2002, p. 23), a concepgdo positivista de “historia ¢ pensada como uma
sucessdo de fatos em direcdo ao progresso, que seriam alcangados quando a sociedade
alcangasse [...] o estado positivo”, ou seja, a histéria deve se basear em fatos isolados e que
por si s6 encerrem grandes feitos. Assim o positivismo entende o trabalho do historiador,
como um simples coletor de dados (ZEQUERA, 2002, p.70).

O positivismo, no entanto comente um erro fatal, ao permitir tais consideragdes, pois
enseja uma

[...] incompreensdo da especificidade metodologica das ciéncias
sociais. Essa especificidade estaria ainda [...], calcada em quatro causas
principais:
1. No carater historico dos fenOmenos sociais, transitorios,
pereciveis, suscetiveis de transformacdes pela agdo dos homens;
2. Na identidade parcial entre o sujeito e o objeto do conhecimento;
3. No fato de que os problemas sociais suscitam a entrada em jogo
de concepgoes antagonicas das diferentes classes sociais; e
4. Nas implicagdes politico - ideoldgicas da teoria social: o
conhecimento da verdade pode ter conseqiiéncias diretas sobre a
luta de classes (LOWY 1973, apud LOPES, 2002, p. 31).

Podemos entender desta forma que o positivismo vé a histéria como uma historia
inerte que ndo se comunica com o presente, nem com o futuro; que ¢ parte da realidade em
que o homem se insere, mas s6 pode registrar as situacdes e sucessos que indicam essa
insercao; um processo que ja tem no passado seu comego, meio e fim. Nesse mesmo sentido a
historiografia se apresenta como historia dessa historia, principalmente em historia da



educagao.

Observamos que o grande problema para a epistemologia da histéria da educagado, que
aparece nas entrelinhas da visdo positivista, estd na constru¢do do conhecimento historico em
educagdo, ou melhor, “na falta de construcdo do conhecimento historico”. O historiador nao
assume responsabilidade social e ¢ um mero compilador de feitos, datas e nomes; tendente as
idéias e organizacdo de textos em torno de grandes pedagogos e a contar a historia das grandes
instituicdes, através de relatos histdricos com propositos pragmaticos (ZEQUERA, 2002). Esse
historiador ressalta as grandes realizagdes politicas, sem se preocupar com os efeitos futuros
dessas realizacdes, nem com a espécie de contribui¢do que possam trazer para a educagao.

A analise positivista da historia da educag@o ao ndo adotar uma postura questionadora,
principalmente das relagdes de poder e das formas de conhecimento que colocaram o sujeito
imperial europeu na atual posi¢do de destaque, privilegia toda uma continuidade de
exploracdo humana, pela hierarquizagdo das culturas e pela subestima¢do do proprio conceito
de representacio social, que numa visdo fundamentalmente pos-estruturalista, ocupa um
lugar de destaque, e mostra as formas de inscri¢ao pelas quais o outro ¢ representado. Ex: na
literatura, no cinema, na pintura, na fotografia, numa pe¢a publicitdria, etc. A postura
positivista também nao ajuda na construgdo da identidade dos individuos que deve ser objeto
de constante investiga¢ao pelo historiador contemporaneo.

O certo ¢ que se verifica uma relacdo de poder no ato educacional que coloca a cultura
dominante sempre como condutora do processo histdrico. Ficam fora de uma analise mais
apurada por parte do historiador, as relacdes de poder entre as diferentes na¢des que compdem
a heranca econOmica, politica e cultural, bem como as relagdes atuais de dominacdo entre
nagdes, com base na exploragdo econdmica e cultural. Entendemos que a historia da
educagdo deve assumir uma postura ética e de abordagem multiculturalista que ndo separe
questdes de conhecimento, cultura e estética de questdes de poder, politica e interpretagao.
Por outro lado a Histéria da Educacdo deve entender os processos culturais e a propria cultura
como um campo de luta em torno da significa¢do social, aonde os diferentes grupos sociais,
situados em campos opostos do poder, lutam pela imposicao de seus significados a toda a
sociedade de forma ampla (SILV A, 2000).

Infelizmente a concepgao positivista de historia, aponta para a visdo historicizante da
educagdo “que caminha para a concepcdo linear [...] da histéria como se os homens e os
acontecimentos acompanhassem uma trajetoria ideal e preconcebida” (VIEIRA, 1982 p. 110).
Assim, ao invés de procurar se reportar a pesquisa histérica como um caminho seguro para
encontrar respostas para uma melhor qualidade da escola, o historiador age como um
colecionador de fatos historicos aos quais ajuda enaltecer sem se preocupar com seus
significados sociais. Deixa de lado, por conseguinte, orientagdes que apontam no sentido de
se “ampliar o campo da historicidade na histéria da educacdo, mostrando os processos
contraditorios, os projetos educacionais da classe dominante, suas concretizagcdes ou ndo, seus
avancos ou retrocessos” (VIEIRA, 1982, p. 111). Segundo esse autor, também ¢é necessario se
“exercitar o combate a falta consciéncia social, vicejante em nossas escolas”, pois, somente
assim, “a qualquer educador, a historia da educac¢ao tera condi¢des de oferecer o retrato global
do ensino, as relagdes entre este e as classes sociais” (p.112).

Consideragoes finais



As dimensdes do contetido epistemoldgico, das habilidades técnicas e relagdes
situacionais ndo sdo revistas no positivismo. Alertamos, para o perigo dessa tendéncia tedrico-
metodoldgica em historia da educagdo que volta e meia, “ensaca” literalmente a realidade e a
subtrai das discussdes interacionistas que poderiam beneficiar todos os atores envolvidos no
processo histoérico educativo, fazendo com que a histdria da educagdo ndo seja um instrumento
capaz de melhorar o futuro da escola; de mostra-la como um processo comunicativo aberto as
revisdes e inter-relacionado com a cultura e, acima de tudo, empenhado com a compreensao dos
opostos.

A concepgdo positivista de historia da educagdo ¢ historicizante e linear. Através dela,
como vimos, perdemos a oportunidade de entender o processo historico em educagdo, como a
busca de um significado “humano” para o homem comum; de se compreender, principalmente,
o processo de formagao de sua identidade.
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