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Este artigo sintetiza a pesquisa O LIVRO DIDATICO, A POESIA E O LEITOR:
UM ESTUDO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS PARA ALUNOS DE 3% SERIE DO
ENSINO FUNDAMENTAL desenvolvida entre 1999 e 2001 no Programa de Pés-
Graduacao em Educacdo da Universidade Federal do Piaui. O estudo envolveu
escolas publicas e particulares da zona urbana de Teresina que oferecem o ensino
fundamental de 12 a 42 série e teve como objeto de analise os livros didaticos de
Lingua Portuguesa utilizados na 32 série no ano letivo de 2000. O propédsito da
pesquisa foi analisar a situacao da poesia na escola a partir de uma apreciacado das
atividades propostas nos livros didaticos, discutindo o papel do texto poético na
formacao do leitor. Verificar que tipo de poesia aparece no livro didatico, a qualidade
estética dos textos, a selecdo de autores e obras, a quantidade de poemas em relacao
aos demais textos e a proposta didatica que orienta as atividades de leitura e
interpretacdo dos textos poéticos foram algumas das questdes apreciadas na
investigacao.

Para a realizacao da pesquisa apoiamo-nos nos estudos atuais sobre a cognicao
humana, em especial no trabalho de HOWARD GARDNER (1994), teérico das
inteligéncias multiplas, para quem o oficio do poeta é um exemplo expressivo de
desenvolvimento da inteligéncia linguistica.

Fazer uma leitura do status da poesia no livro didatico ndo é tarefa que possa
ser realizada através de um recorte simples. A concretizacdo de tal proposta exige a
integracao de estudos sobre cognicdo humana, arte, literatura e educacéao. Portanto, ao
alicerce encontrado em GARDNER (op. cit.), agregamos idéias de HUIZINGA (1980);
ZILBERMAN (1982); VYGOTSKY (1982); AVERBUCK (1982); PONDE (1986);
MOLINA (1988), BAKHTIN (1990), BORDINI (1991), LAJOLO (1993); KETZER (1997),
entre outros autores que fazem consideracdes sobre a infancia, a poesia e o livro
didatico.

Foram analisados 12 livros didaticos. O conjunto dos livros analisados incluiu 7
dos 112 titulos presentes na lista indicativa do Ministério da Educagao e Cultura —
MEC, recomendados no GUIA DE LIVROS DIDATICOS/1998. Aos manuais do grupo
analisado foram atribuidos numeros conforme a ordem alfabética dos titulos dos
compéndios, com o proposito de identifica-los no decorrer do trabalho e facilitar a
redacao e a leitura do relatério da pesquisa. A codificacao adotada foi do tipo: L1, L2,
L3, ..., L12. O Quadro 1 mostra a relagcdao dos livros analisados com a indicacao do
titulo, autor, editora, ano da edicao e o codigo de cada manual.



_ QUADRO 1
RELACAO DOS LIVROS ANALISADOS

TiTULO DO :
LIVRO CODIGO | EDITORA AUTOR ANO
ALP L1 FTD Maria Fernandes Cdcco; Marco Antonio 1995
De Olho no L2 Quinteto R 1996
Futuro Editorial Céssia Leslie Garcia; Marcia Paganini
Desenvolviment L3 Brasil S/A BRI (NI Apele e Al 1993
0 da Linguagem Eloisa Bombonatti Gianini; Mara Silvia
Linguagem e L4 Mé6dulo Avilez; Marcia Maria da Silva Prioli. 1996
Interacao Edna Maria Pontes; Elisiani Vitéria Tiepolo;

Marlene Aparecida Comin de Araujo; Reny
Maria Gregolin Guindaste; Sénia Aparecida

Marcha Crianca L5 Scipione Glodis Medeiros. 1997

Maria Teresa; Maria do Carmo; Maria
Novas Idéias L6 Brasil S/A Hiselozie; Mumarse Coslie. 1991
Novo Caminho L7 Scipione Maria da Piedade Medeiros Paiva. 1997
Maria Helena Correa; Bernadette Simas

Porta de Papel L8 FTD Nascimento Pontarolli. 1994

Angiolina Domanico Bragancga; Isabella
Pessoa de Melo Carpaneda; Regina lara

1
Porta de Papel L9 FTD Moreira Nassur. 1996
Um Jeito de L10 ETD Angiolina Domanico Bragar)ga; I§abella 1997
Pessoa de Melo Carpaneda; Regina lara
Aprender :
Moreira Nassur.
Wi Wiete L1 FTD Dirce Guedes de Azevedo. 1994
Viver e L12 Saraiva 1998
Aprender

Angiolina Braganca; Isabella Carpaneda.

Cloder Rivas Martos.

=l

E importante ressaltar que os titulos e autores mencionados no estudo serviram
apenas como modelo. Nao tivemos a intencdo de penalizar certas obras e
determinados autores, uma vez que as lacunas detectadas no conjunto dos
compéndios analisados séo frequientes na maioria dos manuais didaticos utilizados nas
nossas escolas.

Foram analisados somente os livros didaticos de Lingua Portuguesa. Nao foram
analisados os livros das outras disciplinas de estudo (Matematica, Geografia, Histéria e
Ciéncias), visto que o0 nosso objeto de investigacao foi o poema, texto mais freqiente
nos manuais de Lingua Portuguesa.

Decidimos analisar os livros didaticos de 32 série do ensino fundamental porque,
como lembra AGUIAR (1979), as duas primeiras séries tém como objetivos basicos a
alfabetizacdo e a fixagédo da leitura, através de um ensino interdisciplinar, que néo visa
ao desenvolvimento de habilidades de leitura mais complexas, foco do nosso interesse
neste trabalho. Ou seja, no ciclo inicial os alunos ainda ndo desenvolvem atividades de

" Edicdo renovada utilizada em trés escolas estaduais.



leitura e escrita de modo convencional®. Entendemos que, na 32 série do ensino
fundamental, a criangca ja possui um certo dominio do codigo escrito, uma vez que ja
superou a fase inicial da alfabetizacdo, dispondo portanto, das potencialidades
necessarias para a expansao de suas habilidades de leitura.

O estudo limitou-se apenas as escolas da zona urbana de Teresina, porque
consideramos que a amostragem seja suficientemente representativa da realidade das
escolas de ensino fundamental. Vale ressaltar que ndo constituiu parte do estudo
comparar a incidéncia do problema entre as diversas séries do ensino fundamental,
nem tampouco entre escola publica e escola particular.

Ao todo, 157 escolas de Teresina foram envolvidas neste estudo. Essa
totalidade compreende todas as escolas estaduais (89), todas as escolas municipais
(53) e 15 escolas da rede particular (cerca de 10% do total de estabelecimentos) que
fizeram uso dos compéndios analisados nesta investigagdo. Os estabelecimentos de
ensino da rede particular foram escolhidos de forma aleatéria e abrangem escolas de
pequeno, médio e grande porte. O Quadro 2 mostra a distribuicao dos livros didaticos
nas instituicdes de ensino tomadas como referencial na pesquisa.

i QUADRO2 ,
POR INSTITUICOES DE ENSINO DISTRIBUICAO DOS LIVROS DIDATICOS

ALP
De Olho no Futuro
D. da Linguagem
Linguagem e
Interacao
Marcha Crianga
Novas Idéias
Novo Caminho
Porta de Papel
Porta de Papel
Um Jeito de Aprender
Viva Vida
Viver e Aprender

Dos compéndios examinados, 3 livros foram adotados somente por escolas da
rede estadual; 1, somente por escolas municipais; 3, apenas por escolas da rede
particular de ensino; 2 livros foram adotados por escolas estaduais e municipais
simultaneamente; 3, por escolas estaduais e particulares, e nenhuma coincidéncia foi
observada entre os livros utilizados nas escolas municipais e particulares. Essa
situacado pode se configurar como indicativo de que os livros adotados nas escolas
particulares sao frequentemente diferenciados dos manuais adotados nas escolas
publicas, questdo abordada mais detalhadamente no trabalho original®. O Quadro 3

2 Vale ressaltar que mesmo o primeiro ciclo se caracterizando como o momento da aprendizagem do sistema de
notacdo escrita, as praticas educativas precisam realizar-se num contexto em que o objetivo seja a busca e a
construcdo do significado, e ndo simplesmente a decodificagdo (PCN, V. II).

? Vide FERRO, UFPI, 2001.



possibilita a visualizacdo quantitativa dos manuais, em sua distribuicdo nas diferentes
instituicdes de ensino.

QUADRO 3 )
QUANTITATIVO DOS LIVROS DIDATICOS POR INSTITUICOES DE ENSINO

Estadual L2,L6, L8
Municipal L7
Particular L10, L11, L12

Estadual/Municipal L3, L4
Estadual/Particular L1, L5, L9
Municipal/Particular =

Com o objetivo de verificar o lugar ocupado pelo texto poético nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa de 32 série do ensino fundamental, estabelecemos
uma classificacdo dos textos que figuravam nos manuais didaticos. Convém salientar
qgue o texto é aqui entendido como uma unidade lingdistica concreta perceptivel que é
tomada pelos usuarios da lingua em situacdo de interacdo comunicativa, como uma
unidade de sentido e, como tal, preenchendo uma funcdo comunicativa reconhecivel e
reconhecida, independentemente da sua extensdo (KOCH, 2000).

Assim, foram considerados tanto os textos verbais como os extraverbais. Os
textos que figuravam nos livros didaticos foram organizados, inicialmente, em dois
grandes grupos: poéticos? e “ndo poéticos™. Os textos poéticos e ndo poéticos, por sua
vez, foram classificados em textos principais e complementares®.

Apo6s a classificacdo dos textos, foi analisada em cada um dos manuais a
freqUéncia dos textos poéticos principais e complementares em relacdo aos demais
textos, aqui denominados de textos nao poéticos.

Na analise dos 12 compéndios, foi constatada a presenca de 646 textos assim
distribuidos:

o 492 textos nao poéticos: 258 principais e 234 complementares;

o 154 textos poéticos: 35 principais e 119 complementares.

* Para efeito desse estudo, foram considerados textos poéticos todos aqueles que o livro diddtico nomeou como tal,
incluindo as letras de musicas. Os demais textos estdo incluidos no grupo dos “textos ndo poéticos”.

> Foram inseridos no grupo dos “textos ndo poéticos” os graficos, as ilustragdes, os textos jornalisticos, de revistas,
de enciclopédias, etc. Os fragmentos de textos que aparecem como abertura de unidade ou capitulo ndo foram
inseridos em nenhuma categoria.

® Os textos principais sdo aqueles que introduzem cada capitulo, ocupando a posicdo central na unidade e sdo
geralmente seguidos de atividades de vocabuldrio, de interpretagdo, de linguagem, de gramatica, de ortografia, de
producdo e criacdo. Os fextos complementares, também chamados de textos suplementares, sdo 0os que ocupam uma
posicdo secunddria nos livros e podem servir tanto aos estudos lingiifsticos, como as atividades de producdo e
criacdo ou somente as atividades de cardter meramente lidico.



O resultado do levantamento mostrou que, nos livros examinados ha uma nitida
predominancia dos textos ndo poéticos. O texto poético desempenha sempre papel
secundario e subsidiario nos livros didaticos. O Quadro 4, que utiliza a codificagdo
apresentada no Quadro 1, mostra a freqiéncia do texto poético no livro didatico em
relacéo aos textos ndo poéticos.

QUADRO 4
FREQUENCIA DO TEXTO POETICO NO LIVRO DIDATICO EM RELACAO AOS “TEXTOS NAO
POETICOS”

3
5
2
7
3
4
2
4
2
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Um olhar minucioso sobre os manuais mostrou que o texto poético ocupa um
espaco muito limitado nos livros didaticos consultados (23,8%), enquanto que os textos
nao poeticos representam maioria absoluta (76,2%). O texto poético representa,
portanto, menos de um quarto dos textos apresentados nos livros didaticos de 32 série,
conforme podemos notar pelo Quadro anterior.

Na classe dos textos principais, a representacdo do texto poético € sempre
inferior (5,4%) aos textos ndo poéticos (39,9%). Dos livros analisados, o que apresenta
maior quantidade de poemas na categoria principal é o L4, e ainda assim, esse numero
representa menos de um tergo do total dos textos da mesma classe no grupo oposto.
Como podemos notar, o poema como texto principal apresenta frequéncias muito
baixas nos manuais didaticos e até mesmo nulas, como no caso do L10 e L11.

O poema sé alcanca maior expressividade quando ocupa a classe dos textos
complementares (18,4%) e ainda assim essa “vantagem” é superada pelos textos da
mesma categoria, no grupo dos textos ndo poéticos (36,2%). Ou seja, mesmo na
categoria dos textos complementares, os textos nao poéticos equivalem praticamente,
ao dobro dos textos poéticos. Na categoria dos textos suplementares, o L9 apresenta o
maior niumero de poemas: 22 textos. Em contrapartida, no grupo contrario, a maior
quantidade de textos complementares é obtida pelo L12 e é quase duas vezes maior
que a quantidade obtida no grupo dos textos poéticos.



Como vimos, nos manuais analisados, os poemas sao apresentados em maior
escala no campo das atividades complementares que geralmente ndo sédo alvo da
atencao do professor, devido a elasticidade do conteludo programatico em relagao
inversa ao pouco tempo disponivel para o seu desenvolvimento. Os textos
complementares normalmente sdo esquecidos ou vistos superficialmente de acordo
com a proposta do livro didatico adotado pelo professor, como enfatiza GEBARA
(1998).

Além do que, quando sao explorados, os poemas complementares sao tomados
freqientemente como suporte para a exploragao dos aspectos linglisticos (gramatica e
ortografia), sem nenhuma intencéo de explorar a poeticidade do texto, comprometendo
a leitura prazerosa. Geralmente, os textos suplementares se configuram como
pseudotextos e apresentam versos que refletem uma excessiva pobreza literaria, como
ilustram os exemplos seguintes.



Natureza em Festa

Matas, florestas...

Mares, rios, riachos, cachoeiras...
Borboletas, passarinhos, formiguinhas e rinocerontes...
Peixes e peixinhos...

Sol, chuva, vento, relampagos e trovoes...
Tudo em harmonia.

Cada um para um fim.

Sempre um importante fim.

A vida de um em fungéo de outro.

Assim, é a festa da natureza.

S6 assim, veremos a natureza em festa.
(L6, p. 135)

Procura-se

Procura-se:

uma fivela enferrujada,
uma familia engracada,
um vestido enfeitado,

uma capivara e um veado,
uma farofa salgada,

uma faca afiada,

um ferro usado e

um vaso quebrado.

Se tudo for encontrado,
vou ficar aliviado (L8, p.15).

Vamos Recitar

Leia rapido sem errar.
Fixar raiz é enraizar.
Fazer rosca é enroscar.
Fazer ruga é enrugar.
Ficar rico é enricar.
Fazer rolo é enrolar.
Vou parar de recitar.

E antes de cansar

esta estoria vou acabar.
Ufa! (L8, p.51)

O Pintor

Havia um pintor
que vivia a sonhar.
Saiu de sua casa
e pbs-se a pintar.

Um lindo barco azul

nas ondas altas do mar,

uma crianga na praia

com areia a brincar! (L9, p.29)



Como podemos notar, aqui o poema foi tomado como pretexto para facilitar a
memorizacao de conteldos ortograficos (palavras com f/v, r inicial e final), perdendo
totalmente o seu carater ludico. As rimas, em geral pobres, dao a impressao de serem
procuradas em fungéo do proprio exercicio que devera ser feito, buscando-se palavras
com dificuldades ortograficas, mesmo que se quebre o encadeamento semantico. Além
do desvirtuamento que sofrem os textos poéticos pelo seu objetivo didatico-
pedagdgico, eles nos parecem de um ritmo truncado, apesar da presenca de rimas. O
tratamento pedagdgico predomina sobre o estético. Parafraseando KREUTZ (2000),
aqui, a poesia foi violentada (por ingenuidade ou desprezo?), ao ser desvinculada da
sua finalidade maxima: fomentar a sensibilidade do aluno, através do desenvolvimento
da percepcado ritmica, do jogo e da acdo ludica. Textos dessa natureza, dificiimente
conseguirdo a adesao do leitor.

Embora os dados acima reflitam uma visdo quantitativa do lugar ocupado pela
poesia no livro didatico, é importante considerar que eles podem servir como 0s
primeiros indicios da situacao da poesia no meio escolar. Por certo, a baixa freqiéncia
dos poemas como texto principal no livro didatico ndo traduz a multiplicidade dos
fatores que interferem na pratica pedagogica, mas, como lembra MAIA (1997), pode
revelar uma parte dos problemas que envolvem a poesia na escola, visto que o
professor, na maioria das vezes, tem o livro didatico como paradmetro para a proposicao
do trabalho com textos na sala de aula’.

Assim, ainda que o resultado deste levantamento se configure como uma visao
quantificada do lugar ocupado pelo texto poético no livro didatico, os dados
quantitativos podem ser tomados como 0s primeiros indicativos da presenca (ou
auséncia?) da poesia na vida escolar do aluno.

Vale reafirmar que o baixo indice de poemas no livro didatico ndo reflete a
totalidade dos problemas que cercam a poesia no contexto escolar. Embora sendo o
livro o recurso didatico mais utilizado pelo professor, nao podemos dizer (nem foi esse
0 Nnosso proposito), a partir de um estudo centrado no livro didatico, como os
professores utilizam tal recurso. O uso que o professor faz do livro nas suas aulas é
fator relevante na abordagem da poesia na escola e, por certo, comporta um estudo a
parte. Porém, como para a maioria das criancas brasileiras a escola € o Unico lugar de
contato com o texto poético e este contato acontece quase sempre através de livros
didaticos, é possivel afirmar que a maneira como os livros didaticos tratam o texto
poético podem ser decisivos para o conhecimento poético e o interesse dos alunos e
podem indicar ainda o lugar que a poesia ocupa na escola.

De um modo geral, encontra-se nos livros didaticos a mesma sequéncia de
atividades, com poucas alteragdes. No conjunto dos manuais didaticos de 32 série,
foram identificadas as seguintes unidades de trabalho: estudo do vocabulario,
interpretacdo do texto, gramatica, ortografia e producdo. Alguns compéndios
contemplaram, além dessas, atividades de linguagem, dramatizacdo e outras
atividades de enriquecimento®. Determinadas unidades de trabalho apresentaram
textos complementares, sem nenhuma orientacdo explicita®. O Quadro 5 apresenta

" Estudos realizados (CERRI et al, 1998; CARBONARI e SILVA, 1998, etc.) comprovam que os textos
predominantes nas aulas de Lingua Portuguesa sio os didaticos. Ou seja, as atividades de leitura predominantes em
sala de aula se dao em textos retirados do manual didatico.

¥ Estamos considerando como exercicios de enriquecimento aqueles que se caracterizam como atividades lidicas, os
que abarcam as vivéncias musicais, pldsticas, cénicas, etc. Ou seja, atividades cujo objetivo maior € assegurar a
expressividade e a espontaneidade da crianga.

% O texto poético que ndo apresentou nenhuma orientacio expressa foi classificado como ornamental, conforme
MAIA (op. cit.).



uma visao geral da freqiéncia das atividades com textos poéticos apresentadas nos
livros didaticos analisados.



» QUADRO 5 ,
FREQUENCIA DAS ATIVIDADES NO LIVRO DIDATICO

Leitura
Vocabulario
Interpretagao
Gramatica
Linguagem
Ortografia
Producgéo
Dramatizagao
Enriqueciment
0

== PN

W R N o=

1= O

TN =

101-12 11
-0 -0 - 1
21 -15 54
3|-1]5 33
41 -1 4 53
-2 - 20
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- - 5
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Os dados do Quadro acima compreendem todas as atividades relacionadas ao
estudo do texto poético nos manuais didaticos analisados. Como podemos observar, a
interpretagéo do texto foi a atividade mais utilizada no livro didatico, tanto na classe dos
poemas principais (271) como na classe dos poemas complementares (54). E
importante notar que no L4, especialmente, as questdes de compreensdao com textos
complementares (30) superam de modo expressivo 0s exercicios propostos nos textos
principais (21). Estaremos diante da excec¢do da regra? Sobre os tipos de questdes
apresentadas nos livros examinados, discorreremos mais adiante.

Depois dos exercicios de entendimento do texto, 0 maior nimero de questdes
aparece nas atividades de gramatica (163) e ortografia (134). Vale ressaltar que, na
maioria dos manuais examinados, os estudos gramaticais e ortograficos sdo propostos
de maneira desarticulada, uma vez que utilizam palavras e expressdes desvinculadas
do texto. As questdes que estabelecem uma relacéo entre a gramatica e o sentido do
poema sao pouco frequentes. Nas poucas situacées em que o aluno € solicitado a
retomar o texto basico, os tipos de questdes mais presentes nos exercicios gramaticais
sdo as que pedem uma simples identificacdo de um elemento gramatical no texto.
Nesse caso, o texto é tomado normalmente como “pretexto” para iniciar de maneira
“prazerosa” o estudo linglistico. Vale dizer que é importante (e necessario) que se
parta de um texto para introduzir e ampliar o estudo da linguagem, mas como nos
lembra CERRI (1998), [...] ndo se pode deixar de considerar que nenhuma abordagem
gramatical ou linglistica sera capaz de esgotar todos os significados de um texto
(p-39). Essas observacdes sao relevantes e nos levam a conjeturar que o livro didatico
estuda o texto de maneira fracionada, sem considerar a sua significagao. )

Em seguida, vém as atividades de vocabulario com 74 questbes. E possivel
perceber, através do Quadro 5, que o estudo do vocabulario s6 é mais freqlente
quando o poema é o texto principal, tendo sido registrado apenas um caso de
exploragao vocabular com o texto complementar (L2).

O exame dos compéndios revelou, também, que grande parte dos exercicios
propostos referem-se apenas a substituicio de vocabulos por seus sinbnimos e
anténimos (L1, L2, L3, L5, L8, L9). A polissemia (significados diferentes que uma
mesma palavra pode ter de acordo com o contexto), a derivagdo (por prefixacdo e
sufixacdo), a rede lexical (palavras que fazem parte do mesmo grupo semdantico) e a
transformacao de classe gramatical sao atividades muito restritas nos livros didaticos.

Outro dado relevante apontado pela analise € que, geralmente, as atividades de
vocabulario apresentam um numero reduzido de vocdbulos, que ja vém
freqientemente acompanhados do significado exato que cada um apresenta no texto.
Normalmente, os exercicios ndo conduzem o aluno ao uso do dicionario, privando-o do
conhecimento de outras acepcdes da palavra em situacdes diversas'®. Dessa forma, o
aluno ja recebe as informacbes elaboradas, ndo sendo orientado para o uso dos
recursos existentes na busca do seu conhecimento. E como afirma EVARISTO (1998):

A tentativa de facilitar e agilizar o processo de leitura pode ser também a causadora de
um novo problema: apresentando apenas uma acepg¢éao, geralmente a que se considera a
mais adequada, impede-se o contato com a riqueza de outras possibilidades de sentido.
A busca do termo mais apropriado a um determinado contexto é um exercicio
indispensavel na aprendizagem da leitura. Somente através da experimentacdo da
atividade, nos varios momentos em que sera solicitada, é que se dara a incorporagéo da

"Sobre 0 uso do diciondrio na sala de allla, consultar EVARISTO, Marcela Cristina. Compreendendo textos: o
questiondrio e o vocabuldrio. In: BRANDAO, Helena e MICHELETTI, Guaraciaba (Coords.).Aprender e ensinar
com textos didaticos e paradidaticos. Sdo Paulo: Cortez, 1998. p. 117-142.



pratica de pesquisa e dos préprios conceitos encontrados, contribuindo assim para a
formacao do leitor autbnomo e critico (p.133).

Dos livros consultados, apenas o L2, L5, L7 e L12 apresentam uma proposta
mais sistematizada de exploracdo das palavras, das expressées e dos recursos
estilisticos do texto, através de atividades variadas e gradativas, (inclusive o manuseio
do dicionario), de modo a ampliar o vocabulario ativo dos alunos.

Chamou-nos atencdo também o fato de, nos manuais analisados, serem
escassas as orientacdes para o professor sobre o trabalho com o vocabulario. Somente
em poucos livros sdo encontradas algumas “dicas”, destacadas em letra vermelha ou
azul, bastante reduzida, propondo algumas atividades para fixacdo do vocabulario. No
entanto, tais atividades se limitam a utilizacao do termo tal qual aparece no texto, sem
utilizar as possiveis significacdes do vocabulario em outros contextos, limitando o
estudo do vocabulario a mera copia do significado dado pelo livro. Assim, o estudo do
vocabulario acaba por se configurar como uma atividade mecénica, visto que os
procedimentos adotados s&o repetitivos e sem reflexdo, distanciando o aluno do
entendimento de sua verdadeira finalidade: a ampliagdo do conhecimento (CERRI,
op.cit.).

Os exercicios de producado de texto tém quase a mesma freqliéncia, seja no
texto principal (26) ou no complementar (20). A atividade de composicdo do texto
poético ndo é uma atividade muito presente nos livros didaticos (destaquem-se
algumas sugestoes, especialmente no L2 e L12). Mesmo quando o texto principal é um
poema, o aluno é geralmente remetido a producao de textos ndo poéticos. Apesar de a
maioria dos manuais apresentar uma proposta de oportunizar ao aluno a escrita de
diferentes tipos de textos (dialogos, relatos, narragdes, crbnicas, andncios, poemas,
etc.), a producéo do texto poético é ainda uma iniciativa muito timida. Essa situagéo é
coerente com o modesto espaco ocupado pelo poema no livro didatico, conforme foi
mostrado anteriormente.

As atividades concernentes a poeticidade do texto ndo sdo muito freqiientes nos
livros didaticos. O sentido figurado das palavras, as metaforas, as figuras de estilo, a
rima, a aliteragdo, o ritmo, a sonoridade, enfim, os recursos poéticos sao pouco
solicitados pelos manuais didaticos. Ou seja, os elementos caracterizadores do poema
praticamente nao sao explorados pelos livros didaticos. As atividades de exploracédo da
linguagem poética (27) sé aparecem de forma mais sistematizada em 3 livros (L1, L3 e
L6), na classe dos textos principais. Ainda assim, as atividades insistem apenas nos
aspectos formais da linguagem poética: conceituar verso, estrofe, rima, etc.

Como podemos notar, as atividades de leitura sdo reduzidas (19) e néo
aparecem (de forma explicita) em todos os manuais. De acordo com o Quadro 5,
verificamos que as atividades de leitura aparecem com maior freqiéncia quando o
poema € texto complementar. Alids, os textos complementares sao tomados
freqientemente como suporte de leitura ou para fins ortograficos e gramaticais . No
caso da leitura, a silenciosa € mais solicitada que a leitura oral. A analise dos manuais
revelou que a oralidade do texto poético no livro didatico é ignorada, colocada num
plano inferior. Essa situacdo pode evidenciar que a sonoridade, o ritmo, a
musicalidade, a entonacao, elementos que caracterizam o poema, sdo censurados pelo
livro didatico e podem distanciar o aluno do texto poético. A baixa freqiéncia de
atividades de dramatizacao nos livros didaticos observados pode reforcar a nossa tese.

Se a leitura predominante em sala de aula se d4 em textos extraidos do proprio
livro didatico, como vimos anteriormente, podemos entdo concluir que as situacoes de
leitura do texto poético na escola inscrevem-se num contexto lacunar, visto que o
resultado das observacdes revela uma certa auséncia dessas atividades nos livros
didaticos, recursos balizadores da pratica pedagdgica. Assim, a luz dos dados obtidos,



podemos afirmar como SOARES (1999) que as atividades de leitura de poemas no
livro didatico ndo privilegiam os conhecimentos, as habilidades e atitudes necessarias a
formacgao do “bom leitor de poesia”.

Dramatizagdo e atividades de enriquecimento comparecem numa escala bem
inferior (10 questdes) e também nao estdo presentes em todos os manuais didaticos,
como mostra bem o Quadro 5. O texto ornamental apresenta a menor freqiéncia (4
questdes) e s6 comparece em 03 livros (L4, L10 e L12), na categoria dos poemas
complementares. Sobre os textos ornamentais cabe dizer ainda que, no nosso
entendimento, a baixa freqiiéncia desses textos nao representa tanto prejuizo porque a
simples presenga do poema no livro didatico nao garante a aproximagéao da crianga
com a linguagem poética. E preciso que haja direcionamento da atividade do aluno,
através da intervengéo do professor.

Como o nosso interesse maior no estudo foi verificar se as habilidades de leitura
requeridas pelos exercicios de compreensdo do poema contemplam a apreciacao da
linguagem poética e conduzem a formagao do leitor critico, fizemos uma analise mais
detalhada dos exercicios de compreensao do texto porque, além de serem constante
em todos os compéndios, sao atividades que recorrem freqlentemente ao texto basico,
interferindo diretamente na formacgéao do leitor.

As questdes apresentadas na seg¢do dedicada ao entendimento do texto séo
muito diversificadas. Através de uma analise minuciosa dos manuais didaticos da 32
série do ensino fundamental foi possivel construir dez categorias de perguntas:
identificacdo, transcricdo, ordenacdo, inversdo, caracterizacdo, explicacdo, sintese,
ampliacdo, comparacdo e apreciagdo''. As categorias foram organizadas, em grupos,
conforme o nivel de exigéncia de cada uma. Foram definidos trés grupos de categorias:
A — compreenséao literal; B — compreensé&o inferencial; C- compreensdo apreciativa.
Existem varias tipologias montadas para a classificagdo das perguntas apresentadas
nos exercicios propostos pelos livros didaticos. Portanto, a tipologia apresentada neste
estudo ndo é incomum, nem a mais correta, mas pode indicar alguns aspectos
relevantes da situagdo da poesia na pratica escolar, a partir da analise das atividades
de leitura do texto poético evidenciadas nos livros didaticos.

A classificacdo apresentada neste estudo, baseia-se numa série de
posicionamentos tedricos, especialmente os relativos a teoria da leitura e compreensao
em uma perspectiva da Linguistica Textual ndo estruturalista que contempla o texto
como um processo em que predominam atividades cognitivas e discursivas, e para
quem tanto o texto como os sentidos nele ou dele produzidos sdo fenédmenos
colaborativos e dinamicos, e nao produtos fixos previamente colocados pelo autor
(MARCUSCHI, 2001).

No processo de elaboragédo das categorias de perguntas recorremos a utilizacéo
de examinadores, com o objetivo de aperfeicoar as definicdes das categorias
apresentadas. Ao todo, foram selecionados 7 examinadores, dos quais 6 sao
professores do ensino fundamental de 12 a 42 série e 1 pedagogo, todos no exercicio
do magistério e atuando em escolas publicas e particulares de Teresina. Os tipos de
perguntas encontrados nos exercicios de compreensdo dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa estao identificados no Quadro 6.

" Essa classificag@o foi elaborada a partir dos estudos de BARRET, 1968; LIMA VERDE, 1985; MARCUSCHI,
1996 e MAIA, 1997.



QUADRO 6

TIPOLOGIA DAS QUESTOES ENCONTRADAS NOS EXERCICIOS DE COMPREENSAO DO TEXTO

POETICO

| oo | omeoms | eomroco |

A - COMPREENSAO
LITERAL

As categorias desse grupo
abrangem as questdes que
exigem apenas uma
verificagdo do texto. Ou
seja, 0s exercicios
propostos referem-se as
atividades que solicitam a
mera assimilagdo de
informagdes explicitamente
apresentadas no texto.

IDENTIFICACAO: identificar informagdes contidas no
texto. Esta categoria relne as questdes que séo
externas ao significado do poema e que nao exigem
uma compreensdo aprofundada porque estdo
localizadas na superficie do texto poético.

TRANSCRICAO: transcrever informagdes da mesma
forma que estas se apresentam no texto.

Foram classificadas as questdes do tipo:
Quais séo os personagens? Onde estao os
personagens? Qual o nome dos
personagens?, etc.

Foram inseridas nesta categoria as
questodes: Retire do texto a passagem...;
Copie do texto a estrofe ou o verso que
fala sobre...etc.

B - COMPREENSAO
INFERENCIAL

As categorias desse grupo
solicitam a realizacdo de
inferéncias. Elas abrangem
as atividades que solicitam
uma atuacdo do aluno
sobre o texto.

ORDENAGAO: reunir informagdes
obedecendo ao critério estabelecido.

do poema

INVERSAO: transformar informagdo de um tipo de
linguagem para outro.

CARACTERIZACAO: caracterizar
pictogréficas através da linguagem escrita.

imagens

EXPLICAGAO: expressar a informagdo dada no
texto com suas proprias palavras. O aluno é
solicitado a dar exemplos, explicagdes, justificativa,
etc.

SINTESE: resumir informagao dada a partir do texto.

Foram incluidas nesta categoria questoes
do tipo: Organize em ordem alfabética as
palavras da primeira estrofe. Organize em
um quadro colecdes de diferentes coisas
que aparecem no poema..., etc.

Foram incluidas as questdes do tipo:
Reescreva o texto em prosa; Reescreva o
texto na forma narrativa..., etc.

Como caracterizagdo foram classificadas
as questdes: Qual das estrofes esta
representada na ilustragdo  abaixo?
Escreva o verso correspondente ao
desenho..., etc.

Foram classificadas as questdes do tipo:
Como...? Qual a condigdo; Qual a causa;
Qual a conseqiiéncia; Identifique as idéias,
Explique as idéias, Qual a razdo?, etc.

Foram classificadas as questoes: Qual é a
mensagem do poema? Qual o provérbio
que sintetiza o poema? Qual é a conclusao
do autor?...,etc.




C - COMPREENSAO
APRECIATIVA

As categorias que formam
esse grupo solicitam do
aluno uma reflexdo maior,
exigindo uma avaliagdo com
julgamento de valor. Estas
categorias abrangem
questdes que levam o aluno
a desvelar o significado
pretendido pelo autor da
mensagem, isto é, o aluno é
levado a reagir, apreciar
com criticidade a
mensagem do poema.

AMPLIACAO: empregar regras ou critérios ja
apresentados a novas situagoes.

COMPARAGAO: estabelecer elos de ligagdo entre
informagdes contidas no texto com outras que devem
ser evocadas. Foram inseridas nesta categoria
questdes que solicitam relagdes entre ilustragoes e
personagens, entre o assunto do poema e a
realidade e a comparagao entre dois textos. Esta
categoria estd relacionada as atividades que
lembram ao aluno textos ou assuntos ja estudados,
ou experiéncias pessoais vividas.

APRECIACAO: expressar a opinido sobre o poema.
Esta categoria solicita a emogéo do aluno a fim de
que ele possa tomar uma posigcao favoravel ou nao,

Foram nomeadas como de ampliagdo as
questdes que convidam o aluno a procurar
0 assunto em outras fontes ou em outras
situacoes, a fazer outras atividades a partir
do tema do poema (entrevista, desenho,
pesquisa), assim como as demais
atividades que contribuem para ampliar o
conhecimento dos alunos.

Como comparagao foram identificadas as
seguintes  questdes: Estabelega as
semelhangas e diferengas entre a 12, 22 e
52 estrofes. Este titulo faz vocé lembrar de
uma histéria ou de um personagem? Vocé
conhece o texto lido?

Foram classificadas como apreciacédo as
questdes do tipo: O que vocé entendeu do
poema, desta estrofe ou deste titulo? Vocé
tem a mesma opinido sobre o poema?

as idéias do poema.

De acordo com os dados obtidos no conjunto dos livros examinados, verificamos
que a categoria Identificacdo, que engloba questdes fundadas exclusivamente no texto,
é o tipo de atividade mais utilizado nos exercicios de compreensdo do poema como
texto principal (36%). Em seguida aparece a categoria Ampliacdo, com um percentual
de freqUéncia equivalente a 16,1%. A Apreciacdo, categoria relevante neste estudo,
porque supde a aproximacao do aluno com a linguagem poética, através da apreciacao
das idéias do poeta, aparece com uma freqtiéncia muito inferior, 13,9%, sendo também
superada pela categoria Transcricdo (15,8%), no Grupo A, que exige apenas a
reproducao de trechos do poema. A categoria menos freqiiente € a Ordenacéao (0,3%),
que abrange questbes que solicitam uma atuacdo do aluno sobre o texto para
organizar informacdes — compreensdo inferencial. Nao ha registro de freqiiéncia nula
em nenhuma categoria na classe dos poemas principais. A analise dos subtotais
também evidencia a predominancia das categorias do Grupo A (51,8%).

Quando o poema ocupa posicao secundaria no livro, isto €, quando ele é um
texto complementar, a categoria mais presente é a Ampliacdo (42,2%), que engloba as
atividades que convidam o aluno a procurar o assunto em outras fontes. As atividades
menos frequentes foram as classificadas como /nverso (1,6%), categoria que envolve
as questbes que solicitam do aluno a transformacg&o de um tipo de linguagem para
outro. As categorias do Grupo A, (/dentificacao e Transcricdo) e a Ordenacao,
categoria do Grupo C, apresentaram o mesmo percentual de comparecimento, 3,1%. A
Caracterizacdo, categoria do Grupo B, apresentou freqiéncia nula. No conjunto dos
manuais analisados, quando o poema é texto complementar, o exame dos subtotais
apontou a prevaléncia das categorias do Grupo C (64,1%). Vale recordar que a
possibilidade de exploragcdo do texto suplementar € muito pequena, em face do
escasso tempo que o professor dispde para o desenvolvimento dos conteudos dos
diversos componentes curriculares. Portanto, a elevagdo das freqiiéncias das
categorias consideradas mais complexas, no caso dos poemas complementares, nao
representa necessariamente um aspecto favoravel da situagcdo da poesia no livro
didatico.

A Tabela 7 apresenta as habilidades exigidas pelas questbes propostas nos
exercicios de compreensdao de texto no conjunto dos poemas principais e
complementares, evidenciando um quadro bastante preocupante.

TABELA7



FREQUENCIA E PERCENTAGEM DAS CATEGORIAS DE LEITURA DE ACORDO COM A
CLASSIFICACAO DOS POEMAS

Identificagao 36 3,1 30,5
Transcricao 15,8 3,1 13,7
Subtotal/A 51,8 6,2 44,2
Ordenacao 0,3 3,1 0,8
Inversao 1,6 1,6 1,6
Caracterizagao 1,6 - 1,3
Explicacao 7,9 18,8 9,7
Sintese 5,4 6,3 55
Subtotal/B 16,8 29,8 18,9
Ampliagéo 16,1 42,2 20,5
Comparagao 1,6 7,8 2,6
Apreciacao 13,9 14,1 13,9
Subtotal/C 31,6 64,1 37

Os dados da Tabela acima sugerem que houve uma proximidade entre os livros
no tocante a incidéncia das categorias: houve predominancia de freqiéncias mais
elevadas nas categorias do Grupo A, categorias consideradas menos exigentes, € a
reducao progressiva de freqiéncia nas categorias mais abrangentes, categorias do
Grupo B e C.

A Tabela 8, ilustrada a seguir, mostra a configuragéo geral dos 12 compéndios,
permitindo-nos um exame ainda mais detalhado da presenca das categorias de leitura
nos manuais didaticos. A Tabela repete os dados descritos anteriormente, para facilitar
a percepcao do aparecimento da frequéncia das categorias e permitir um confronto
entre os dados dos diversos livros examinados.

Comparando a incidéncia das categorias entre os 12 livros, observamos que no
o L8 concentra o maior percentual de questdes de Identificacdo (53,1%) e o L10
apresenta maior incidéncia de questdes de Transcrigcdo (50%). Em contrapartida, o L4
apresenta o menor percentual de exercicios de Identificacdo (4,8%) € a menor
incidéncia de questdes de Transcricdo foi registrada no L2 e L4 (4,8%). Cabe destacar
que o L10 nao privilegiou os exercicios de Ildentificacdo, da mesma forma que o L12
nao contemplou as questdes de Transcricdo. O exame dos subtotais dos manuais
didaticos revelou que o L6 contemplou mais categorias do Grupo A (82,1%), seguido
do L9 (63,6%). A menor incidéncia das categorias do Grupo A foi registrada no L4
(9,7%).

No geral, as categorias do Grupo B foram menos privilegiadas no conjunto dos
compéndios. O L10, o L12 e o L4 foram os que mais contemplaram as categorias
desse Grupo (50%, 37,9% e 35,5%, respectivamente). As categorias do Grupo B foram
menos presentes no L1, L3 e L10 (3,8%, 7,7% e 8,7%, respectivamente).

As categorias do Grupo C foram mais privilegiadas no L1 (73,1%) e menos
presentes no L6 (3,6%). Cabe destacar que a categoria Apreciacdo, que favorece uma



reflexdo mais ampla ao aluno, obteve incidéncia mais alta no L3 (38,5%) e mais baixa
no L6 (1,8%). O L10 nao contemplou as categorias do Grupo C.

No conjunto dos livros, a categoria menos contemplada foi a Ordenag¢do, no
Grupo B. Apenas dois livros, L4 e L5, apresentaram questdes dessa categoria, e ainda
com um indice muito inferior. As categorias que apareceram mais vezes no conjunto
dos livros, embora com diferentes indices de freqiéncia, foram a Identificacao,
Transcricdo e Apreciacdo: aparecem em 10 dos 12 manuais didaticos.

A andlise geral revela que, apesar da oscilacdo de distribuicdo das categorias
nos manuais didaticos, as freqiéncias totais parecem nao divergir tanto da tendéncia
observada em cada livro separadamente. Ou seja, as categorias do Grupo A,
consideradas de menor exigéncia, apresentam incidéncia mais alta (44,1%), ao passo
que as categorias de maior complexidade, categorias do Grupo B e C, apresentam
percentuais inferiores, 18,9% e 37%, respectivamente. Portanto, a configuragdo geral
dos dados no conjunto dos livros também confirma a prevaléncia das categorias
rudimentares, englobando atividades que ndo ampliam as habilidades de leitura,
porque exigem do aluno apenas a decodificacdo de informacoes.

Podemos afirmar que dos 12 compéndios examinados, o L4 é o que mais
explora os poemas, que apresenta maior diversificacdo dos exercicios de compreensao
do texto poético e que solicita do aluno niveis mais abrangentes de leitura, conforme
podemos notar na Tabela abaixo.



TABELA 8
PERCENTUAL DE EXERCICIOS CONFORME AS CATEGORIAS DE LEITURA NOS 12 LIVROS

Identificagao 15,4 | 38,1 11,5 4,8 33,3 50 14,8 | 53,1 50 - - 37,9 30,4
Transcrigao 7,7 4,8 26,9 4,8 17,5 | 32,1 14,8 6,3 13,6 50 - - 13,6
SUBTOTAL A 23,1 | 429 | 38,5 9,7 50,9 | 82,1 | 29,6 | 59,4 | 63,6 50 - 37,9 441
Ordenagao - - - 3,2 1,7 - - - - - - - 0,8
Inversao - - - 6,4 1,7 1,8 - - - - - - 1,6
Caracterizagao - 2,4 - - 3,5 1,8 - - - - - 3,5 1,3
Explicagao = 7,1 7,7 17,7 1,7 = 18,5 15,6 9,1 50 = 241 9,7
Sintese 3,8 7,1 - 8,1 - 10,7 3,7 3,1 4,5 - - 10,3 55
SUBTOTAL B 3,8 16,6 7,7 35,5 8,7 14,3 | 22,2 | 18,7 | 13,6 50 - 37,9 18,9
Ampliagéo 57,7 | 11,9 | 11,5 | 435 | 246 | 1,8 |40,774| - - - - 6,9 20,5
Comparagao 11,5 = 3,8 3.2 = = = 3,1 4.54 = = 6.9 2,6
Apreciagao 3,8 28,6 | 38,5 8,1 15,8 1,8 7.4 18,8 | 18.18 - - 10,3 13,9
SUBTOTAL C 73,1 | 40,5 | 53,8 | 54,8 | 40,4 3,6 48,2 | 21,9 | 22.72 - - 241 37







Pela exposicdo geral dos dados, concluimos que quanto aos niveis de
compreensao exigidos, as questdes apresentadas nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa da 32 série do ensino fundamental, ligam-se a compreenséo literal do poema,
particularmente testando a memorizagdo de detalhes claramente expressos no texto.

Nao podemos negar o significado de atividades dessa natureza para o
desenvolvimento do potencial linglistico da crianga, no entanto queremos ressaltar que
existem outras possibilidades que devem ser consideradas no estudo de um texto literario.
No tocante ao texto poético, dada a sua especificidade, os objetivos de leitura e estudo
devem privilegiar 0s conhecimentos, habilidades e atitudes indispensaveis ao
desenvolvimento da leitura literaria: a analise dos recursos de expressao e recriacdo da
realidade, a interpretacdo de analogias, comparagbes, metaforas, identificacdo de
recursos estilisticos, poéticos, enfim, o estudo daquilo que é textual e daquilo que é
literario (SOARES, op. cit).

A fim de ndo cometer injusticas, é bom lembrar que existem manuais com uma
elevada consciéncia do trabalho de compreensdo e exploracdo do texto, porque
privilegiam de forma mais significativa as questdes que solicitam uma acao reflexiva,
exigindo do aluno apreciagdo de idéias, com base nas suas proprias experiéncias. Entre
eles podemos citar o L1, L4 e o L7, que se destacam dentro do quadro geral dos livros
analisados. Mas, vale ressaltar, que neste estudo o nosso interesse foi particularmente, o
tratamento que é dado ao texto poético nos manuais didaticos. Sendo assim, queremos
reafirmar nossas colocacdes a respeito das lacunas apresentadas por esses compéndios
no estudo e exploracdo do poema. Ainda que tenha transparecido em alguns livros a
preocupagdo com a escolha de bons poemas para a crianga, as atividades de
entendimento do texto estdo, na sua maioria, desvinculadas da poeticidade do texto. Na
elaboracao das questdes sobre o poema, nos compéndios examinados (inclusive nos que
proclamam uma proposta pedagogica inovadora), o preceito utilizado nao deve ter sido o
literario, nem houve preocupagdo com 0s aspectos marcantes da poesia infantil, como a
metafora, a aliteracao, o trocadilho, o ludismo, a rima, o jogo sonoro e ritmico, mesmo em
se tratando de poemas (letras de musica) que apresentam uma certa sonoridade criada
pelas rimas.

Pelo que foi apontado na nossa andlise, e com base nos pressupostos tedricos que
nortearam esta investigacao, podemos inferir que no livro didatico a poesia € silenciada.
Nos manuais, a poesia € utilizada com finalidades nao poéticas, restringindo-se o espaco
da criatividade e da fantasia, peculiar a infancia. Nao valorizando a linguagem poética, o
livro didatico inibe a formacao do leitor critico porque nega ao aluno a oportunidade de
contato com a poeticidade, com o ritmo, 0 jogo e a agao ludica, elementos que cativam os
infantes.
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