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Convivendo e aprendendo com as diferencas na sala de aula

E bonito ver a natureza se vestindo de prata e brincando na janela
somente para mostrar que a vida é tao simples e alegre quanto uma

cantigaderoda  (Figueiredo, 2002)

Acolher as diferencas e os diferentes! Essa é a nova realidade que se
projeta na sociedade justificada pelo preceito democratico de justica e
igualdade de direitos e de oportunidades a todos os individuos. Como
decorréncia desse entendimento, conceitos antes absolutizados sao
questionados e um movimento social, cada vez mais ascendente, luta por
direitos iguais, respeito as diferencas e as pluralidades humanas. Esse
movimento demanda novas exigéncias sociais € um novo modelo de atuacao
dos sujeitos em suas interacdes e apropriacbes do mundo. Como necessidade,
essa compreensao, requer que abramos espagos em nossas mentes para que
penetre a idéia de pensarmos, e principalmente, olharmos o mundo e as
diversidades culturais, étnicas, intelectuais, religiosas, artisticas, com outros
olhos, o que implica para tanto, desconstruir antigas praticas sociais, valores,
concepcoes e crengas ... Com efeito, emerge a busca pela derrocada do
etnocentrismo!

Esta perspectiva de reconhecimento da diversidade e das diferengas
humanas, é de certa forma, uma luta recente, que vem se fazendo construir e
que busca se afirmar como possibilidade concreta a fim de dinamizar e de
colorir 0os espacos de convivéncia social. Ainda, (infelizmente!) esse é um belo
ideal utépico.um projeto ambicioso e revolucionario de sociedade e de homem!

O percurso desses ideais, ja se faz perceber, pouco a pouco, hum
movimento cada vez mais progressivo de introducdo de novas demandas

sociais, educacionais, politicas etc. Assim, conviver com as diferengas



respeitando-as, visando uma participacao efetiva, social e cultural, passa a ser
o lema de um novo paradigma do mundo atual. Esta compreensao poderia ser
a traducéao ipisiliteres de viver democraticamente em um mundo plural e
contraditério.

A defesa de tais idéias comeca a ter uma forte repercussao no campo
pedagdgico e assim passam a compor 0s espacgos discursivos a defesa da
urgéncia em se reconhecer e respeitar as diferengas humanas, o que, por
conseguinte se insurge como um prepositivo a fomentar uma reflexao sobre os
mecanismos discriminatoérios que geram, notadamente, o fendmeno da
exclusdo. A educacéo, portanto, incorpora a tendéncia universal de luta por
formas menos segregativas e mais elaboradas de convivéncia humana.

E em conformidade com esses parametros que a implementacdo de
uma educacao inclusiva em beneficio do deficiente se pauta: a possibilidade de
garantir qualidade na educacao, por meio de uma escola aberta as diferencas,
que acolha, respeite e, sobretudo, valorize as diferencas e a diversidade como
possibilidades de existéncia possivel, diferente do outro.

Os principios filos6ficos do movimento de inclusao escolar, no sistema
comum de ensino sdo, de certa forma, defendidos unanimemente, porém
quanto as diretrizes, as politicas de gestao e a implicagcado como acdes efetivas
ainda é um plano onde algumas questdes merecem ser expostas. Dentre elas,
em especial uma: a presenca da criangca com deficiéncia na escola regular, ja
representa um avanco no tocante a democratizacdo do ensino, mas nao
garante a implementacdo de uma politica de inclusdo de fato, pois esta requer
direcionamentos para além da garantia legal ou de medidas paliativas dessa

condicéo.
2. Objetivo Geral

Este trabalho é integrante de uma pesquisa mais ampla sobre praticas
pedagdgicas em salas inclusivas da rede municipal de Fortaleza, nesse texto
destaca-se os discursos e acoes de professoras frente a insercdo de alunos
com deficiéncia mental no sistema regular. O estudo destaca as concepcgdes
das educadoras sobre deficiéncia mental e aprendizagem e as agdes
desenvolvidas no espaco escolar.



3. Opcao metodolégica: o onde, o como e o com quem da

pesquisa...

A pesquisa de natureza etnografica teve a interpretacdo dos dados
orientada por uma concepcgao sécio-interacionista de desenvolvimento e pela
compreensdo dos discursos na Analise das Praticas Discursivas. Nesse
sentido considero que a investigacdo desenvolvida no presente estudo em
muito se aproxima de um mergulho para entender os processos de producao
de sentidos a fim de construir um novo olhar sobre o universo das concepc¢des
e das praticas pedagdgicas.

Compartilho da compreensado que os individuos utilizam-se de duas
formas principais para expressarem os significados dos eventos e as relagdes
gue neles se entremeiam. Uma dessas formas € a agdo, a outra é a linguagem.
Assim, discurso e acao, compdéem dois lados de uma mesma moeda, onde a
pratica (acdo em si) pode ser retratada como efeito do discurso que a
fundamenta, que por seu turno, em esséncia, constitui abrigo da pratica. Para
tanto, esse estudo focalizou essas duas dimensdes: discurso e acao.

A pesquisa desenvolveu-se em duas etapas: a primeira, constou de um
levantamento e de visitas aos estabelecimentos municipais afim de identificar
as escolas que atendiam em sala de aula regular criangas com deficiéncia
mental. Foram visitadas 23 instituicoes, destas, apenas em oito encontramos
criangas com deficiéncia mental freqlentando. A segunda etapa levou a termo
a realizacdo de oito entrevistas, semi-estruturadas, realizadas com as
educadoras e posteriormente a observacdo da pratica pedagogica de duas
escolhidas dentre as entrevistadas.

Durante a etapa de observacdo da pratica, as aulas foram
acompanhadas em tempo integral, ou seja uma carga horaria diaria de quatro
horas, incluindo o recreio, num periodo de 12 dias consecutivos em cada. Em
uma das salas houve a participagdo em dois planejamentos e uma reuniao
para entrega de boletins aos pais, 0 que perfilou um total de 15 encontros, fora
os destinados a contatos e entrevista.

Para configurar esse cotidiano escolar, todo o material coletado nas
observacbes, incluindo impressdées da pesquisadora, foi registrado,



prioritariamente, em diario de campo. O desenho dado a metodologia teve a
intencdo de consubstanciar a visdo de um grupo de professoras acerca da
tematica — as visitas de contato, os depoimentos, as oito entrevistas. Em
seguida, de posse do material obtido realizar uma espécie de ‘“recorte”
sincrénico afim de aprofundar questdes significativas sobre a pratica docente -
as observacbes em sala de aula - possibilitando um movimento imprescindivel

ao estudo, que deu-lhe um colorido singular.

4. O aluno com deficiéncia mental na otica das professoras: um

retrato bem (de)formado?

Os relatos das professoras explicitam as concepgcdes em formacgdes
discursivas acerca do aluno com deficiéncia mental considerando seus
processos de desenvolvimento e aprendizagem e delimitam também o lugar da
insercao do aluno no cenario da sala de aula da escola publica, pois ha uma
projecao de quem é e qual a posi¢cdo que ocupa esse sujeito na trama das
relacdes sociais que ali se estabelecem.

Havia um desafio primeiro na tarefa de retratar o aluno com deficiéncia mental:
saber quem era esse aluno dos quais falavam as professoras: tem aqueles que
sdo deficientes mesmo e aqueles que sao deficientes, mas ndo sdo tao
deficientes (Josabete)

Na fala descrita a seguir a professora Carmensita tenta explicar quem é
o aluno com deficiéncia mental para ela e revela sua dificuldade em fazé-lo
num discurso pontuado por pausas, reticéncia, davidas... no entanto, apresenta
elementos em seu discurso que revelam quem, aos seus olhos, ele é de fato. E

0 que pode-se verificar no fragmento de entrevista transcrito a seguir:

Pesquisadora: E vocé tem muitos alunos com deficiéncia mental?
Professora: Tenho! Meu Deus do céu, o quanto é dificil vocé trabalhar com a
crianga com deficiéncia dos pais, deficiéncia de carinho, deficiéncia de

aprendizagem e deficiéncia de saide mesmo, né? (Josabete)



Parece que a professora tem dificuldades em identificar quem é o aluno
com deficiencia mental. Segundo sua fala sdo deficientes mentais no caso, os
alunos pobres? Os fracos? Os timidos? Os hiperativos- agitados, “danados”?
Os que nao aprendem? A deficiéncia mental nas falas das professoras
apresentou-se como um conceito um tanto amplo, dificil de referir, ou até de se
localizar num Unico aspecto ou circunstancia. E provavel que o nivel de
desempenho manifestado nas tarefas pedagogicas fizesse com que os alunos,
mesmo “normais”, fossem descritos em suas dificuldades como criangas com
deficiéncia mental. Desse grupo de alunos considerados como os “deficientes”
os alunos que apresentavam deficiéncia mental também faziam parte devido as
dificuldades cognitivas, ndo comuns e especificas apenas a eles, ja que a
escola esta cada vez mais a produzir tais defasagens.

Tal atitude pode revelar também incompreensao e/ou imprecisdo do
conceito, pode manifestar principalmente distorcées e/ou equivocos, como o de
pensar a crianga com deficiéncia mental como doente, louco, e/ou anormal...
Algumas falas das entrevistadas colaboravam sobremaneira para pensar que
em alguns momentos era assim que esses alunos eram vistos por elas. E disso

que trata o trecho a seguir:

Eu tenho um caso de um menino [aluno sem deficiéncia mental], mas olhe quando
ele se junta com o Fernando [aluno com deficiéncia mental], eu nao sei qual dos

dois é o mais doente. Porque os dois, viu?! (Dulcina)

Segundo Amaral (1999) existe um rol de mecanismos de exclusao
impostos pela escola publica e que por eles algumas criancas sao rotuladas
como deficientes mentais “educaveis”, na maioria das vezes sem ser, por
apresentar historias de fracasso escolar, sendo entdo encaminhadas para as
classes especiais, sem ao menos uma problematizacdo do conceito de
deficiéncia mental e/ou das formas de diagnéstico que resultou nesse
encaminhamento. Os resultados da investigacdo de Amaral vem colaborar
como mais uma evidéncia do que chamamos aqui de uma ampliacdo do
conceito de deficiéncia mental, fenbmeno que coloca a construcdo da condicao
de “ser’deficiente para as professoras investigadas como um conceito amplo,
vago e distorcido.



No entanto, é possivel refletir acerca dessa constatacado como positiva
se analisada a partir do conceito de Silva (2000) sobre identidade e diferenca
como recortes de um mesmo tecido, posto que segundo esse autor é na
afirmacao da identidade que deriva-se concomitantemente a diferenca, ou seja
€ na criacdo do conceito de “normal” que efetiva a identidade do “anormal”.
Para Silva (idem) a diferenca expde a idéia de algo que esta no outro e que é
construida na relacdo com o normal. No entanto, a medida em que diferencia
do grupo de identidade “normal’” a professora assemelha o aluno com
deficiéncia mental aos demais, num movimento de dessemelhanga e mutua
semelhanca com outros alunos de sua sala.

Esse jogo de efeito dado ao discurso das professoras evidencia que 0s
alunos com deficiéncia mental ndo sao percebidos como Unicos em suas
diferencas ou dessemelhancgas.

Figueiredo (2002) estabelece que é no processo de identificacdo e de
diferenciacdao que as semelhancas e diferengas préprias do ser humano se
evidenciam em varias categorias de trocas, especialmente as de ordem afetiva
e cognitiva. Por outro lado, enquanto as diferencas nos tornam unicos no
género, sao as similitudes que dao conta do processo de identificacdo que
aproxima e permite os individuos desenvolver o sentimento de pertenca social.
E nesse processo que se evidencia a construcdo do sujeito, quando o filho do
homem, do homem se faz!

Sera que esse fato eliminaria a ilusdo da existéncia de uma
homogeneidade em sala de aula? Se ndo, pelo menos d& caracteristicas
peculiares a esse grupo, possibilita-lhe um desenho novo no qual os alunos
com deficiéncia mental nao sdo os Unicos do grupo em suas particularidades!

Ser identificado com outros alunos “normais” em muitas situacoes se
expressou no reconhecimento de que algumas dificuldades ndo sao peculiares
apenas a criangas com deficiéncia mental e que nédo se diferenciam muito das
que podem ser apresentadas por alunos “normais”. Como afirma a professora
(Maria de Lourdes): a gente tem criancas que sao reconhecidas como
normais e tem praticamente as mesmas deficiéncias que uma crianca com
deficiéncia mental. E isso também o que anuncia a professora Josabete em

sua fala no relato adiante: do jeito que eu trato o que € bom mesmo, né, o que



ndo tem deficiéncia, eu trato o outro que nao tem deficiéncia. Pra mim o
tratamento de um é igual a todos. Pra mim eles sao todos iguais! (Josabete).

Nao ser unicos em suas diferencas depde a favor do aluno com
deficiéncia mental para uma melhor aceitacdo de sua presenga e contribui
frente ao trabalho pedagdgico com ele desenvolvido? Sera que mesmo frente
a essa constatacao apresentada a relacdo pedagégica ainda se fundamenta
em concepgoes estigmatizantes em relacdo a deficiéncia mental nos espacos

da sala de aula regular?
5. As distintas faces da diferenca

A palavra mais utilizadas para definir o aluno com deficiéncia mental
inserido na sala de aula do ensino regular é diferente! O termo diferenca esteve
presente sobremaneira nas entrevistas e nas conversas informais incluindo as
estabelecidas durante as observacées em sala de aula. Trata-se de um termo
rico em significacdo e que importa a pesquisa saber o que informa.Todos os
discursos das professoras enunciam a presenca da diferenca como marca da
deficiéncia mental. Mas, de qual diferenca € que as professoras estéao a falar?

Para a professora Carmensita o aluno com deficiéncia mental é
diferente dos demais alunos que ndo apresentam tal comprometimento no
seguinte aspecto: ndo é nem o comportamento dele, ndo! E vocé t4d aqui
falando com ele e ele ta muito distante. Mas, ndo é o comportamento dele
que é diferente, é a crianca, né?

Sua colega Maria Sebastiana também se refere ao seu aluno com
deficiéncia mental como uma pessoa diferente dos outros “normais”. O seu
entendimento quanto a essa diferenca nao se restringe sé a parte cognitiva, ela
existe como uma marca no préprio ser, da qual muito provavelmente, ele nao
conseguira nunca superar. E essa a imagem caracterizada em sua fala quando
se utiliza, como exemplo, da descricdo de um episddio ocorrido em sala de
aula a fim de retratar a diferenca existente entre a aluna com sindrome de

Down e os demais alunos “normais”:



Ali, realmente, ela era diferente! [a crianca com sindrome de down]. Entdo, um
[aluno “normal”] me perguntou: “Tia, é porque os olhinhos dela sdo puxados? E eu

disse pra eles: “nao, nao é por isso ndo, é da pessoa dela ela ser diferente!”

Esses depoimentos podem revelar uma compreensao afirmada em
concepgdes que encerram a capacidade de aprendizagem e de
desenvolvimento dessas pessoas na propria deficiéncia. Subjacente as falas
das professoras Carmensita e Maria Sebastiana parece existir uma percepcao
de deficiéncia mental que converge para a idéia de déficit, de debilidade
cognitiva inerente ao individuo com deficiéncia mental.

Vygotsky (1989) se opde a explicagdbes como essas que véem a
deficiéncia como insuficiéncia. Para ele a criangca com deficiéncia nao é menos
desenvolvida que outros sujeitos “normais”, € apenas um individuo com
desenvolvimento de outro modo, qualitativamente distinto, com uma
organizacao das funcoes psicoldgicas superiores em peculiar.

Ainda na busca de conceituar e construir a imagem do aluno com
deficiéncia mental, revelado no discurso da diferenca, empreendido pelas
professoras investigadas por esse estudo, trago a seguir mais um depoimento
agora exposto pela professora Maria Aparecida: ela é uma crianca diferente
dos outros, né! Quer dizer que é um caso especial, ela, ela requer muita
atencéo.

A definicdo de Maria Aparecida ao se referir a sua aluna como um caso
especial, conduz a necessidade de uma problematizacdo desse termo. Seréao
esses sujeitos, como dizem as professoras realmente “especiais”? A qual
especialidade elas se referem?

Parafraseando Amaral (1999) ser especial na escola é deixar de
pertencer a “espécie” dos normais, a dos que, pressupostamente, aprendem
(p.113-114). Indo mais além, na argumentacdo de Amaral pode-se dizer que a
escola parece nao ser tdo somente lugar dos que aprendem, mas dos que o
fazem com caracteristicas bem especificas, distantes e opostas, das
manifestadas pelo aluno com deficiéncia mental.

Segundo as professoras investigadas, o aluno com deficiéncia mental
€ diferente em seu processo de aprendizagem por isso, e acima de tudo, essa
caracteristica o torna dificil de trabalhar. A professora Carmensita expressa



essa compreensao quando em suas palavras diz que a diferenca existente é:
por ele ndo consequir entender aquilo que a gente faz e tudo que a gente
mostra. A gente mostra, mostra e ele nao assimila nada!

Esse entendimento €, no entanto, negado por Inhelder (1963 apud
Silva, 1999) quando afirma que as pessoas com deficiéncia mental:

Pensam com légica, raciocinam, no entanto s6 conseguem atuar com
l6gica quando os objetos sdo manipulados e representados, nao
acessando somente a logica formal, onde os esquemas hipotético-

dedutivos de pensamento sdo utilizados (p.88)

A professora Dulcina também manifestou que a diferenca para ela se
situava predominantemente no aspecto referente as distingdes quanto ao ritmo
das aprendizagens apresentado pela crianca com deficiéncia mental. Para
retratar isso ela se utiliza de uma metafora e revela sua compreensao
basicamente assim: é a historia do coelho e da tartaruga, né. Eu acho, que
os alunos normais vao em frente e o aluno com deficiéncia mental fica indo
mais lento!. Alias, nao so lento, e sim: lento, lento, muito lento, lento mesmo!
As vezes eles ndo captam nada! (Maria Sebastiana). Isto implica dizer que
um individuo em toda a complexidade de seu processo de aprendizagem se
reduz, quase que em exclusivo, a Unica caracteristica: ser mais lento em suas
aquisigoes.

O que faz as professoras situarem quase que exclusivamente nesse
aspecto a sua argumentacdo? Sera resultado de uma superficialidade na
analise da questao que nao permite que veja o aluno além da deficiéncia? Com
certeza existem outros elementos, em muitos casos, até mais pertinentes
passiveis de caracterizacdo. E as particularidades pertencentes ao percurso
individual de cada sujeito em sua trajetéria de construcdo do conhecimento
independente de apresentar deficiéncia mental porque nao foram igualmente
consideradas? Porque sO apareceram caracteristicas como pertencentes a
“coletividade” de um grupo “deficiente”? Essas questdes sao significativas para
a apreensao dos sentidos de “ser” deficiente mental nessas salas de aula.

Se a exclusividade da diferenciacdo sentida no trabalho pedagdgico
pelas professoras, se resume aos ritmos diferenciados e mais lentos,

caracteristica essa, inclusive, de dominio publico, ela vem é, em sentido



contrario, corroborar para refutar ainda mais a alegacao, de alguns, de que nao
€ possivel o trabalho com esse aluno em sala de aula regular.

Mas, de que falavam as professoras quando se referiam a atraso no
desenvolvimento e na aprendizagem, a idéia de processo ou de produto?

Dentro dessa o6tica as estruturas cognitivas do aluno com deficiéncia
nao assume uma estrutura estética, no entanto, a diferenciagéo fica limitada a
percepcao do ritmo das aquisicoes, elas parecem nao conseguir deslocar-se do
eixo puramente cognitivo, pretensamente afirmadas em modelos “ideais” de
niveis de rendimento e de desempenho do aluno.

Amparada no discurso social da “anormalidade”, a deficiéncia mental,
assume no discurso pedagogico as distintas faces do diferente. Na base das
multifaces que o conceito foi tomado em todas as falas eram os critérios de
“‘normalidade” o que se enunciava. Esses critérios sao referentes
principalmente aos aspectos éticos, estéticos e de capacidade produtiva
(Marques, 1999, p.74). Parece ser dai que originam-se as diversas
designacdées que permeiam parte dos repertérios das professoras: doente,
diferente, incapaz, ndo-normal... A literatura da area apresenta inumeras
delagdes de consequéncias negativas calcadas nessa compreensao.

Marques (2001) identifica trés formagbes ideoldgicas para o
entendimento social sobre a deficiéncia. Uma delas, e a que particularmente
interessa fazer aproximacao nesse caso, € a fundada no paradigma da
exclusdo. Segundo o autor a sociedade atribui aos portadores de deficiéncia a
condicdo de incapazes ou doentes, o que coloca a sua frente um obstaculo
social real, um abismo que os afasta e separa dos demais individuos “normais”.
No espacgo pedagoégico, seguindo o mesmo sentido social identificado no
estudo citado, algumas vezes sdo essas as imagens do aluno com deficiéncia
mental.

Os padrdes sociais de “normalidade” tém um sentido tdo presente no
discurso pedagoégico que a professora Maria Aparecida ao descrever sua
turma, classifica os alunos, sectarizando em os alunos “normais” e os alunos
“ndo-normais”. Segundo ela é a presenca de alunos com deficiéncia mental
que faz sua sala ndo ser homogénea: eu trabalho com eles [os alunos com
deficiéncia mental], numa sala heterogénea. Eu digo heterogénea porque?

Porque tem alunos normais e outros ndao-normais.



O perfil tracado para a crianga com deficiéncia mental a partir dos
elementos negativos expressos nas falas das entrevistadas o aproxima da
imagem do “anormal”, do “diferente”, com caracteristicas tendendo ao exagero.
Seria 0 desenho de uma figura anémala?

A leitura da escola sobre a crianga com deficiéncia mental parece ser,
exemplar por exceléncia, de uma vertente cognitivista, que em uma visdo
“pedagogizante” da crianca utiliza-se de uma espécie de “dispositivo” que
invalida outras dimensdes das aprendizagens e do humano.

O conceito de estigma de Goffman (1988) pode apoiar a reflexao
guando pensado que a marca da deficiéncia (ainda!) deturpa as configuracdes
imaginarias, tornando visiveis as deformacdes nas compreensdes (como fazia
referéncia o termo desde a Grécia onde ao sinais ou evidéncias corporais

depreciavam quem o0s apresentava).

6. A percepcao do aluno com deficiéncia mental: principio do
preconceito ou senso da realidade?

Entender a deficiéncia mental como uma das possiveis manifestacoes
da diferenca como marca fundante do ser humano, contrapde-se a parte das
explicacbes que emergiram das justificativas apresentadas pelas professoras
investigadas. Elas esbogcam uma nocdo de sujeito e de desenvolvimento
humano também diferenciados, entretanto, fundamentada em concepcoes
misticas, de seres desconectados do mundo dos “normais”, numa realidade
onde a aquisicdo da leitura e da escrita ndo faz parte: o mundo dela [da
crianga com DM] é totalmente diferente, né? E o mundo de brincar, sem
acreditar na leitura, na escrita (Maria Aparecida).

A descricao da professora Maria Aparecida sobre sua aluna que tem
sindrome de Down parece revelar uma visao fantasiosa, e por assim dizer nao-
cientifica, da crianca com deficiéncia mental, denotando ndo s6é uma confusao
do conceito como a manifestagcdo de idéias cristalizadas pelo preconceito e
pelo senso-comum.

O depoimento de outra professora, citado a seguir, também vem
retratar a visdo semelhante que tem de sua aluna com deficiéncia mental. A

professora Maria Sebastiana ao falar de sua aluna com sindrome de Donw



revela também, um pouco, do tipo da intervencao e das atividades pedagdgicas
que propde para ela. Conforme a professora o trabalho com a aluna com
deficiéncia mental deve ser: sem tentar forcar demais, sem botar o carro
adiante dos bois, no mundo dela, na realidade dela.

Falas como as de Maria Sebastiana e Maria Aparecida, anteriormente
citadas, deixam a mostra que o trabalho destinado ao aluno com deficiéncia
mental defronta-se com um grande obstaculo conceitual: essa crianca € vista
como um “problema” do outro mundo!

Diante dos argumentos apresentados por muitas vezes me perguntava
se as professoras ndao estavam na intertextualidade dos discursos a quere dizer
que a escola regular, e mais especificamente a escola em que elas
trabalhavam, ndo era o lugar “adequado/ideal” para o aluno com deficiéncia
mental!

Cabe aqui uma ressalva: todas as professoras, mesmo aquelas que se
declaravam com um maior grau de aceitacdo e disponibilidade em trabalhar
com essa crianga (ou que menos recorrente na fala foi a objecao), em algum
momento das entrevistas “escorregavam” no discurso € denunciavam-se em
falas com tal entendimento.

Nesse momento do texto quero apresentar um dado muito importante
que a investigacao veio revelar, uma mobilidade identificada nos discursos e
que foi considerada de extrema riqueza como informagéo - que se pode dizer
um tanto inusitada pelo que trazem como desdobramentos positivos a questao
e a estudos na area.

Os discursos das educadoras e as mensagens que eles veiculavam
nao eram homogéneos, muito menos inflexiveis e rigidos. Hibridos em suas
informagdes, os depoimentos demonstravam particularidades que os
marcavam expressivamente. Eles ndao se agrupavam harmoniosamente, isso
confirmava as argumentacdes de Foucault (1996) sobre o que inscreve na
ordem do discurso (ou em sua nao ordenacao). Ficou claro a analise a
existéncia de uma aparente contradicdo no conteldo dos relatos, as mesmas
professoras teceram consideragdes, basicamente opostas, acerca da
deficiéncia mental e de seus portadores. Mas, o que isso revelava a pesquisa

em implicagdes educacionais?



As declaracdes de uma mesma professora tinha percepcdes sobre a
crianga com deficiéncia mental distintas como que falassem de sujeitos
diferentes. Era como se algumas vezes os elementos de sua fala se ligassem
ao repertério da maioria das representacées coletivas circundantes na
sociedade, nessa hora elas traziam a marca do preconceito, do estigma, da
diferenga como negatividade. Todavia, outras vezes era como se falassem de
criangas concretas, aquelas que estavam em suas salas de aula, partilhando
com elas o seu dia-a-dia e dando respostas positivas dessa interacdo. Nessa
hora, os discursos eram outros, radicalmente outros...

Segundo Figueiredo (2002) orientado pelas regras da realidade, o
professor tenta conduzir suas a¢des com os alunos em sala de aula nas
dificuldades e possibilidades que se delineiam, enquanto pelo principio do
preconceito, estas agées passam a ser pautadas sob argumentos, concepgoes
e idéias pré-concebidas sobre as possibilidades ou ndo de aprendizagem e de
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia mental. Guiado pelo principio do
preconceito o professor constréi um ponto de fuga, alega dificuldades, nao
investe em possibilidades.

Seleciono ao longo deste texto alguns fragmentos de didlogos com as
professoras para demonstrar a movimentacdo, o deslocamento, o jogo de
efeito que os discursos apresentaram, e que como resultado mostram a nova
danca desse conceito no discurso pedagdégico. Seria um indicativo do que é
afirmado por Deleuze e Guatarri (1996) quando diz que as compreensdes sao
sempre permeadas e ultrapassadas por outras menos rigidas, menos
inflexiveis?

A fala da professora Maria de Lourdes enuncia com propriedade a
crianga com deficiéncia mental e a pratica cotidiana que a ela destina: eu tinha
que pegar na mao dela, porque por qualquer motivo ela podia cair, ela era
muito fragil, ela necessitava de ajuda, de um amparo mesmo!

O que pretendo me ater nessa fala e que me causou surpresa, de fato,
foi apdés a entrevista conhecer essa crianca que era tratada na fala da
professora Maria de Lourdes como alguém extremamente fragil e dependente.
Em total oposicdo a descricao feita pela professora, cheia de energia e
vitalidade, a aluna com deficiéncia mental desta sala ndo se aproximava, em

nenhum momento, da descricdo que ela fez. E entdo qual a logica que



fundamentava essa oposicao? Porque a descricao da professora nao coincidia
com a crianga que eu via a minha frente?

Explorando a contradicdo presente nos discursos, aproximo aqui
intencionalmente um outro momento da fala dessa mesma professora, Maria
de Lourdes, quando ela faz em momento subseqlentes da entrevista,
novamente referéncia a sua aluna, dessa vez, num relato bem mais préximo do

gue a crianga é na realidade:

Eu nao vejo muita diferenca entre essa crianca [aluna com deficiéncia mental] e
as outras criangas normais. Eu vejo que a reagdo dela, como voceé viu, né, é uma

crianga que participa! (Maria de Lourdes)

Nao somente essa professora, outras também, em sentido contrario,
misturavam seus discursos entre retratos negativos dos alunos com deficiéncia
mental (caracterizados predominantemente como individuos que tem
“problemas”, diferentes, “anormais”), a outros mais positivos (individuos que
“‘ndo sdao muito diferentes” dos “normais”). Esses depoimentos (re)afirmam
constantemente a idéia da contradicdo, uma espécie de argumentacdo que nos
meandros do discurso, ao mesmo tempo, nega e afirma a diferenca da e na
criangca com deficiéncia mental: ele tem atencao igual aos outros
coleguinhas normais (Carmensita).

A professora Carmensita diz o seguinte a esse respeito: sinceramente
eu nao sinto diferenca.Ele é capaz de aprender, ndo tem muita diferenca
néo!

Serd que se pode dizer que aqui se tém questbes pertinentes a
articulacao de uma argumentacao mais proxima da mais proxima da realidade,
numa compreensao da diferenca como expressao da diversidade humana?!

llustrando com um exemplo: a professora Carmensita, em um
determinado momento da entrevista fez a seguinte caracterizacdo dos alunos
com deficiéncia mental: as vezes eles sao muito inteligentes, tem uns que
fazem coisas que vocé so acredita vendo.

O relato feito pela professora Maria de Lourdes transcrito a seguir
revela novamente que sua aluna com deficiéncia mental € uma crianca que nao

tém muita diferenca das outras “normais”: ela é igual aos outros, nao tem



muita diferenca. Ela é um pouco diferente, s6! E que inclusive, ela participa
das aulas como vocé viu, né! E uma crianca que participa (chamo atencgao
aqui, ainda, para o termo estruturador da frase da professora: a crianga com
deficiéncia mental € um sujeito que tem “problema”)

Todavia, em oposicao a esse sujeito que nao é muito diferente dos
outros “normais”, que participa, que interage com os colegas do grupo, que é
acolhido nesse ambiente sem maiores problemas, em um outro momento da
fala da professora, essa crianga com deficiéncia mental € novamente tomada
como uma crianga com “problema”, s6 que agora a professora traz um
elemento novo a sua argumentacao, ela parece explicitar o que implica em sua
acao de acolhimento da crianca em sala de aula: eu ndo posso ficar indiferente
a esses problemas com a crianga, né? Quer dizer, precisa ser tratado como
pessoa humana, que precisa de ajuda, né? (Maria de Lourdes)

A fala de Maria de Lourdes acrescenta um aspecto interessante de
pensarmos: seria a caridade, a protecdo, a motivacdo maior para a aceitagao
do aluno com deficiéncia mental em sua sala? Se assim, onde ficam questdes
como cidadania e legitimidade do direito a educagao?

A observacédo da sala de aula revelou que existe entre as professoras
atitudes de acolhimento da crianga em sala de aula (umas mais, outras
menos), elas ndo sdo maltratadas, desrespeitadas, ou expostas a situacdes
constrangedoras (as professoras podem nao solicitar pedagogicamente delas,
no entanto, acolhem, independente das razdes que a movem para isso).

Outro aspecto observado na dindmica das relacées estabelecidas na
sala de aula é que, assim como as professoras, entre os colegas de classe
estabelecem-se condutas de solidariedade e de ajuda ao aluno com deficiéncia
mental. Essa evidéncia mostra que existe uma boa aceitacao/tolerancia com as
diferencas, respeito as dificuldades e acima de tudo uma boa interacédo entre
as criancas que formam o grupo da sala de aula (naquele espaco todas séo
apenas criangcas em seus percursos individuais de hominizacdo!). Na fala a
seqguir a professora Maria de Lourdes deixa aparente esse dado: os alunos
“normais” vao ajudar a coleguinha que tem problema. E ajudam mesmo,
se ela tem deficiéncia, ajudam! (Maria de Lourdes)

Nesse sentido, qual a realidade das praticas pedagogicas
alfabetizadoras a que estardo expostas as criancas? Nesse grupo social da



sala regular criangas com e sem deficiéncia mental comungam com outros
integrantes do grupo particularidades em comum, tanto em semelhancas
quanto em diferengas.

A observacao direta do cotidiano das praticas pedagodgicas, revelou
que estas em geral apresentavam-se fundamentadas em uma espécie de
protecionismo, mesmo que nao fosse tdo necessario frente a crianga concreta
que se tinha nessa sala de aula. As atitudes pedagogicas iam desde a
condutas necessarias ao acolhimento de toda crianga no espaco educacional
até outras traduzidas em agdes pedagdgicas que limitavam as vivéncias, as
exploracdes e as experimentacdes decorrentes da atuacao do sujeito com o
meio. Um exemplo é Regina, aluna com deficiéncia mental da professora Maria
Sebastiana que por nao ter atingido ainda um nivel de escrita convencional que
lhe possibilitasse a cépia da tarefa da lousa, nao realizava nenhuma atividade
dentro da sala de aula, dela nenhuma tarefa era cobrada, igualmente nada era
proposto. Ela passava, simplesmente, todas as horas do tempo escolar
sentada em sua carteira realizando espontaneamente, em seu nivel de escrita,
bilhetinhos para os cantores e pessoas que mais gostava. Em nenhum dos dias
durante as observacdes em sala de aula, esta sua producdo foi sequer
considerada pela professora como inten¢des de escrita.

Tais posturas identificadas ao invés de positividade se tornvam
espacos de negatividade, quando analisadas que reduziam drasticamente as
possibilidades de trocas, de aquisicdo e de evolugcdo do conhecimento por
essas pessoas. Quando alicercada em um discurso protecionista e de limitacao
de experiéncias, as praticas alfabetizadoras com esses alunos sao
emblemadas por estigmas e atitudes de reforco negativo as diferencas. Em
sintonia com esse entendimento, muitas vezes, as professoras dessas salas
nao propunham ao aluno com deficiéncia mental atividades desafiadoras (em
algumas salas nenhuma atividade era proposta), ndo empreendiam esforcos
maiores a fim de inovar metodologias de ensino para toda a classe, nao
solicitavam do aluno além do que acreditam ser ele capaz de dar em resposta
etc. A pratica alfabetizadora é uma coeréncia perfeita com esses principios que
encerram protecdo e omisséo, indo mais longe, concretiza, modela, engessa o

aluno em sala de aula... faz expressao material e genuina das concepcoes e



compreensdes negativas acerca das possibilidades que pensa ter as criancas
com deficiéncia mental.

Assim, fundamentada no preconceito e em visdes negativas e
depreciativas do potencial desses sujeitos, a pratica pedagdgica deixa a
desejar quando por exemplo esquece o0 aluno no canto da sala. Ao meu ver
isso se da mais em virtude de uma tradicdo que existe em torno da prética
pedagdgica, ao “apego” a algumas compreensdées que se produziram
(produzem) historicamente, em imagens categorizadas e nomeadas na e pela
subjetividade.

Uma pratica alfabetizadora assim sustentada requer, no minimo, uma
revisio em seus principios, em suas concepc¢des, 0 que talvez pudesse
orientar mudangas em suas condigcdes e procedimentos de efetivacdo. Os
discursos adjetivam-se nas distorcdes, nos equivocos contundentes na
conceituacdo desse aluno e principalmente quando em relacdo ao seu
processo de desenvolvimento e de aprendizagem - distinto, diverso,
diferenciado dos demais, préprio da espécie humana. As professoras parecem,
na maioria das vezes, ndo saber como retratar esse aluno com deficiéncia
mental, se em suas diferencas ou se em suas semelhancas com outros alunos
“normais”da classe, ou se na desigualdade que se estabelece como principio
que norteia as concepcdes e acdes em relagcdo a eles no universo da pratica
pedagdgica na sala de aula da escola regular.

O fato é que no cenario das concepcoes e das praticas pedagdgicas da
escola regular o aluno com deficiéncia a mental parece ser tomado nos
discursos das professoras, mesmo que inconscientemente, tanto como
expressdo da diferenca (em um sentido de negatividade!) como uma
manifestacdo da diversidade humana.

7. Quem sabe faz a hora nao espera acontecer!

As informacdes obtidas evidenciaram um fato significativo, o de que os
contatos e as interacoes estabelecidas com a crianca em seu processo de
insercao e escolarizacdo nas salas de aula regular parecem receber uma certa
influéncia do tempo que a escola e suas professoras ja acumulam nessa

experiéncia. Isso se constituiu em fator diferenciador nos discursos e nas



atitudes frente ao aluno. Um exemplo era o fato de que nas escolas onde essa
vivéncia era mais recente, as dificuldades se expressavam até na dificuldade
para se conseguir uma professora que aceitasse trabalhar com o aluno em sua
sala de aula (percebi que as equipe técnica da escola utilizava-se da politica
“amigavel” de tentar conseguir uma professora que aceitasse o aluno com
deficiéncia mental). E oportuno considerar que havia professores na escola que
nao queriam nem ouvir falar na hipétese de ter um aluno com deficiencia
mental em sala de aula. Foi o que partilhou comigo a professora Maria
Aparecida durante a sua entrevista: uma colega me falou assim: “eu nao
ficava com essa menina [crianca com sindrome de Donw] na sala de aula
de jeito nenhum!”

Em contrapartida, ao que pareceu, as escolas que ja acumulavam um
tempo maior de implantagdo da proposta de insercdo de criangcas com
deficiéncias (ndo somente!) e que sobretudo se empenhavam em assumi-la
como projeto coletivo de melhoria de foda a escola, questdes como a de
aceitacdo do aluno pareciam ja haver sido superadas. O que sem duvida
representa um passo dado a frente nessa caminhada pela implementacao de
fato de uma escola de qualidade para tfodos as criancas via a pedagogia
inclusiva.

Vale ressaltar que “coincidentemente” foi entre as professoras das
escolas que ja trabalhavam a alguns anos com o aluno com deficiéncia mental
na situacao de inclusao que se percebeu um decréscimo nas visdes negativas,
por conseguinte um aumento nas verbalizacdes de expectativas positivas
quanto a possibilidade do trabalho. Foi em uma das instituigbes que a mais
tempo trabalhava com a perspectiva do aluno com deficiéncia mental em sala
de aula regular que a pesquisa encontrou manifestagcdes mais perceptiveis do
deslocamento dos discursos (ou como havia chamado anteriormente de sutis
gradacdes quanto a negatividade da percepcao que se tem da deficiéncia
mental e de seus portadores).

Ainda tomando como referéncia essa escola, em um clima totalmente
contrario ao sentido nas demais unidades visitadas, essa instituicdo apresentou
uma atmosfera de maior tranquilidade entre as profissionais em geral, inclusive
entre as professoras das salas de aula em que se encontram os alunos com

deficiéncia mental. Regrediram os depoimentos de medo e angustia das



professoras dando lugar a explicitacdes do tipo: Vocé saberia me dizer quem
é a crianca especial aqui da minha sala? [perguntou-me de forma tranquila
uma professora em minha primeira visita a sua sala] (Maria de Lourdes).

Munida da credibilidade no potencial de transformacdo que tem o
professor trago o depoimento de Maria de Lourdes, professora de uma escola
que atende desde o ano de 1994 a alunos com deficiéncias em sala de aula
regular (uma das primeiras unidades educacionais a ser implantada essa
proposta de atendimento): acho que depende muito do educador. O
educador tem que abracar a causa. E preciso! (Sandra).

Ressalto, ainda que foi nessa escola que encontrei o maior numero de
criangas com deficiéncias sendo atendidas, bem como uma preocupacao
bastante presente entre as professoras, € os profissionais em geral, de
encontrar alternativas para a pratica inclusiva. Essa escola, por exemplo,
assume uma atitude de enfrentar os desafios da pratica educativa: reunem-se,
reconhecem e situam as principais dificuldades, discutem, estudam, buscam
solugdes... Inventam, criam alternativas, “mexem-se”, ndo estdo apenas de
bracos cruzados...

Mesmo certa de que ainda sdo muitas as limitacdes e dificuldades a
superar, numa trajetéria enorme pela frente, ao menos, no tocante a aceitacao
e ao acolhimento dos alunos com deficiéncia mental em sala de aula, essa
escola e suas professoras, ja tem uma etapa ultrapassada. Quando em uma
escola essa ja se constitui uma etapa superada, ndo cabe a ela mais ficar
ponderando sobre a validade ou ndo da insercao de criancas com deficiéncias
no sistema regular de ensino, 0 que pode se reverter na reunido de esforcos a
fim vencer os outros desafios e avangar na caminhada por uma escola numa
perspectiva politica, como se refere Figueiredo (2002) de gestdo da
aprendizagem na diversidade. Isso sim, é que tem que se definir como
prioridade de agao.

Outra condicdo que se mostrou facilitadora para a realizacdo do
trabalho cotidiano, foi a atuacao do nucleo gestor, do orientador e supervisor, 0
que se revertia em apoio pedagogico mobilizado para subsidiar, dentro das
possibilidades, o trabalho das professoras (0 que coincide também com o valor

apontado por elas para o papel da supervisora, por exemplo). Nessa escola em



questao encontramos um grupo de profissionais que se apdia e busca saidas
para superacdes das dificuldades e angustias.

A gente tem o dia de estudo,de leitura, é toda penultima quarta-feira do més.
A gente se retne e aquelas angustias que a gente tem, aquelas dificuldades
a gente passa umas pras outras e com a experiéncia das outras a gente vai
acalmando as novatas. A gente vai passando umas pras outras 0 que deve
fazer, como deve trabalhar [com o aluno com deficiéncia mental]. Vem as vezes

também alguém que dé alguma palestra (Maria de Lourdes)

A efetivacdo de orientacbes e de suporte para as duvidas que estdo
além da preparagao do professor possibilita uma interessante articulagao entre
0s saberes e conhecimentos da pratica (penso que aqui reside mais um carater
que também pode ser considerado diferenciador!)

Verificou-se ainda que alguns aspectos no perfil das professoras
podem estar contribuindo para uma margem maior de sucesso na insercao e
na aprendizagem da leitura e da escrita aos alunos com deficiéncia mental
dessas salas. Tomando como exemplo a professora Carmensita, uma das
salas de aula onde ocorreu a observacao participante, verificou-se que ela
manifestava boa receptividade quanto a insercdo e ao trabalho com alunos
com deficiéncia, expresso ja desde a entrevista. A isso se conclui que esse
aspecto parece influenciar no trabalho, visto que as relagcbes que se
estabelecem com o aluno (com deficiéncia mental) em sala de aula passa
também por esse eixo.

Outro fato que merece ser destacado é que pouco se percebeu
durante todo o tempo de trabalho de campo na fala ou na pratica de
Carmensita, evidéncias de protecionismo desnecessario, ou uma leitura do seu
aluno com deficiéncia mental como um “coitado”, ou sujeito merecedor de
piedade e/ou caridade. Na maioria das vezes em que se referiu ao aluno situou
suas diferengcas e suas dificuldades, mas essas se deram sempre mais
préximas do plano do real.

Seria ingénuo interpretar que uma politica educacional inclusiva, em
especial a de criancas com deficiéncia mental se dara por passe de magica,
que solucionara em definitivo a segregacdo e se efetivara a tdo sonhada
democratizacdo da escola. Cabe ao conjunto da sociedade (familias,



professores, pesquisadores, universidade, movimentos sociais, politicos...) lutar
pela implementacdo dessa educacdo de qualidade para toda e qualquer
pessoa.

E na fala da professora Maria de Lourdes que trago a argumentacéo de
que é na vivéncia da experiéncia inclusiva que melhor podemos praticar a

pedagogia do aprender, do ensinar e do aprender a ensinar:

E preciso experimentar também. Experimentando a gente acaba perdendo o
medo. No inicio eu tinha medo de trabalhar com criangas assim, mas agora nao.
Esse medo acabou foi vivendo, vivenciando mesmo. Se a gente nao, nao
abracar, nao enfrentar, a gente ndao perde o medo nunca, e a gente
experimentando, a gente percebe que nao é tao ruim, que eles nao sao tao

diferentes!

E provavel que seja primando pela construgdo do seu préprio percurso,
de maneira continua e progressiva, que cada escola se constitua inclusiva.
Acredito na vivéncia, no permitir-se a experiéncia, na busca e na conquista de
novas alternativas etc. Essas estratégias de acdo podem representar em
espaco de mudancas. E portanto necessario que as experiéncias de insercdo
do aluno com deficiéncia em geral, notadamente, enfatizada nesse estudo
aquele com deficiéncia mental, sejam garantidas e que continuem a se dar, que
se ampliem significativamente em oferta e em qualidade, e em mesma
proporcéo, propaguem-se os resultados de sucesso!

A questdo posta a educacao, através do novo paradigma da escola
inclusiva é que a ela se transforme em um espaco que prime pela afirmacéao de
uma identidade e ndo pela perpetuagdo de pré-conceitos e estigmas, onde
permanentemente, busque e crie caminhos para trabalhar com as inUmeras
“possibilidades de ser” da humanidade, complexa e plural. A luta deve ser por
uma escola capaz de trabalhar com todas as criangas independente do tipo de
dificuldade que elas apresentem, uma escola que estimule a pensar, brincar,
viver e acima de tudo con-viver... Que possibilite a existéncia do “diferente”, do
“estranho”, do “bizarro”, como “outro” diferente do “Eu”, ndo s6 por premissas
humanitarias e morais, mas, acima de tudo pelo direito de igualdade.

Resumindo: uma escola que, ndo somente, ensine, mas também

aprenda que os seres humanos sdao heterogéneos, que as diferencas sao



enriquecedoras e devem ser respeitadas. Boff, em sua obra Nova Era: A
civiizacao Planetaria (1998) considera que a centralidade dessa nova
percepgao reside em dar-se conta da complexidade da realidade. Em suas
palavras: junto ao sabido esta sempre o ndo sabido; o contrario e antagénico
ndo sdo negadores do real, mas manifestacao de suas pluridimensionalidades;
caos e ordem se pertencem mutuamente (p.27).

Assim entendida, a complexidade atual requer uma postura diante da
vida, a de assumir uma razao dialégica e uma Iégica inclusiva frente ao mundo.
S6 desse modo se faz justica a complexidade da realidade atual. Com a
bandeira da inclusdo educacional, a escola pede passagem a luta pelo respeito
a diversidade, a diferenca e a pluralidade existentes na vida, onde o triunfo seja
a edificacdo de uma sociedade mais equilibrada, de relagbes harménicas e
justas, gestadas por homens e mulheres.

Quem sabe se ndo esta a surgir, mesmo que de forma gradativa, no
discurso educacional, a produgcao de uma nova e outra perspectiva pedagogica

pautada na inclusao das diferencas e da diversidade na sala de aula?!
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