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Introducao

A realidade educacional brasileira, assim como outros setores da area
social, atravessa nos ultimos tempos sérias dificuldades das mais diversas
ordens, como a escassez de verbas e politicas que possuam eficacia para
sanar os grandes problemas existentes .Esta situacédo apresenta-se ainda mais
critica na zona rural nordestina do pais.

Reflexos desta politica no campo, evidenciam-se de forma mais
contundente através da caréncia de profissionais qualificados do ponto de vista
técnico-cientifico, ocasionando uma precarizagao do ensino formal.

Com efeito, pensando na problematica apresentada, neste relatério de
pesquisa discutiremos a pratica educativa de educadores e educadoras de
jovens e adultos dos assentamentos de Reforma Agraria do Piaui. Buscando
analisar os limites e possibilidades do trabalho educativo realizado por esses
sujeitos , tendo como suporte para discussédo literatura relacionada ao tema
bem como o0s resultados de instrumentos aplicados; quais sejam:
questionarios, observacées e participacdo em encontros e atividades
realizados no universo da pesquisa e relacionada a ela.

Este trabalho é sintese do relatério apresentado a CAPES como
exigéncia de Iniciacao Cientifica. E € composto de introdug¢do, metodologia do
trabalho, breve exposi¢do acerca da EJA no Brasil, bem como os resultados
da pesquisa e alguns aspectos conclusivos.

composto por 6 capitulos que foram divididos para sistematizar o
trabalho.



Constam ainda neste trabalho a bibliografia.

Social e economicamente pode-se afirmar que as comunidades dos
sujeitos pesquisados caracterizam-se como de baixa renda e pertencentes a
uma mesma classe social.

Os sujeitos da pesquisa que fazem parte de comunidades localizadas
nos assentamentos Marrecas, Lisboa, Caju Norte e Malhada Inca, sdo em sua
maioria migrantes de outros municipios préximos. Levados a se fixar nas
comunidades onde residem em busca de melhores condi¢des de vida.

Dentre estes assentamentos, dois sdo os mais antigos do Piaui
(Marrecas e Lisboa) com respectivamente 14 e 13 anos de ocupacgédo e
resisténcia.

E importante ressaltar que os trabalhadores e as trabalhadoras destas
comunidades, pelas condicdes dificeis do préprio lugar ndo tem como viver
apenas de uma atividade, mas a principal ocupacdo, ou seja, o meio de
subsisténcia é a agricultura e a criacdo de animais de pequeno porte. As
trabalhadoras cabe ainda, além do trabalho na roca, cuidar da casa e dos
filhos.

Esse tipo de atividade se deu em funcdo da condicdo histérica da
populacdo piauiense que se identifica com as atividades caracteristicas do
campo.

O contato com as comunidades foi feito a partir de visitas, através da
observacgao, participacdo em reunides e conversa informal com assentados e
assentadas.

E necessario informar que todos os sujeitos que participaram da
pesquisa residem em assentamentos de Reforma Agraria acompanhados pelo
MST e tém participacao ativa neste movimento.

Vale ressaltar que quando nos referimos a sujeitos, faz-se necessario
tipificar estes sujeitos, o coletivo e o individual. Neste sentido, nesta pesquisa
se buscara estabelecer um processo de compreensao desses dois sujeitos que
se expressam simultaneamente, seja nas acdes individuais e nas acgdes
coletivas como as lutas e reivindicacdes tdo presentes no dia- a — dia dos
participantes do MST.

O sujeito coletivo se materializa no MST “que € um movimento de
massa, de carater sindical, popular e politico que luta pela democratizacdo da



terra e dos meios de producao, visando readequia-los as necessidades e aos
interesses da sociedade brasileira. Colocando os instrumentos e os meios de
producdo a servigco da construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria”

O entendimento neste trabalho é que sendo os sujeitos participantes de
um movimento social, suas praticas serao influenciadas por este aspecto.

Os autores que tratam sobre movimentos sociais e educagéo relacionam
a vivéncia neste movimentos e a influéncia nas praticas dos sujeitos
participantes.

No que se refere a escolaridade dos assentados e assentadas pode-se
afirmar que a maior parte desta populacao tem baixa escolaridade, a exemplo
da populagcdo piauiense e brasileira. Porém nos assentamentos essa realidade
€ ainda mais grave. A grande parcela da comunidade, especialmente jovens e
adultos, nao teve acesso a educacao escolar.

O acesso ao estudo sistematizado ocorreu basicamente através de
projetos de alfabetizacao de jovens e adultos.

Neste sentido:

E preciso considerar que o problema da educagdo no Brasil ndo se
apresenta somente no meio rural [...]. as também é verdade que ali a
situagdo se torna mais critica a medida que, sistematicamente, o
campo vem sendo desqualificado como espaco de prioridade para
politicas publicas. O préprio Plano Nacional de Educacdo €& um
exemplo claro disso. Trata-se do documento oficial da politica
educacional brasileira para os préximos dez anos e nao se encontra
nele nenhuma preocupagdo em delinear politicas especificas para
uma populacido de 33.929.020 pessoas ( IBGE, 1996). Da mesma
forma os Par&metros Curriculares Nacionais também insiste em
trabalhar apenas com referéncia da escola urbana. (trecho do texto

base da Conferéncia Por uma educacao basica do campo, 1999)

Atualmente em todos os assentamentos (universo da pesquisa) ha a
oferta da primeira etapa (1.2 a 4.2 série) do ensino fundamental (diurno).
Apenas em dois assentamentos ha a segunda etapa do ensino fundamental
(5.2 a 8.2 série) funcionando no periodo noturno.

No que se refere a EJA, em todos os assentamentos pesquisados ha o
PROEJAPI e em alguns deles ha também o programa Alfabetizacdo Solidaria.



1. METODOLOGIA DO TRABALHO

Este trabalho tem como objeto de estudo analisar a pratica educativa de
educadores e educadoras de jovens e adultos que se encontram num contexto
social e educacional bastante complexo, onde as condicbes de acesso a
educacdao sao muito precarias, especialmente a educacdo de jovens e
adultos.

Os sujeitos ndo sao somente educadores e educadoras de jovens e
adultos, sdo primeiramente lavradores e lavradoras, pais e maes de familias
participantes de um movimento social do campo que por suas caminhadas e
lutas travadas ja acumularam muitas experiéncias nao sé no campo social mas
também educacional — alvo principal desta pesquisa.

Nesse contexto, analisar a pratica educativa desses educadores e
educadoras requer uma insercao das pesquisadoras nesse universo. Para que
isso fosse possivel o fato de uma das pesquisadoras trabalhar com os sujeitos
facilitou o trabalho.

O tipo de pesquisa foi a qualitativa baseada principalmente no estudo de
caso.

Conforme Trivinos (1992) o estudo de caso € uma categoria de pesquisa
cujo objetivo é uma unidade que se analisa aprofundadamente.

Com efeito, foram utilizados alguns instrumentos que acredita-se nao se
excluirem, mas sim se complementarem.

Partiu-se para o estudo considerando que nao é possivel desvendar
todos os aspectos e dar conta de explicar em sua plenitude o universo
pesquisado, principalmente quando se analisa aspectos educacionais,
fendbmeno tdo complexo.

O universo pesquisado é constituido de sete educadoras e educadores
de jovens e adultos, todos residentes em assentamentos ligados ao MST.

A escolha dos sujeitos foi feita obedecendo aos critérios de ser
educador, educadora de jovens e adultos dos assentamentos ligados ao MST,

especificamente da regiao sul do Piaui e serem militantes deste movimento.

DADOS COLETADOS



Observando o objeto da pesquisa buscamos compreender através de
analise a pratica educativa dos educadores (as) de jovens e adultos ligados ao
MST, partindo do relato de suas praticas e observando o contexto histérico no
qual se insere os programas EJA, mas especialmente queremos explicitar de
que forma esse trabalho ocorre levando em consideracdo a insercdo desses
sujeitos em um movimento social do campo.

Para que os objetivos propostos fossem alcancados fez-se necessario
langar mao de mais de um instrumento de coleta de dados.

Desta forma utilizou-se a observacdo em sala de aula, a participacdo em
encontros desses educadores e educadoras, o questionario individual bem
como o diario de campo como instrumento complementar.

O questionario constituiu-se como um dos principais instrumentos para
coleta de dados. Apos a aplicagao dos questionarios passou-se a observar o
trabalho em sala de aula em concomitédncia com a participagdo em encontros
dos educadores e educadoras. A conversa informal sobre os aspectos do
trabalho dessas educadoras e educadores serviu para explicitar alguns
elementos que pudessem enriquecer e fornecer dados obscuros a pesquisa.

2. REFERENCIAL TEORICO

Objetivando dar ao trabalho a consisténcia tedrico- metodolédgica
necessaria, alguns autores foram consultados na perspectiva de analisar e
compreender melhor os dados coletados a partir de teorias pertinentes e ja
difundidas.

E importante perceber como as diversas formas de conceber a
educacao diferencia a pratica educativa do educador, da educadora.

Nesse sentido, quando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB) aborda o conceito de educacao em seu artigo 12

A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais € organizacdo da sociedade civil e nas

manifestacdes culturais.



Fica claro o quanto & amplo o conceito de educacédo e como o
educador, a educadora vai a partir dessa abrangéncia de possibilidades do

processo educativo, construindo e reconstruindo sua prética.

Considerando o conceito de educacao compreendido pela LDB,
este trabalho partira da compreensao de que a educacao extrapola os muros
da escola e acontece nas diversas ac¢des dos sujeitos.

Neste sentido,

a escola é mais um dos lugares onde nos educamos.Os processos
educativos acontecem fundamentalmente no movimento social, nas
lutas, no trabalho, na produgao, na familia, na vivéncia cotidiana. [...]
a escoa cabe interpretar esses processos educativos [...]. A escola,
0s saberes escolares sdo um direito do homem e da mulher do
campo,porém esses saberes escolares tém que estar em sintonia
com os saberes, os valores, a cultura a formagao que acontece fora

da escola.(Arroyo,1999)

Compreendemos nao ser possivel analisar a pratica educativa desses
educadores e educadoras sem inseri-los num contexto mais amplo do processo
educativo que neste caso é a participagdo num movimento social (MST) que
por suas lutas ja se apresenta educativo.

Isto posto, o presente trabalho discutira ndo s6 a pratica educativa dos
sujeitos tomados como individuos, mas também vistos de forma coletiva.

Nesse sentido GOHN (1999) afirma que nos movimentos sociais a
educacao é auto construida no processo e o0 educativo surge de diferentes
fontes.

Essas praticas educativas sdo dindmicas e modificam-se de acordo com
o momento histoérico vivido. Elas transformam o individuo mas sao também
formadas por eles.

Logo,

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades

para sua propria producdo, ou a sua construgaol...] o educador, a



educadora tem de compreender que ensinar exige a consciéncia do
inacabamento [...] respeito a autonomia do ser do educando [...] bom
senso...] humildade]...] tolerancial...], luta em defesa dos educadores
e educadoras|...] apreensao da realidade[...], alegria e esperancal...]

e a firme convicgcao de que a mudanca é possivel (Freire,1996).

Pode-se depreender que a pratica docente esta relacionada a
um conjunto de saberes necessarios que vao além do dominio de conteudos e
métodos aplicaveis, extrapolando os muros da escola e se construindo nas
acoes cotidianas.

A pratica docente requer:

A seguranga, a competéncia profissional, a generosidade[...] o
comprometimento[...] a compreensdo de que a educagdao é uma
forma de intervencdo no mundol...] a liberdade e a autoridade][...] a
tomada de consciéncia de decisdes|...] o reconhecer que a educagao
€ ideological...] a disponibilidade para o dialogo e um profundo querer

bem aos educandos e as educandas.(Freire, 1996).

Nesse aspecto, a pratica educativa esta também relacionada "a
necessidade de se compreender a educacdo em sua politicidade e
historicidade.

Assim:

[...] a realidade comega a fazer algumas exigéncias a sensibilidade e
a competéncia cientificados educadores e educadoras. Uma destas
exigéncias tem que ver com a compreensao critica dos educadores
que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular. Nao é possivel
a educadores e educadoras pensar apenas procedimentos didaticos
e os conteudos a serem ensinados aos grupos populares. (Freire,
1993)

Freire nos ensina também que “ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua producdo ou a sua
construcao” (1996, p. 24-25).

Ademais, cada educador e cada educadora é em principio um
sujeito de aprendizagem, depois torna-se um sujeito de ensino.



Um outro aspecto importante € néo dissociar a intencionalidade
pedagdgica da intencionalidade politica, Arroyo aborda que toda educacgéao de
alguma forma € interessadal...]. E préprio do nosso oficio transmitir,
ensinar e internalizar competéncias, formas de pensar, valorar e sentir.(2002,
grifo nosso)

E pertinente observar e chamar a atencgdo para o fato de que
entendemos a pratica educativa ndo de uma forma homogénea na sua
constituicao e no desenvolvimento de sua acdo, mas um processo continuo de
busca e reflexdes acerca da dialogicidade do processo educativo.

Concordando com o pensamento desses autores e na

perspectiva de que,

0 dever—ser que acompanha todo ato educativo e todo educador e
educadora exige reflexdo, leitura, dominio de teorias e métodos.
Porém ndo se esgota ai seu aprendizado, porque situa-se no campo

dos valores, da cultura. E um saber de outra natureza.(Arroy0,2002)
3-A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Conforme ja explicitado na introdugéo este capitulo visa discutir sobre a
educacao de jovens e adultos, tendo em vista que este relatério discorre sobre
a pratica educativa de educadores e educadoras que trabalham com esta
modalidade.

A histéria da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil se insere no
contexto amplo de desenvolvimento da sociedade e das diversas
transformacdes que esta tem sofrido em todos os setores . Nesse sentido ao
se falar em retrospectiva da EJA no Brasil tem que se considerar as mudancas
econbmicas , politicas e sociais que influenciam nas politicas educacionais e
nas acoes que se desenvolvem a partir de tais politicas.

Desse modo esse tem que se situar no momento histérico — politico e
econdmico para se compreender as politicas educacionais. Este trabalho fara
sempre essa associacao por entender que sem a mesma a analise da EJA fica
descontextualizada e superficial e compromete o estudo.



No periodo colonial ndo se tem indicios de EJA no Brasil, haja visto a
politica de exploracédo e de descaso com a coldnia no que se refere a “instruir”
0s nativos e, logo apds 0s negros que a época nem eram consideradas
pessoas e sim animais que se devia explorar.

A Republica Velha pretendeu a inser¢cdo do Brasil na modernidade do
Século XX, buscando no processo escolar a fonte de inspiracdo para esse

salto qualitativo.

Antes disso ja no final do Império um nudmero significativo de
congregacdes religiosas instalou escolas de ensino médio nas
provincias, permitindo a escolarizacdo das classes médias e
inferiores do meio urbano. No que se refere ao meio rural, 0 processo
escolar continuou descontinuo e desordenado, como sempre fora. (
Leite, 1999. p. 28)

No Estado Novo (1930- 45) a tradicdo escolar brasileira se
manteve, garantia-se a obrigatoriedade e a gratuidade da escolaridade, mas
dando énfase a capacitagdo profissional tendo em vista as novas
possibilidades do mercado.

A partir dos anos 40 com o processo de industrializagdo do Pais
a populacdo migra do campo para as cidades em busca de trabalho e
melhores condicdes de vida.

Com o fim da ditadura Vargas em 1945, o pais vivia a efervescéncia
politica da redemocratizagaol...] tudo isso contribuia para que a
educacdo de adultos ganhasse destaque dentro da preocupagéo
geral como a educacdo elementar comum. (apud, ACAO
EDUCATIVA, 1997. p. 19)

E importante ressaltar que era também necessario aumentar a
quantidade de pessoas alfabetizadas que estivessem aptas a voltar e assim
contribuir para a sustentacdo do governo central.

A campanha de Educacédo de Adultos langcada em 1947 pretende num
primeiro momento uma acao extensiva que previa a alfabetizacdo em trés

meses. “Nesse periodo, a educacao de adultos define sua identidade tomando



a forma de uma campanha nacional de massa” ( ACAO EDUCATIVA; Brasilia:
Mec 1997.p.20).

Nesse sentido, a referida campanha fez surgir o debate em torno do
analfabetismo no Brasil e num curto periodo de tempo foram criadas varias
escolas supletivas que daria continuidade a pos-alfabetizacdo com a
condensacao do curso primario em dois periodos de sete meses e depois
seguiria uma etapa de “acdo em profundidade” voltada a capacitacao
profissional e desenvolvimento comunitario.

No que se refere ao campo tedrico-metodolégico, a campanha também
contribuiu para o debate em torno do analfabetismo e a educacéo de jovens e
adultos no pais.

Nesse momento, o analfabetismo era concebido como causa e néao
como efeito da situagdo  econdmica, social e cultural do pais. Essa
concepcao legitimava a visdo do adulto analfabeto como incapaz e
marginal, identificado psicolégica e socialmente como a crianga
(ACAO EDUCATIVA, 1999. p. 20, grifo nosso).

Na década de 50 foi criada a Campanha Nacional de Educacao Rural
(CNER) que dentre outros projetos criou a Campanha de Educacao de Adultos
e Missbes Rurais de Educacdo de Adultos. A campanha foi realizada em
ltaperuna. Quanto a filosofia da campanha,a mesma limitou-se a repetir
formulas tradicionais de dominacao” (Leite 1999:37). Nesse periodo comeca a
diminuir o entusiasmo em torno da EJA devido ao insucesso da campanha que
por esse motivo foi extinta antes do final da década. A rede de ensino supletiva
sobrevive nas cidades devido os Estados e Municipios assumirem a
responsabilidade.

Ainda no periodo da campanha as discussdes avancaram e aos poucos
0 preconceito em torno do analfabetismo adulto foi sendo superado e foi sendo
reconhecido que o mesmo € um ser produtivo, capaz de raciocinar e resolver
problemas. “Teorias mais modernas da psicologia desmentiam postulados
anteriores de que a capacidade de aprendizagem dos adultos seria  menor
do que a das criancas” (ACAO EDUCATIVA,1999.p. 21).



Nos anos seguintes o Ministério da Educacao lanca material didatico
especifico para o ensino da leitura e da escrita para adultos. O método € o
tradicional baseado na silabacao de letras , palavras e por fim formacéao de
frases.

Somente no final da década de 50 apés criticas a Campanha de
Educagdo de Adultos no que se refere as suas deficiéncias administrativas,
financeiras e também a sua orientacdo pedagdgica intensificou-se o debate em
torno da EJA fazendo emergir um uma nova visdo sobre o problema do
analfabetismo e um novo paradigma pedagoégico, que tinha como referéncia
principal Paulo Freire, se consolida.

O pensamento pedagoégico de Paulo Freire e sua proposta de
alfabetizacao de jovens e adultos se tornam referenciais para programas de
alfabetizacao e educacéao popular em todo pais na década de 60.

Nesse periodo pode-se destacar o trabalho educativo do MEB -
Movimento de Educagdo de Base, ligado a CNBB — Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil, os CPCs — Centros de Cultura Popular que reunia artistas e
intelectuais. Esses grupos de educadores e educadoras foram se articulando e
passaram a pressionar o Governo Federal para que os apoiasse em prol de um
plano de alfabetizagdo. “Em janeiro de 1964, foi aprovado o Plano Nacional de
Alfabetizacdo, que previa a disseminagao por todo o Brasil de programas e
alfabetizacdo orientados pela proposta de Paulo Freire” (ACAO
EDUCATIVA,1997. p. 23).

A leitura que se fazia ja na época era de que o analfabetismo era
consequéncia da estrutura social desigual e que era necessario interferir nessa
estrutura social para mudar nao sé o quadro educativo mas principalmente o
quadro social do pais.

Com o golpe militar em 1964 o Plano Nacional de Alfabetizacao foi
interrompido por ser considerado subversivo e causar desordem e seus
idealizadores foram duramente reprimidos.O governo sé permitiu a realizacao
de programas de alfabetizacdo de adultos assistencialistas e conservadores.

Em 1967 é lancado o MOBRAL- Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
que tentava “resolver” o problema do analfabetismo no pais. Os municipios
eram responsaveis pela execucado do programa, mas a orientacao, supervisao

e producao pedagdgica de materiais didaticos eram centralizados.



Durante a década de 70, o MOBRAL expandiu-se por todo territério
nacional [...]. Das iniciativas que se derivaram do programa, a mais
importante foi a PEIl- Programa de Educacdo Integrada, que

correspondia a uma condensacgéo do antigo curso primario.

E importante ressaltar que mesmo em épocas de ditadura grupos que se

dedicavam a educacgao popular continuaram de forma mais isolada o trabalho

com EJA na linha freireana. Nesse periodo Paulo Freire estava fora do

pais,exilado, porém continuava seu trabalho em outros paises.

Na década de 80 com o inicio da reabertura politica, as experiéncias na

linha freireana foram se ampliando e os projetos de alfabetizacdo se

desdobraram em turmas de pos-alfabetizacdo. O Mobral a época ja havia caido

em descrédito e foi extinto em 1958. Em seu lugar surgiram diversos

programas financiados pela Fundacao Educar.

Na década de 90 as politicas educacionais para EJA nao foram

animadoras e,

Historicamente, o governo federal foi a principal instancia de apoio e
articulagdo das iniciativas de educacao de jovens e adultos. Com a
extingdo da Fundacdo Educar, em 1990, criou-se um enorme vazio
em termos de politicas para o setor.Alguns estados e municipios tém
assumido a responsabilidade de oferecer programas na area, assim
com algumas organiza¢des da sociedade civil, mas a oferta ainda
estd longe de satisfazer a demanda. Acompanhando a falta de
politicas para estender o atendimento, h4& uma grande falta de
materiais didaticos de apoio, de estudos e pesquisas sobre essa
modalidade educatival...] A histéria da educacao de jovens e adultos
no Brasil chega a década de 90, portanto reclamando a consolidagao
de reformulagbes pedagogicas que alidas, vém se mostrando
necessarias em todo o ensino fundamental[...]JEsta situagao ressalta
0 grande desafio pedagégico, em termos de seriedade e criatividade,
que a educagao de jovens e adultos impde: como garantir a esse
segmento social que vem sendo marginalizado nas esferas sécio-
econdmica e educacional um acesso a cultura letrada que Ihe
possibilite uma participacdo mais ativa no mundo do trabalho, da
politica e da cultura.(ACAO EDUCATIVA, 1999,p.34)



Pelo exposto podemos depreender que a EJA vem ao longo do tempo
tentando demarcar seu espaco e lutando para se tornar uma politica publica
permanente e ndo somente na forma de projetos, como se viu ao longo da
histéria. Faz-se necessario avancar tanto na oferta quanto em metodologias
adequadas aos jovens e adultos, levando em consideragcdo todas as
experiéncias que 0s mesmos ja possuem, de estarem inseridos numa
sociedade letrada e de ter um “conhecimento de mundo”, que os possibilita
fazer a “leitura da palavra” e desta forma estarem inseridos na sociedade de

forma mais ativa e consciente.

4- O PRONERA/ PROEJAPI NO CONTEXTO DA PESQUISA

Como os sujeitos pesquisados sao todos educadores (as) de jovens e
adultos ligados ao Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
(PRONERA) e no Piaui recebe o nome de Projeto de Educagéo de Jovens e
Adultos nos Assentamentos de Reforma Agraria do Piaui (PROEJAPI),
considerou-se pertinente e necessario apresentar as linhas gerais deste projeto
no intuito de compreender o trabalho desenvolvido pelos sujeitos, tendo em
vista que é a partir das orientacdes didatico-pedagdégicas do referido projeto
que em tese se pautam as acdes desses educadores e educadoras.

O PRONERA surgiu das reivindicagcbes dos movimentos sociais haja
visto a necessidade de se alfabetizar e escolarizar os assentados e assentadas
em todo o Brasil devido o alto indice de analfabetos e pessoas semi
escolarizadas nos assentamentos de Reforma Agraria.

Ha desse modo a parceria entre INCRA, Universidades e Movimentos
Sociais (MST e CONTAG).

No Piaui o PROEJAPI é uma parceria entre o
INCRA/UFPI/MST/FETAG-PI e

tem por objetivo contribuir para a ampliacdo e fortalecimento da
educagao escolar basica nos assentamentos de Reforma Agréria,
selecionados pelos movimentos sociais — FETAG-Pl e MST-PI, com
oferta de atividades de alfabetizacdo, ensino fundamental sob a

modalidade supletiva para monitores de alfabetizagdo e capacitagéo



de alunos universitarios para atuarem no projeto (SOUSA
SOBRINHO, 1999).

O PROEJAPI iniciou seus trabalhos em outubro de 1999 com
aproximadamente 100 turmas de alfabetizacdo, com uma média inical de 20
alfabetizados por sala em mais ou menos 51 assentamentos de Reforma
Agraria do Piaui.

No periodo de 200-2001 qualificou mais ou menos 100 monitores que
foram inseridos no PROFORMAGCAO — Programa de Formagao de Professores
Leigos em Exercicio — na modalidade Magistério — Nivel Médio.

O PROEJAPI tem como orientagdes metodoldgicas os principios:

Principio do eixo norteador/eixos tematicos/palavras chaves (...
sintonizados com as experiéncias de vida dos educandos, a partir dos
quais se propde a organizagdo dos saberes das diversas &reas do

conhecimento, tendo como ponto de partida situagdes-problema. O

Principio da Integracdo (...) garantindo a vinculagdo entre a
escolariacdo, a pratica em sala de aula e as necessidades dos

trabalhadores assentados (...) O Principio da interdisciplinaridade (...)

os conteudos devem ser trabalhados de forma interdisciplinar,
assegurando a relagdo entre as diversas areas do conhecimento,
relagbes estas estabelecidas pelos eixos norteadores e pelo didlogo

entre o0s sujeitos dos processo. Principio da participacdo ativa do

aluno (...) através deste principio enfatizar a acao do educando na
dindmica do processo ensino-aprendizagem (SOUSA SOBRINHO,
1999).

O trabalho em sala de aula devera contemplar as seguintes etapas:

Problematizacéo da realidade — a partir do eixo tematico relacionado.

O alfabetizador apresentard questbées e/ou situagdes-problema para

serem discutidas com os alfabetizandos (...) Reflexdo sobre a

realidade e sistematizacdo do conhecimento (...) a sistematizacao

comporta definicbes, conceitos, relagdes, devendo ao professor
utilizar diferentes procedimentos didaticos, priorizando aqueles que
possibilitem uma Pratica Pedagdgica dialdgica (...) e Acdo concreta
sobre a realidade: aplicagdo do conhecimento (...) Busca-se desta




forma evitar a dicotomizacdo entre escola e realidade, teoria e
pratica, processo e produto (SOUSA SOBRINHO, 1999).

A estrutura de funcionamento ocorre do seguinte modo:

Coordenador Geral (Prof.? da Universidade) P Professores Universitarios
P Alunos Universitario P Coordenadores Locais P Monitores P Alfabetizandos.

Sendo que cada aluno universitario acompanha uma coordenacéo local
para estudo e planejamento das aulas, onde participam profesores
universitario, alunos universitarios, coordenador local € monitores.

Atualmente o PROEJAPI trabalha com alfabetizacdo e escolarizagdo de
assentados (as), atendendo uma média de 60 turmas de alfabetizacdo e 100
turmas de escolarizacdo em todo o estado do Piaui.

E necessario relatar que foi através do PROEJAPI que as
pesquisadoras tomaram conhecimento e despertaram interesse em investigar

esse objeto.

5- APEDAGOGIA DO MST

Este ensaio objetiva destacar aspectos da pedagogia do MST no sentido
de trazer dados e argumentos para compreender o trabalho dos educadores e
educadores uma vez que estes sujeitos sdo participantes desse movimento
social e realizam encontros para estudar e socializar experiéncias bem como
para planejar as a¢des educativas nos assentamentos.

Na certeza de ndo dar conta e nem ser objetivo desse trabalho, elucidar
todos os aspectos da pedagogia do MST, buscaremos analisar de forma geral
e sucinta esse tema.

Discutir sobre a pedagogia do MST é pisar em terreno fértil, mas ainda
desconhecido de muitos estudiosos. Acrescentamos ser necessario olhar mais
atentamente para esse movimento que vem ao longo da histéria construindo e

discutindo questdes centrais sobre o processo educativo que:

nao é possivel compreender o sentido da experiéncia de educagao no
MST se o focode nosso olhar permanecer fixo na escola. Somente
quando passamos a olhar para o conjunto do Movimento, (...) & que

conseguimos compreender que educacdo pode ser mais do que



educagao, e que escola pode ser mais do que escola, a medida que
sejam considerados 0s vinculos que constituem sua existéncia nesta
realidade (CALDART, 2000 p. 143).

Ha no MST o Setor de educacao que se dedica em pensar e trabalhar a
educacao. Em 1990 foi criado o Coletivo Nacional de Educacéo e a partir dai
muitos materiais foram produzidos e publicados, tais como Cadernos de
Educacao, os Boletins Educacionais dentre outros.

Ha um manifesto composto de 14 itens em que o MST expde sua visao
de mundo, de educacao e de sociedade e nele é ressaltado a importancia e a
necessidade da educacao nao s6 escolar, mas principalmente a que acontece
no interior das relacées dos sujeitos e que vao formando no dia-a-dia seus
conceitos sobre tudo que o cerca.

Nesse sentido:

O grande leque de frentes de atuacdo do MST na area da Educacao
indicamos alguns de seus principios, a saber: ® a educagdo nao
acontece s6 na escola, mas € um processo mais amplo, onde a luta
pela escolarizacdo é fundamental; ® O eixo central da luta pela
escola é dado pela demanda de uma escola publica com qualidade; ®
A escola demandada deve ter uma identidade com o meio rural, seu
curriculum deve refletir essa identidade, assim como a criagdo de um
ambiente educativo adequado no espago onde se desenvolvem suas
atividades; ® O processo educativo é um ato coletivo e todos os
esforgos devem ser feitos no sentido de se investir na formagédo dos
educadores, o educador propriamente dito. (GOHN, 2000 p. 110).

Pode-se depreender que a escola é apenas um dos meios que esse
movimento utiliza na formacao de seus sujeitos.

Logo,

0 processo de alfabetizacdo dos alunos nas escolas do MST nao se
restringe ao acesso a decodificagdo das letras na leitura e sua
formulagéo na escrita. Trata-se de um processo interativo latreado na
realidade vivida, fermentado pelas esperangas e utopias que o0s

repertérios de suas reivindicagdes constroem. (GOHN, 2000 p.108).



O processo educativo ocorre também nas reivindicagbes, nas

ocupagdes, nas musicas, nas misticas impregnadas de significados.

6- A REALIDADE NAS ESCOLAS DO CAMPO

Este capitulo apresenta os dados coletados junto aos sujeitos da
pesquisa de que resultou o presente trabalho, tendo como objetivo analisar a
pratica educativa dessas educadoras e educadores buscando contextualizar a
realidade educacional do campo na perspectiva de verificar o alcance dessa
pratica. Nesse processo, tendo como objeto e ponto de partida os dados
coletados nos questionarios, as observacgdes feitas nos eventos e no dia-a —dia
em diferentes espacos da comunidade, como a sala de aula a horta do grupo
de mulheres e residéncias dos assentados e assentadas.

6.1- A PRATICA DOCENTE

6.1.1- O planejamento, o plano e a execugao das aulas

O planejamento é inerente a pessoa humana. Em todos os momentos
estamos planejando nossas acoes.

No entanto, quando nos referimos ao planejamento e plano, vamos fazé-
lo no que se refere a atividade ligada ao aspecto educacional.

No que se refere ao planejamento e ao plano de aula, os sujeitos
responderam que planejam mensalmente de forma coletiva. O primeiro passo é
a discussdao do eixo tematico e a partir dai tracar objetivos, conteldos,
atividades a serem desenvolvidas, os recursos utilizaveis e a forma de avaliar o
trabalho. Ha ainda a preocupacdo em partir da realidade dos educandos e
educandas.

Os conteudos trabalhados sdao compilados de livros e revistas, os
recursos didaticos mais utilizados sdo o quadro de giz, revistas e livros sao
pouco disponiveis ha comunidade.

A dindmica das aulas, de acordo com o relato dos sujeitos obedece a
estrutura orientada pelo PROEJAPI que é, problematizacdo do conteudo, a
sistematizacdo e a conclusdo. Neste aspecto é importante observar que



mesmo sabendo os passos a serem seguidos alguns sujeitos tém ainda
dificuldade de trabalhar da forma descrita.

E quase unanime o relato de que as aulas sdo sempre animadas com
musicas e brincadeiras ndo sé como recurso didatico mas também para
despertar o sono, pois todos os educandos e educandas trabalham durante o
dia na roca, e no caso das mulheres também nos afazeres domeésticos e
cuidando dos filhos. Fato que denuncia a dupla jornada de trabalho, mas que
também anuncia que mesmo com muitas dificuldades essas mulheres tem
disposicao de a noite irem a escola.

A foto mostra que os filhos ndo impedem que as maes freqliientem as

aulas. A falta de alternativa as obriga a levar as criancas para a sala.

6.1.2- Dificuldades e facilidades do trabalho

Para os educadores e as educadoras, as dificuldades foram
muitas no inicio do trabalho com EJA : a inexperiéncia, a metodologia adotada
(o trabalho com eixos tematicos), a baixa escolaridade deles, o
desconhecimento dos métodos e das técnicas inerentes ao processo
educativo tais como: o planejamento e sua execuc¢édo foram apontados como
as maiores dificuldades.

Outras dificuldades apontadas foram as turmas com educandos
e educandas em estagios diferentes, havia inclusive aqueles cuja escolaridade
era igual a do educador, da educadora e que por ndao haver outra escola
queriam estudar mesmo assim. A evasdo também foi apontada como
dificuldade pois a mesma desestimulava o trabalho. Sendo a evasao motivada
por varios fatores, dentre eles dificuldade de enxergar .

No entanto havia aspectos que facilitavam o trabalho. Um ponto
comum relatado é o interesse dos educandos e educandas em aprender, o
que estimula o trabalho dos educadores e das educadoras. A amizade que se
cria no convivio diario da sala de aula foi também relatada como facilitadora
pois 0 educador e a educadora se sentem apoiados e Uteis na comunidade.

6.1.3- Estrutura fisica e o funcionamento das salas



Os assentamentos nos quais 0s sujeitos da pesquisa residem sao
Marrecas e Lisboa em Sao Jodo do Piaui e Caju Norte e Malhada Inca em
Canto do Buriti. Nas comunidades Marrecas e Lisboa (as mais antigas) ha uma
infra estrutura fisica boa se considerada as outras duas comunidades.

Nas primeiras ha energia elétrica e agua encanada. As aulas funcionam
num centro de formacao da comunidade e na sede da associacdo. Sao cinco
turmas nesses dois assentamentos.

No assentamento Malhada Inca € onde se observa maiores dificuldades.
Nao ha energia elétrica , as aulas ocorrem na sede da associacdo do
assentamento a noite e ha apenas um lampido para iluminar, o que dificulta o
trabalho. Conforme mostra a foto a seguir.

No assentamento Caju Norte as aulas ocorrem num prédio escolar, ha
energia elétrica, porém de méa qualidade. Essa comunidade ainda esta lutando
pela desapropriacao da terra.

Podemos perceber que as aulas acontecem nas sedes das associacoes,
em capelas e até mesmo em galpdes que sao usados para armazenar
materiais de uso comunitério.

Apenas uma sala funciona em prédio escolar onde durante o dia ha

ensino fundamental de 1.2 a 4.2 série.

6.2 - DADOS CONCEITUAIS

Neste item procuramos extrair a partir dos relatos quais as idéias
basicas que orientam e movem o trabalho desses educadores e educadoras.
Suas visdes de mundo, de sociedade e do trabalho que realizam.

A filosofia do trabalho

O relato transcrito a seguir sintetiza o que os educadores e educadoras

relataram sobre as idéias basicas que orientam seus trabalhos.

tenho como idéias basicas os pensamentos de Paulo Freire: Junto com o
ensino das letras, silabas e palavras, os alunos deveriam ser incentivados a

entender seu papel na sociedade.

As historias de vida dos meus alunos as suas realidades e a pedagogia

dos grandes educadores ( Paulo Freire) e Movimento — MST.



Contribuicoes educativas

Quanto a contribuicdo de seu trabalho com jovens e adultos os sujeitos
acreditam estarem contribuindo na formacao de jovens e adultos capazes de
refletir sobre os problemas que a sociedade enfrenta, capazes de se indagarem
contra as injusticas e lutares juntos pela transformacédo da sociedade. Nesse
sentido veja relato:

pessoas capazes de refletir sobre os problemas e possa distinguir as
coisas erradas e certas e ver o mundo como ele é, ndo apenas como se mostra

ser.

Uma pessoa que possa acreditar em sua capacidade de ser visto na
sociedade, capaz de se indignar contra a sistema que explora e mata a classe
trabalhadora.

Um cidad&o ou cidada consciente que tenham pensamento critico
pessoas conscientes, educadas e capazes de resolver seus proprios
problemas e que acredita na transformagéo da sociedade, dando a eles um direito

de ser cidadao

Visao sobre os educandos e educandas
A visdo expressa pelos sujeitos sobre seus educandos e educandas vao

ao encontro do relato anterior:

Vejo com bastante interesse em aprender e muita forgca de vontade,

embora alguns demonstra dificuldades no processo de aprendizagem

S&o pessoas bastante interessadas gostam de estudar, necessitam muito

de estudo e adoram uma novidade na aula.

Percebe-se aqui o respeito e a imagem positiva que esses sujeitos tem
de seus educandos e educandas.

Visao de mundo e sociedade

Buscando neste item apreender qual a visdo dos sujeitos sobre a
sociedade no passado, no presente e no futuro.

Antes era muito acomodada nao estava informada, hoje ja tem uma

formagdo que procura buscar seus direitos, mais ainda existem muitos



acomodados que precisam despertar para que possam pressionar 0s

governantes.

Ontem o povo estava perdido no tempo nédo acreditava mais em ninguém,
hoje ainda continuam sem saber para onde correr, o futuro pode ser ainda pior,
pois o povo pode ndo acreditar mais no pais porque esta sem controle. Do jeito
que vai o Brasil serd uma favela dos Estados Unidos

A nossa sociedade se houver uma mudanca radical no modelo neoliberal
eu acho que podemos sonhar com o socialismo, agora se mudar sé de governo e
0 modelo permanecer eu tenho certeza que nao tem jeito, e tem, se fizermos a

revolucéo.

Estes depoimentos explicitam que o fato de serem participantes de um
movimento social, os da visdes mais amplas sobre a sociedade, sobre 0 mundo
atual. Nesse aspecto fica evidenciado a nocdo de sujeito coletivo que é

construido a partir da vivéncia em grupo.

A politica educacional brasileira

E uma politica totalmente sem compromisso com a educacdo, pois 0s
interesses desses politicos ndo é ter uma sociedade consciente, portanto

desenvolvem um péssimo programa educativo no pais, estado e municipios.

E uma politica que se preocupa apenas em elaborar projetos, divulgar
programas bons para a educagao s6 que ndo passa disso, a realidade fica bem
longe do que eles divulgam, tentam enganar a quem esta fora mostrando ser

resolvido o problema da educagéo.

Péssima, porque néo é prioridade no pais, s6 alguns municipios que vé a

educagdo como uma necessidade. Mesmo assim nao chegam ao objetivo.

Ha muita propaganda por parte do governo federal e na pratica nés que
moramos no interior sofremos na pele a conseqiiéncias pois ndo ha uma politica

educacional e sim uma propaganda politica.

Nao é uma politica desejada pelo povo. Eles s6 prometem mais na
realidade ndo vé a educacdo como prioridade s6 visam 0 seu crescimento no

campo politico e ndo tem compromisso com a educagao brasileira.



Esses relatos denunciam o quanto as areas de assentamento sao ainda
marginalizados pelo poder publico e também anunciam que estas comunidades

tem consciéncia disso.
A educacao escolar

Quando questionados sobre a educacgao escolar os sujeitos destacaram
a importancia desta para a formagao nao so6 técnica, mas também politécnica e

social de homens e mulheres.

A educagéo escolar pra mim é o inicio e o Unico meio de a pessoa
alcangar seus objetivos profissionais. Quando falo de educagao escolar eu nao

tenho palavras pois para mim é tudo.

para mim educagao escolar ndo é soé ler e escrever e sim educar para a

vida em sociedade.

O trabalho com os pares

E insignificativo buscar perceber como ocorrem as relagcdes entre os
sujeitos, procurando desta forma desvelar elementos que contribuiram ou nao
para o trabalho em sala.

E um trabalho digno de admiragao, pois apesar de algumas
dificuldades conseguem desenvolver uma pratica pedagdgica,

verdadeiramente educativa.

6timo, existe companheirismo, troca de experiéncias e muito

esfor¢o para atingir a todos os objetivos.
Acho que eles e elas sdao pessoas comprometidas com o

futuro de nossa gente, sdo até capazes de mudar a vida das pessoas

formando e informando

Experiéncias anteriores e aprendizados



Dentre os 7 sujeitos pesquisados, 5 ja trabalharam com o ensino
fundamental para criancas e todos ja haviam trabalhado com EJA, seja
orientado por projetos ou mesmo a partir de iniciativa pessoal dada a
necessidade da comunidade.

Capacitacao e atualizacao de docentes

Todos os sujeitos ja participaram de cursos nos assentamentos
onde residem. Cursos sobre os mais variados temas, associativismo,
desenvolvimento rural sustentavel, formacao politica, avicultura, DST — AIDS,
producédo de alimentos, etc.

Todos também participam das capacitacoes do PROEJAPI e
concluiram em margo de 2002 o magistério — ensino médio, pelo

PROFORMAGCAO — Programa de Formagéao de Professores em Exercicio.

Avaliacao da pratica docente

Neste item procuramos saber qual a avaliacdo que os sujeitos fazem de
seu trabalho.

A minha pratica acho que seja boa pelo menos é o que ouco dos meus
alunos apesar de ndo ter oportunidade de praticar mais pois fiquei muito tempo

parado.

Muito cansativa, mas porem bem objetiva, chegamos ao final com a

mesma garra de sempre com mais conhecimento, mais organizados.

e dificil nos avaliar, pois agente ndo tem esse habito, mas eu acho
sinceramente que é razoavel, pois eu dou tudo de mim para que possa fazer um

bom trabalho

minha pratica docente € boa, gosto de planejar minhas aulas, acato as

opinides dos meus alunos, gosto de ensinar e de participar das minhas atividades.



Podemos inferir que ha uma preocupacgao por parte dos sujeitos
em avaliar a sua pratica docente. Pelos relatos eles questionam seus alunos

sobre como esta o trabalho realizado e procuram aperfeicoar sua pratica.
POSSIVEIS CONCLUSOES

O presente estudo teve algumas preocupacdes basicas,
especialmente em analisar a pratica educativa de educadoras e educadores de
jovens e adultos das areas de assentamentos ligados a um movimento social
do campo identificando limites e possibilidades do trabalho, bem como
contextualizar a realidade educacional do universo da pesquisa.

Ap6s analise dos instrumentos, a partir de teorias ja
consagradas chegamos algumas conclusdes.

Constatamos a pequena e muitas vezes a inexistente
escolaridade da maior parte das pessoas das comunidades visitadas.

A nao oferta de ensino de ensino regular para jovens e adultos é
um dos fatores que contribuem para o alto indice de analfabetos e semi-
analfabetos.

Ao longo do tempo o que o poder publico tem feito séo
programas de alfabetizacao e escolarizacao (como o PROEJAPI).

Um outro aspecto a ser considerado é a infra- estrutura e
funcionamento dessas salas de aula. As precarias condicbes de
funcionamento, sem duvida interferem no trabalho desses educadores e
educadoras.

No que se refere aos aspectos da lingua padrdo, mesmo
apresentando escolaridade em nivel médio, pois todos participaram do curso
PROFORMAGCAO, as dificuldades em relacdo ao uso adequado da lingua
padrdao sao presentes. Estes aspectos sdo observados tanto na oralidade
quanto na escrita. As marcas da coloquialidade, por exemplo, se reproduzem
fielmente nas producdes escritas.

O dominio dos conhecimentos ja socialmente e historicamente
produzidos é a nosso ver mais um instrumento que o educador e a
educadora deve possuir, tendo em vista que estes sdo também necessarios na

busca de um conhecimento mais abrangente.



Se estes conhecimentos sdo importantes para a sociedade, os
mesmos ndo se sobrepbem ao saber construido pelos sujeitos, de forma
coletiva, nas lutas, reivindicacbes e através da formacgdo politica que a
vivéncia quotidiana nos movimentos sociais proporciona.

Neste sentido,

A pratica educativa reconhecendo-se como pratica politica, se recusa
a deixar-se aprisionar na estreiteza burocratica de procedimentos
escolarizantes. Lidando com o processo de conhecer, a pratica
educativa é tao interessada em possibilitar 0 ensino de contelddos as

pessoas quanto sua conscientizagao. ( Freire, 1993).

Pode-se inferir, que a educacédo formal e os saberes que séo
construidos nos movimentos sociais tem que estar associados. A medida
mesmo que um nao anula o outro.

Porém, o que se observa no cotidiano é a supervalorizacao da
educacao formal, em detrimento do saber que se constr6i no interior dos
movimentos sociais.

A pratica educativa desses educadores e educadoras esta
baseado nesse conceito de educacdo formal. Porém ha também o
reconhecimento por parte desses sujeitos, do carater educativo que a
convivéncia coletiva, especialmente, que um movimento social proporciona.

Nesse sentido, quando ha alguma mobilizacdo do MST, alguma
luta que requeira a suspensdo das aulas, os educadores e educadoras se
somam aos educandos e educandas a luta. Ha a conscientizagdo de todos da
necessidade de também estarem nas agdes que forjam as conquistas.

Logo, podemos inferir que a pratica educativa dos educadores e
educadoras em questdo, apresenta alguns limites, principalmente do ponto de
vista do dominio do saber socialmente e historicamente elaborado e
sistematizado. Mas também ¢é importante salientar as inumeras possibilidades
que o trabalho desses sujeitos apresenta. Tendo em vista que a pratica
educativa acontece em todos os lugares, € nas relagdes cotidianas, nas lutas,
reivindicacbes e conquistas que se expressam, de forma contundente o
trabalho desses educadores e educadoras.
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[1] Trabalho de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) orientado pela Prof? Dr2 Maria do Carmo Alves do
Bomfim.
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