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O mundo atual, faz com que todo cidadado tenha necessidade de se
atualizar diante de diversas areas. Na vida profissional, para que essa atitude
venha se concretizar, o cidadao possa obter um longo processo de educacao
escolar, a fim de adquirir conhecimentos variados desde os principios basicos
da matematica, sua lingua materna, até as ciéncias geografia, histéria e outros
idiomas.

A preocupacado com a lingua estrangeira inglés, vista hoje em
dia, como uma lingua universal, Rivers (1975), fez com que esta pesquisa
fosse efetuada em escolas publicas, uma vez que os alunos da rede publica
sao totalmente dependentes do ensino do idioma inglés e que os professores
também sofrem com a grande caréncia de assisténcia técnica, isto é, falta de
recursos didaticos.

O idioma inglés é muito mais util do que uma simples disciplina
escolar, por ser utilizada no atual mundo globalizado, isto é, em anuncios, em
musica, no computador etc, e desta forma a motivacao e auto confianca tanto
do aluno como do professor, podem aumentar diante da situagédo da educacao
na capital de Sergipe.

As escolas escolhidas para a pesquisa, funcionam nos turnos
matutino, vespertino e noturno dai, os dados obtidos possuirem a mesma
abrangéncia quanto aos diversos turnos.

O estudo baseou-se em critérios exploratérios e descritivos, com
0 uso de questionarios, tanto para o professor como para o aluno.

Com o conhecimento dos problemas basicos das escolas, os
questionarios dos alunos e professores apresentaram quesitos distintos, sendo
que o do aluno contou com 35 questdes e do professor, com 29 questodes,
direcionadas entretanto para o objetivo central do estudo.



Os estudos foram feitos no 1.2 ano e 2.2 ano do ensino médio.
Participaram da pesquisa todos os professores de Inglés das escolas em
pauta, considerando os trés turnos de trabalho.

O critério da escolha do numero de alunos baseou-se no préprio
professor, ou seja, de cada professor foram avaliadas duas turmas para cada
turno de ensino e de cada turma os questionarios foram respondidos por 5
alunos escolhidos aleatoriamente, sendo aplicados de forma andnima, porém
na presencga do pesquisador responsavel pela presente dissertacao.

A pesquisa envolveu 12 professores e um total de 215 alunos das
escolas estudadas, cujos questionarios previamente elaborados foram
aplicados no 2.2 semestre do ano letivo de 2001.

ANALISE DOS RESULTADOS

Em resumo as trés escolas tem trabalhado mais com os seus
alunos a exploracao de texto x compreensao seguindo pelo trabalho individual.
As aulas expositivas sao menos adotadas e os trabalho individuais suplantam
os trabalhos em grupo.

Por sua vez os debates obtiveram na grande totalidade a mesma
nota da escola estabelecida.

Observa-se portanto que o ensino, ora praticado pelos 1.2 e 2.2
anos do nivel médio esta mais voltado para os métodos tradicionais onde
prevalece a leitura e gramatica ficando a comunicacao oral em segundo plano.

A tendéncia verificada deve-se inclusive a auséncia do uso de
recursos tecnolégicos a exemplo de gravador; VCR, etc.

Em resumo, a média geral das trés escolas refletiram a tendéncia
de cada escola individualmente ou seja, estando em primeiro lugar a
compressao escrita € em ordem decrescente as compreensdes de leitura, oral
e auditiva.

Isso reforca os resultados obtidos em outras tabelas onde foram
enfatizados métodos de ensino. Fazendo-se uma analogia, fica confirmada a
tendéncia de que aquele aluno que recebe aulas com mais intensidade na
compreensao de texto, desenvolveu com mais facilidade a compreensao

escrita.



O pouco uso das aulas expositivas e dos debates como métodos
de ensino, conduzem o aluno a uma caréncia nas habilidades oral e auditiva.

Observa-se que no Colégio Atheneu Sergipense a grande
maioria dos alunos atribuia a qualidade do curso de inglés como apenas
razoavel e que quando somando ao percentual relativo ao nivel “Fraco” os
valores ultrapassam a meia.

A diferenca encontrada entre 0 1.2 ano e 0 2.2 ano esta em geral
vinculada ao crescimento do nivel de exigéncia dos proprios alunos assim
como ao grau de compreensao dos referidos alunos.

A falta do livro didatico afeta a utilizacdo dos os métodos de
ensino, por inexisténcia de apoio escolar na area de material e falta de livros

tedricos didaticos aos professores.

No Colégio Estadual Atheneu Sergipense foi detectado sobre
aquisicao de novos materiais didaticos em inglés.

Os professores nao tém tanto habito de adquirirem compéndios e
revistas, eles estdo bem informados quanto aos novos lancamentos de musica
e até de materiais VCR fitas e K7, mas nao utilizam essas novas modalidades
de ensino na escola por motivos diversos.

Os procedimentos metodolégicos deverdo ser sempre 0s
mesmos nao havendo novidades em relacdo a técnicas de ensino e aplicacao
de material auténtico, bem como diversificacdo nas aulas quanto a utilizacao de
musicas (atuais) jogos para competicado entre sexos divergentes ou ‘quem
sabe mais” mantendo sempre o ‘filtro afetivo baixo” que segundo Krashen,
promove um maior indice de aprendizagem.

Na segunda escola, Colégio Estadual Presidente Castelo Branco,
percebe-se que os professores mantiveram uma média estavel da “ndo”
aquisicao de material didatico, desde a revista, fitas VCR, fitas K7 e CD;
apenas, os compéndios eles tém o habito de adquiri-los, mesmo assim, via
editora. Como se vé os professores estdo enraigados aos procedimentos do
L.D. apenas, sem diversificar os procedimentos metodologicos de suas aulas,
conforme ja foram detectados através das outras perguntas do questionario.



O livro didatico é um dos itens mais importantes a ser obtido
pelos professores, mas € necessario que o professor leia todos as suas
instruc6es metodoldgicas nos quais os autores e seus editores fazem, para
depois adapta-los as realidades da sua escola e dos seus alunos.

Os professores devem também fazer outros tipos de leitura como
revistas (Veja, Isto é, e outras em L2) que abordam temas variados como
educacao e trazé-los a sala de aula a fim de modificar o seu tipo de recurso
didatico bem como mostrar a ascendéncia do idioma inglés no mercado de
trabalho em todos os setores.

Durante o ensino da disciplina, que habilidades lingUisticas vem
sendo trabalhada?

Através dos dados obtidos nos questionarios dos alunos sobre as
habilidades linglisticas que vém sendo trabalhadas em classe, observa-se que
0os professores ao iniciarem suas aulas, mantém o mesmo procedimento
metodoldgico, eles escrevem o texto no quadro e fazem logo as perguntas de
interpretacéo do texto por ultimo eles Iém o texto. No entanto, sabe-se que a
abordagem do texto baseada na literatura utilizada, deve ser explorado com
predicoes do titulo e sub titulos, além de chamar a atencao pelas palavras
cognatas existentes e interpretacdo de toda linguagem nao-linear, isto é,
observacao dos desenhos, divisdo de texto bem como gréaficos para ajuda-los a
enfocar uma compreensao melhor, todo este procedimento ajuda ao aluno a
entender e se sentir mais motivado.

Como pode-se observar os mesmos procedimentos que o0s
professores do Colégio Atheneu Sergipense tém esses professores também
possuem, com a diferenca das duas Ultimas habilidades mesmo assim,
entende-se perfeitamente devido a interacdo que existe entre as habilidades
oral e auditiva e/ou vice versa que segundo Rivers (1975) quem fala, fala para
outro ouvir e vice versa havendo assim o0 processo de comunicacao ‘“lingua é
fala ndo escrita’.

Torna-se evidente a importancia da obtencao do material didatico
(livro) para diminuir esse desgaste do professor a fim de ele poder explorar
melhor os textos em sala de aula sobre as habilidades linglisticas,
aproveitando mais as poucas horas de estudo que sdo designadas para as
escolas.



A lingua estrangeira moderna, nas escolas brasileiras, desde as
primeiras décadas do século XIX, tem-se apresentado como uma matéria
(disciplina) de natureza suplementar ou optativa. Mesmo assim, a sua historia
no curriculo escolar mostra-se de forma desarticulada pela falta de
planejamento e objetividade.

Para RIVERS (1975) o ensino de linguas modernas adotou
muitas das caracteristicas tradicionais do ensino de idiomas classicos.

O século XX exige muito do curriculo da escola secundaria. O
rapido desenvolvimento de novos ramos de conhecimento e o esmagador e
sempre crescente volume de informagbes nas dareas de estudo ja
estabelecidas, pede uma diversificacdo de conhecimentos fundamentais no
nivel secundario; todavia, o numero de horas do periodo escolar permanece
constante. Para RIVERS (1975), o curriculo deve ser continuamente revisto a
luz das necessidades presentes e futuras.

O ensino de inglés nas escolas regulares foi, ao longo de sua
histéria, perdendo seu espaco nas grades curriculares. Segundo LEFFA
(1994), a reducao de horas dedicadas ao ensino de LE iniciou-se no Império e
continuou ao longo da Historia.

Segundo analise dos PCNs existem trés fatores importantes na
aprendizagem de uma lingua estrangeira, no contexto escolar: fatores relativos
a historia, as comunidades locais, e a tradi¢ao.

O estudo de uma lingua estrangeira, como o de muitas outras
disciplinas basicas, representa ao mesmo tempo uma experiéncia progressiva
e a aquisicdo progressiva de uma habilidade. O progresso feito na lingua,
quando ensinada adequadamente, tera um valor positivo, constituindo os
alicerces sobre os quais o futuro progresso podera se assentar. O estudo de
uma lingua estrangeira , ensinada com pericia e em condi¢cdes adequadas,
proporciona uma experiéncia nova, ampliando progressivamente o horizonte do
aluno mediante sua participacdo num novo meio de comunicacado € um novo
contexto cultural, soando-se progressivamente sua sensacao agradavel de
realizacdo. (RIVERS, 1975)

Uma conscientizagdo da importancia do inglés no mundo

imediatamente fora da sala de aula pode aumentar a motivagao dos alunos. O



inglés apresenta uma utilizagcao real: abre o acesso a outras areas. Vale a
pena, portanto, estuda-lo com muita seriedade.

Por ser tdo amplamente usado como lingua internacional, cada
vez mais os pais desejam que seus filhos aprendam inglés. E os alunos, por
sua vez, vém o inglés como a lingua dos computadores dos negdcios e da
comunicagao internacional. Como o dominio deste idioma esta se tornando
cada vez mais necessario para o sucesso na vida adulta, torna-se cada vez
mais importante que seus alunos tenham éxito nas suas habilidades. (HOLDEN
, 2001)

Segundo RIVERS (1975), a ordem preconizada para a
aprendizagem das habilidades linglisticas é ouvir, falar, ler e escrever; cada
qual é ensinada em seqiéncia e praticada até um nivel adiantado.

Ja para LEFFA (1988), ndao existe ordem de preferéncia na
apresentacao das quatro habilidades linguisticas nem restricbes maiores
quanto ao uso da lingua materna. Em cursos gerais as quatro habilidades sao
apresentadas de modo integrado, mas dependendo dos objetivos, pode haver
concentragdo em uma s6. O desenvolvimento do vocabulario passivo é
defendido. O uso da lingua materna é permitido, principalmente no inicio do
curso ou quando se deseja criar um contexto para o uso e aprendizagem da
L2.

O que constitui um determinado método nem sempre esta muito
claro e a palavra método vem sendo usada por diversos autores com
significados diferentes. Segundo TOTIS (1991), embora sejam muitas as
incertezas, o fato é que a teoria do ensino de uma lingua desde o final do
século passado vem sempre se referindo ao ensino, principalmente em termos
de métodos de ensino.

Um método é, portanto, um conjunto de procedimentos de ensino
e aprendizagem sintonizados com um determinado curriculo e, a0 mesmo
tempo, direcionados por uma abordagem ou modelo teérico.

Técnica é um termo mais restrito, significando um simples
procedimento sistematico em sala de aula, visando uma determinada pratica e
cumprindo um objetivo especifico. Por exemplo, jogos, trabalho em duplas,
exercicios orais ou escritos sdo técnicas ou recursos destinadas a colocar em
pratica um método. (TOTIS, 1991)



Verifica-se que métodos diferentes podem compartilhar as
mesmas técnicas. Embora algumas técnicas tenham se desenvolvido
independentemente, muitas das mais importantes originaram-se de
determinados métodos.

A elaboracdo do Método com base numa oposi¢cao sistematica ao
Método da Gramética e Tradugdo ndo deixou de cometer alguns excessos. E o
caso da interdicao absoluta da traducdo para a lingua materna nos primeiros
anos de estudo, até mesmo como recurso de explicacdo, o que acabou por
concentrar toda atencdo do processo ensino-aprendizagem na figura do
professor, visto que era ele quem detinha o conhecimento linguisticos.
(CESTARO, 1997)

Segundo LEFFA (1988), a énfase esta na lingua oral, mas a
escrita pode ser introduzida ja nas primeiras aulas. O uso de dialogos
situacionais (Exemplo: “no banco”, “fazendo compras”, etc.) e pequenos
trechos de leitura sdo o ponto de partida para exercicios orais (compreensao
auditiva, conversacdo  ‘livre”, prondncia) e  exercicios  escritos
(preferencialmente respostas a questionarios). A integragdo das quatro
habilidades (na sequéncia de ouvir, falar, ler e escrever) é usada pela primeira
vez no ensino de linguas no século XX.

A gramatica, e mesmo os aspectos culturais da L2, sdo ensinados
indutivamente, isto €, o aluno é primeiro exposto aos “fatos” da lingua para
mais tarde chegar a sua sistematizacdo. O exercicio oral deve preceder o
exercicio escrito. Segundo LEFFA (1988), a técnica da repeticdo € usada para
o aprendizado automatico da lingua. O uso de dialogos sobre assuntos da vida
diaria tem por objetivo tornar viva a lingua usada na sala de aula. O ditado é
abolido como exercicio.

A compreensdo era testada através de perguntas sobre o
conteudo do material de leitura, ndo por traducédo. No intuito de permitir aos
alunos uma melhor apreciacdo das diferencas culturais, freqientemente
presentes nas leituras, os trabalhos de sala de aula eram inspirados no cenario
do pais de origem da lingua e nas formas de vida e costumes do povo. Para
RIVERS (1975), o método de leitura aumentava a capacidade de ler dos

melhores alunos, mas era um obstaculo para aqueles que tinham dificuldades



de leitura em sua propria lingua. O método também despertava interesse pelos
falantes da lingua estrangeira e curiosidade sobre seu modo de vida.

Para HUBBARD et. al (1983) os alunos devem inevitavelmente
aprender a gramatica da lingua em algum estagio. Nao podendo abandonar os
principios e os procedimentos do ensino do método gramatical, tem-se que
aplicar os exercicios estruturais e organizar os itens linglisticos para uma
categoria adequada.

Ao analisar-se as metodologias de ensino citadas, verifica-se que
todas privilegiam o estudo da lingua. Ora vista como um conjunto de palavras
de vocabuléario, ora de estruturas gramaticais, de noc¢des ou fungdes. Algumas
metodologias, além do estudo da lingua, levam em conta a psicologia da
aprendizagem: o processo e/ou as condicbes de aprendizagem. No método
comunicativo o professor tem multiplos papéis, mas nao € visto como
autoridade. No que diz respeito ao aluno, verifica-se que nas metodologias
analisadas ele passa de um papel passivo a um mais ativo, com tendéncia a
desenvolver uma independéncia e uma certa autonomia face a aprendizagem.

Enfim o ensino da lingua estrangeira nao deve se prender a
métodos de forma isolada e sim a uma conjugacdo de métodos, que alguns
autores denominam de ecletismo. Para RIVERS (1975), os ecléticos procuram
absorver as melhores técnicas de todos os métodos de ensino de linguas
estrangeiras mais conhecidos e aplicam-nas nas salas de aula, na medida em
gue sdao mais condizentes com seus propositos. O verdadeiro eclético, procura
estabelecer o desenvolvimento equilibrado das quatro habilidades em todos os
estagios, ao mesmo tempo que mantem a énfase na apresentacao oral. Ele
adapta seu método aos objetivos variaveis do dia e aos diversos tipos de
alunos que passam por suas aulas, criando aos poucos um método condizente
com a sua personalidade de professor.

Segundo HOLDEN et ROGERS (2001), o livro didatico é o
principal material didatico, os cuidados, experiéncias e tipos metodoldgicos
devem ser previamente analisados e se adequar a idade, ritmos de
aprendizagem e ilustragdes adequadas num contexto real com o seu interesse
de aprendizagem.

O livro didatico tem sido, tradicionalmente, o principal mediador
no ensino promovido pela instituicdo-escola. Ele costuma ser, quase que



exclusivamente, a principal fonte de material didatico utilizado por professores
nas escolas da rede oficial de ensino para transmissdo de conhecimento.
Embora alvo de criticas diversas, ndo se pode deixar de encara-lo como um
paradigma que sustenta a transmissao do saber via escola. (CORACINI, 2002)

Citado por SOUZA (1999), o livro didatico no Brasil é muito
importante porque, em muitas regides, ele é a unica informagéo que o aluno e
o professor tém. (Folha de S&o Paulo, 25.06.96 Cad. 3, p. 4).

O livro didatico exerce mais influéncia sobre os professores do
que qualquer outro material. Claro que ha alguns professores que lecionam
sem recorrer a um livro didatico mas esses profissionais sdo raros. E também
questionavel se esses profissionais ministram aulas melhores. Um livro didatico
moderno € o resultado de muita cooperacdo e experiéncia profissional de
autores, editores, ilustradores, entre outros profissionais. E o resultado de um
alto grau de pesquisa conduzida em sala de aula e de discussdes com outros
professores, que testam partes do material em suas aulas e tecem comentarios
para melhora-lo, enquanto o livro didatico estd sendo escrito. Parece-nos
imprudente que o professor ndo opte pelo auxilio do livro didatico em suas
praticas de ensino; o mais aconselhavel é procurar um livro didatico adequado
a sua situacao de aulas.

Segundo SOUZA (1999), é fundamental melhorar a qualidade do
livro didatico no Brasil. Um passo esta sendo dado nesse sentido ao produzir-
se um catalogo com os titulos recomendados, a partir de sua andlise por
especialistas da area com experiéncia docente, apoiados em critérios
cuidadosamente elaborados.

Entende HUBBARD et. al (1983), que muitos livros textos estao
estruturalmente categorizados, isto €, a estrutura lexical, |éxico e itens
fonolégicos sdo organizados de tal forma que podem ajudar os alunos a
aprender mais eficientemente.

Portanto a pesquisa sobre os procedimentos metodolégicos dos
professores e atuacdo dos discentes comprovam um novo resgate do idioma
com maior qualidade do material didatico, consequentemente melhorando a
qualidade docente a vista deste novo século que exige maior capacidade

profissional a todos esses cidadaos.
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