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A criatividade é um tema que vem despertando o interesse das mais
diversas areas. Percebemos que para lidar com as rapidas transformacées que
vem ocorrendo, principalmente nas areas da informacdo e da comunicagéo,
com os avancgos tecnoldgicos que rompem limites institucionais e geogréficos,
levando a sociedade a uma verdadeira reestruturagdo, € necessario
estabelecer condicoes favoraveis a emergéncia e expressao das habilidades
criativas de modo a se alcancar respostas originais e mais adequadas aos
desafios impostos pela sociedade globalizada em que vivemos, que valoriza
mais o individuo que tem idéias inovadoras e pode auxiliar a resolver
problemas nas diversas areas do conhecimento.

A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei 9394/96
no seu artigo 36, inciso Il destaca a necessidade do curriculo ser trabalhado
com metodologias de ensino e de avaliacao que incentivem a criatividade dos
alunos.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio apontam o
saber matematico como uma condicdo de cidadania. Os conhecimentos
matematicos sdo, portanto, componentes importantes na construcao da
cidadania, pois, na medida em que a sociedade se utiliza cada vez mais de
conhecimentos cientificos e recursos tecnolégicos, os quais os cidadaos devem
se apropriar, a Matematica se torna indispensavel na construcao e utilizagao
desses conhecimentos.

Nesse contexto, a Matematica desempenha papel fundamental, pois permeia
todas as areas do conhecimento, fazendo com que ela se torne imprescindivel
na formagédo cultural de todo homem moderno. Assumindo, portanto, uma
importancia fundamental na formacao da cultura que estimula o pensamento e

a criatividade.



Segundo Fossa (2000, p.7): “Antigamente se tendia a caracterizar a
Matematica como uma entidade mental que poderia ser transferida do
professor ao aluno pelo uso de técnicas didaticas apropriadas”, a tendéncia
atual, entretanto, considera a Matematica como um processo e, dessa forma, o
aluno deve ser estimulado a participar desse processo como um ser pensante.
Dessa forma a Matematica deve ser utilizada como instrumento de
desenvolvimento das potencialidades do individuo. Ela n&o deve ser
considerada apenas no seu aspecto formal como portadora de conhecimentos
prontos e acabados e, sim, possibilitadora do desenvolvimento da: liberdade,
criatividade, criticidade, alegria e beleza.

Nesse contexto, vé-se a criatividade despontar como um fator muito

importante que deve ser utilizado no processo educativo como uma das formas
de acompanhar as transformacodes citadas. Evidenciamos o professor como o
principal mediador deste processo e, a sala de aula, o local em que os alunos
devem ter plena liberdade de se expressar, criar, desenvolver seu raciocinio e
sua criatividade.
A proposta de um ensino criativo, depende da mediacdo do professor. A sua
importancia no desenvolvimento da criatividade de seus alunos ¢é
inquestionavel. Dependendo da forma como ele concebe, organiza e
desenvolve o processo de ensino e aprendizagem, pode contribuir no fomento
de processos criativos e do potencial criador de seus alunos, ele pode ajuda-
los a adquirir cada vez mais novos niveis de criatividade.

Nosso trabalho oferece uma importante contribuicdo na resolugédo das
problematicas ainda pouco exploradas sobre a criatividade, principalmente, no
que tange a identificacdo das habilidades que caracterizam as potencialidades
para o ato criativo, assim como também, aponta alternativas que possam
auxiliar a mediar aprendizagens criativas.

Nossa opcao em trabalhar com professores em processo de formacao,
que ministram aulas no ensino médio, esta baseada, sobretudo, no destaque
feito por Torrance (1976) ao papel preponderante da educacéo e do professor
como provocadores e encorajadores do “alimento para o pensamento”, isto é,
como instigadores da criatividade. E, além do ja exposto, esse autor afirma
que, o ensino médio “é a época para ajudar o individuo a pensar em suas

capacidades e em como poder usa-las para triunfar em sua carreira e em suas



ocupagdes” (p.118). Infelizmente, quando, nesse periodo, a escola nao
considera a predisposi¢ao do individuo para desenvolver a capacidade de criar,
acaba inibindo o seu funcionamento imaginativo.

Para estimular a criatividade do aluno é necessario, primeiramente, que
o proprio professor tenha um elevado grau de criatividade e que se reconheca
como uma pessoa criativa. Corroboram com esse pensamento os autores:
Walker (1976); Alencar (1994); Martinez (1997); Wechsler (1998); Frota
(1998).

Diante dessas exigéncias e necessidades o estudo da criatividade
constitui-se em um desafio. Sua discutivel definicdo e sua inquestionavel
complexidade, levam qualquer pesquisador a enfrentar muitos obstaculos,
sobretudo, pelas diferentes e multiplas abordagens possiveis que essa
tematica apresenta.

A existéncia de uma diversidade de opinides a respeito do termo e do
processo de criatividade e a falta de consenso na literatura especializada sobre
a maneira de perceber o ato criativo, a dificuldade de precisar-se o que é
criatividade e o fato de alguns estudos a reduzirem, nao considerando todos os
aspectos que envolvem o complexo ato de criar, isto €, ndo a considerarem na
sua totalidade, pois ressaltam medidas tradicionais de inteligéncia que avaliam
apenas algumas das capacidades do pensamento humano. Dentre outros
fatores, levaram-nos a desenvolver este trabalho.

Além desses motivos, destacamos a nossa curiosidade sobre o ato da
criatividade no decorrer da nossa experiéncia como professora de Matematica
do ensino fundamental, na época ensino primario, ela foi evoluindo quando
passamos a ser professora do Curso de Pedagogia — Magistério, desta
Universidade, ao ministrarmos a disciplina de Fundamentos de Matematica |,
mas, somente como aluna do curso de Mestrado em Educacéo da UFPI é que
passa a ser objeto de estudo mais sistematico. As situacoes de sala de aula, os
questionamentos provocados no seu interior, instigaram-nos a pesquisar esta
problematica.

Empreendemos nosso estudo no sentido de atingir o seguinte objetivo
geral: identificar caracteristicas pessoais dos professores de Matematica do

ensino médio de Parnaiba para o ato de criatividade.



De forma mais especifica fizemos um paralelo entre as caracteristicas
apresentadas pelo perfil de criatividade apontado por Basadur (1990) e o
apresentado pelos professores de Matematica do ensino médio de Parnaiba,
identificamos o perfil gerador de criatividade apresentado por esses
professores, identificamos nos discursos dos professores as caracteristicas de
flexibilidade e do perfil gerador, demonstrando os diferentes graus de
potencialidades para o ato criativo.

Para atingir esses objetivos utilizamos como instrumento de coleta de dados, o
questionario, o teste que identifica o perfil de criatividade e o gerador, a
entrevista e o relato de experiéncia. Tendo como sujeitos 16 professores de
uma turma do Curso de Matematica da UESPI - Campus de Parnaiba,
denominada, neste trabalho, por T1, e 22 de uma segunda turma, denominada
de T2, totalizando assim, 38 professores.

Para desenvolvermos este trabalho tomamos como referencial os
autores: Miel (1972), Taylor (1976), Walker (1976) Leontiev (1978), Ostrower
(1987), Alencar (1995), Pinto (1996), Martinez (1997), Wechsler (1998), Frota
(1998), Soares (1998), Vygotsky (1999 e 2000a), dentre outros , que avaliam o
potencial criador dando énfase na maneira pela qual determinado problema é
resolvido pelos sujeitos. Essa estratégia se distingue do modelo que avalia se
o individuo é criativo por meio de uma Unica contagem ou um punhado de
contagens ou dimensbes, ndo levando em consideracdo as atividades
intelectuais, de forma especifica, o ato criativo. Podemos citar, como exemplo,
os testes métricos de coeficiente de inteligéncia, que reduzem o ato criativo a
uma Unica e exclusiva maneira de medicao.

Tomamos como base, para identificacdo do potencial criador dos
professores de matematica, as caracteristicas de comportamento apresentadas
pela teoria de Torrance(1976) que evidenciam requisitos relacionados as
habilidades intelectuais. Para medir a criatividade, esse autor, utilizou o escorre
de flexibilidade. Esse escore da énfase ao numero de diferentes interpretacdes
dadas pelos sujeitos a um determinado problema.

A flexibilidade, neste enfoque, é caracterizada pela falta de rigidez
empreendida nas respostas oferecidas pelos sujeitos a determinado problema,

as varias interpretagdes e mudancas introduzidas, seja no seu significado, no



seu uso, na estratégia empreendida no fazer, ou na reorganizacao da situacao
problemética.

Os individuos podem ser estimulados a serem flexiveis. A flexibilidade
pode, portanto, ser provocada tanto por estimulos internos quanto por externos,
denominados de motivos, mas €, principalmente, o processo interno o
elemento essencial para que toda atividade criativa ocorra.

Os autores: Maslow (1982), Rollo May (1975), Rogers (1977), Alencar (1994) e
Martinez (1997) também enfocam a flexibilidade como caracteristica inerente a
criatividade.

Para identificar o perfil de criatividade utilizamos a teoria de Basadur
(1990) e o seu método de caracterizar diferentes perfis de criatividade por meio
de zonas ou quadrantes. Segundo esse autor, o perfil de criatividade do
individuo, pode ser tracado por um unico nivel de preferéncia relativo a forma
de ganhar e usar o conhecimento. O ganho e o uso de conhecimento é pessoal
e individualizado. Essa individualizacdo garante um perfil de criatividade
personalizado para cada individuo.

Utilizamos também a teoria séciohistérica onde Vygotsky (1999) coloca
que toda atividade criativa surge de experiéncias prévias ja existente no
cérebro, fruto de percepcdes internas e externas. Para esse autor a criatividade
pode ser entendida como sendo uma interacdo de processos cognitivos,
caracteristica da personalidade, estilos de pensar e condicbes ambientais,

decorrentes do contexto familiar, profissional e social.

Como a forma de ganhar e usar conhecimentos estao vinculadas
diretamente ao perfil de criatividade e, considerando que os demais estilos
(conceitualizador, otimizador e implementador) apresentam identidade com
descobertas, cujas funcoes ja estdo parcialmente organizadas, adotamos nesta
pesquisa, o perfil gerador como requisito para o ato da criatividade.

Apresentamos a seguir os modelos dos testes utilizados neste estudo
para determinar o perfil de criatividade e o perfil gerador:



Quadro 1 — Teste para determinar o perfil de criatividade

ltem| [Colunai Coluna 2 Coluna 3 Coluna 4

1 Atento Equilibrado Disposto ANsioso

2 Paciente Cuidadoso Com for¢a de vontade| [Preparado

3 Atuante Intuitivo Desligado Seletivo

4 Experimentador Otimista Objetivo Comprovador

5 Reservado Sério Brincalh&o Divertido princaihao
Galhofeiro

6 Compreensivo Aberto Logico Experimentador

7 Emotivo Alternativo Analisando Avaliando

8 Atuante Discordante Sintetizador Conciliador

9 Categorico Viabilizador Tedrico Pratico

10 Moderado Leal Irresponsavel Criativo

11 Envolvido Multiplicador Teorico Examinador

12 Indagando Planejando Arquitetando Averiguando

13 Rapido Concentrado Conhecedor Comprovador

14 Impessoal Orgulhoso Esperangoso Receoso

15 Implementado Visualizando Modelando Decidindo

16 Orientagdo presente | (Orientacdo futura| |Racional Orientagao
detalhada

17 Harmonioso Intrometido Emotivo Protelador

18 Informado Infantil Ordeiro Realista

a

coluna, nessa linha sao

Fonte: Basadur, 1990.

Apos aplicagao do teste, abrimos uma linha horizontal, no final de cada

incluidos os somatérios de cada uma das quatro

colunas. Segundo Basadur (1990) devemos somar todos 0os numeros indicados

pelo individuo, exceto os itens 1,2,5,10 14 e 17, pois esses valores nao estao

associados ao tipo de criatividade que este trabalho delimitou.

O somatoério de cada uma das quatro colunas foi distribuido conforme o

quadro 2.




Quadro 2 — Representacao dos somatorios das colunas do teste de

Basadur
SOMATORIO DA | O QUE O SOMATORIO REPRESENTA CARACTERISTICA
COLUNA
COLUNA 1 GANHAR CONHECIMENTOS PELA EXPERIENCIA EXPERIMENTADOR
DIRETA E DE FORMA CONCRETA
COLUNA?2 USAR O CONHECIMENTO PARA IDENTIFICACAO IDEALIZADOR
COLUNA 3 DIRETRIZ DE GANHAR CONHECIMENTO PARA PENSADOR
RESOLVER PROBLEMAS DE CRIATIVIDADE, PELA
ABSTRACAO DO PENSAMENTO
COLUNA 4 ORIENTACAO NA DIREGCAO DE USAR A AVALIACAO |AVALIADOR
EM SOLUGAO DE PROBLEMAS DE CRIATIVIDADE

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir do teste do perfil de
criatividade de Basadur (1990)

De acordo com os resultados obtidos nos testes, o individuo que

alcangcar maior somatério de escores nas duas colunas adjacentes, sera

classificado como possuidor de uma dessas caracteristicas: experimentador,

idealizador, pensador e avaliador, 0s escores quantificados nos demais

quadrantes indicam orientacdes secundarias.

Apbs essa classificacdo passamos a determinar o perfil gerador,

conforme ilustram as figuras e graficos a seguir:

Figura 1 — Organizacao das duas direcoes: ganho e uso do

conhecimento

Usando conhecimento

para avaliacdo

Aprendizagem pela experiéncia direta e concreta

A

v

Aprendizagem pela abstracdo do pensamento

Usando conhecimento
para idealizacdo




Fonte: Basadur ,1990.

A organizacdo dos eixos que indicam as direcdées de ganho e uso do
conhecimento, é feita de forma a delimitar quatro zonas ou quadrantes que
caracterizam o perfil de criatividade (Basadur, 1990), conforme representado
na figura 2.

Figura 2 — Quadrantes e perfis de criatividade

A
Quadrante IV Quadrante I
Perfil Implementador Perfil Gerador
% »
Quadrante III Quadrante II
Perfil Otimizador Perfil
Conceitualizador v

Fonte: Basadur ,1990.

Esses quadrantes sao obtidos através da conexdes das colunas do teste
de criatividade. Para a efetivagdo do nosso estudo, utilizamos os professores
que apresentaram o seu perfil predominante no quadrante |, isto é,
apresentaram o perfil gerador, pois é esse perfil que apresenta a maior
quantidade de caracteristicas de flexibilidade, atributo definido, como primordial
para determinar o potencial criador. No quadro 3 apresentamos as

caracteristicas do comportamento dos individuos que possuem esse perfil:



Quadro 3 — Caracteristicas de comportamentos do perfil gerador

CARACTERISTICAS DE COMPORTAMENTOS DO PERFIL GERADOR

—_

. Ganha e usa conhecimento pela experiéncia direta

. Experimenta situacdes em diferentes perspectivas

. Interessa-se por problemas das pessoas

. Vé importancia em quase todas as coisas

. Imagina lados bons e ruins para Quase todos os fatos, idéias ou resultados
. Nao é demasiadamente organizado

. N&o gosta de cuidar de detalhes

. Sente prazer na ambiglidade
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. E dificil de tomar uma decisao firme

Fonte: Basadur, 1990.

Apos a aplicagédo do teste entrevistamos os individuos que apresentaram
o perfil gerador para identificar, por meio de um relato feito por eles, a
caracteristica de flexibilidade e do perfil gerador, com o intuito de
complementar e confirmar o resultado do teste de Basadur (1990) e ampliar as
informacgdes relativas as potencialidades para o ato criativo apresentadas pelos
professores.

Com esse relato obtemos informacdes sobre o que o sujeito considera
que fez ou produziu e pode ser criativo (inclui etapas de sua vida). Para isso
possibilitamos a comunicacao livre e fluida do entrevistado. A entrevista se
processou em duas fases, a fase espontanea e inicial, consiste na expressao
de um fato qualquer vivido que o professor recorde naturalmente e queira
narrar. Nesta fase apenas escutamos o entrevistado sem interferir com
perguntas que induzissem respostas, pois a énfase foi dada na sua narracao.
Encerrada essa fase, passamos imediatamente a fase dirigida. Nessa etapa
indagamos de forma geral sobre o que significa para ele a criatividade,
lembrancgas de pessoas criativas, situacdes de sala de aula que ele considera
como criativa e finalmente se ele se considera uma pessoa com criatividade.

As caracteristicas apresentadas nos relatos dos professores foram
comparadas com as caracteristicas de comportamento apresentadas por
Torrance (1976), no sentido de verificar a existéncia de alguma caracteristica
prépria de comportamento de pessoas consideradas criativas.




A analise do relato de experiéncia foi feita obedecendo ao seguinte

critério: a transferéncia das informagdes foi realizada sem qualquer modificacao

do texto e palavras. Apds a trasladacgéo identificamos trechos que continham as

caracteristicas de flexibilidade e perfil gerador, tomando como base as

caracteristicas de comportamentos relativas ao conjunto flexibilidade (20) e

perfil gerador (24) retiradas da lista de Torrance (1976), conforme quadro 4.

Nessa lista ele relaciona 84 caracteristicas do comportamento de pessoas

consideradas criativas.

Quadro 4 - Caracteristicas de comportamento com relacdao aos

conjuntos flexibilidade e perfil gerador.

ITEM DO | CARACTERISTICA DE |ITEM DO |CARACTERISTICA DE
QUADRO | COMPORTAMENTO QUADRO |COMPORTAMENTO DO PERFIL
1 FLEXIVEL 1 GERADOR
1 Aceita desordem 2 Aventuroso
7 Atraido para desordem 3 Afeicédo forte
8 Atraido para o misterioso 4 Altruista
9 Tenta servicos dificeis 5 Consciente de outros
14 Desafia convengdes de |6 Perplexo diante de alguma coisa
cortesia
18 Hierarquia de valores | 11 Construtivo na critica
diferenciada
20 Perturba organizagao 17 Determinacao
26 Nao teme ser considerado |22 Emocional
diferente
27 Toda parada esta fora de|25 Descobridor de defeitos
cadéncia
28 Cheio de curiosidade 31 Independente no julgamento
34 Intuitivo 32 Independente no pensamento
37 Faz as coisas fora de hora 35 Industrioso
41 Nao é conformista 39 Comete erros
52 Retrocede as vezes 42 Nao é hostil ou negativista
54 Rejeicéo de repressao 45 Persistente
64 Sensivel a beleza 46 Fica preocupado com um problema
68 Especulativo 47 Prefere idéias complexas
69 Animado em discordancia 50 Sensivel a estimulos externos
78 Um tanto inculto e primitivo 51 Sensivel a idéias alheias
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10.
11.
12.
13.
14.
15.

82 Versatil 67 Nao interessado em minucias
71 Obstinado
73 Tenaz
81 Visionério
83 Disposto a assumir risco

Fonte: Quadro elaborado e testado por Pinto, 1996.

Utilizamos também, as caracteristicas comuns as pessoas criativas
apontadas por Wechsler (1998) na interpretacdo e conclusdes gerais sobre o
potencial criador do grupo investigado:

Flexibilidade;
Pensamento original e inovador;
Alta sensibilidade externa e interna;
Fantasia e imaginacéo;
Inconformismo;
Independéncia de julgamentos;
Abertura a novas experiéncias;
Uso elevado de analogias e combinagdes;
Idéias elaboradas e enriquecidas;
Preferéncia por situagcdes de risco;
Alta motivacao e curiosidade;
Elevado senso de humor;
Impulsividade e espontaneidade;
Confianga em si mesmo ou auto-conceito positivo;

Sentido de destino criativo.

Diante destas explicagdes iniciais apresentaremos a seguir 0s principais
resultados encontrados no nosso estudo:

Tracamos um perfil geral dos professores, utilizando as seguintes
variaveis: idade, sexo, formacdo académica e categoria funcional obtendo
informacdes gerais sobre 0s docentes envolvidos na pesquisa (38 sujeitos).

De acordo com o estudo realizado, podemos sintetizar o perfil dos professores
da turma 1 da seguinte forma: dos 16, a maioria € do sexo masculino (75%),
tem idade entre 26 e 37 anos (75%), esta com até 11 anos que exerce o




magistério (62,5%) e exercem a sua profissdo em escolas publicas (100%).
Nessa turma predomina o exercicio do magistério em escolas publicas, pois
mesmo aqueles que lecionam em escolas particulares (25%), também o fazem
em escolas publicas.

O perfil dos professores da turma 2 pode ser sintetizado da seguinte
forma: dos 22, a maioria € do sexo masculino (73%), tem idade entre 26 e 37
anos (54,5%), estd com até 5 anos que exerce o0 magistério (77%) e exerce a
profissdo em escolas publicas (77%). Nessa turma também predomina o
exercicio do magistério em escolas publicas, embora tenham professores que
lecionam na rede particular (sete), sendo que, trés desses professores
lecionam apenas em escolas particulares e quatro que lecionam tanto em
escolas particulares quanto em estaduais e municipais.

De maneira geral observamos que: em ambas as turmas ha um
predominio de professores do sexo masculino; os professores da T 2 sdo mais
jovens do que os da T1, o mesmo acontecendo para a quantidade de anos de
dedicacao ao magistério, na T 2, os professores tem menos anos de carreira,
sendo também essa turma a que apresenta a maior quantidade de professores
atuando no ensino particular.

Destacamos que dos 16 professores da T 1 apenas dois,
representando 12,5%, possuem o perfil gerador, sdo os professores: T 1, N7 e
T1,N15.

Na Turma 2, dos 22 professores, cinco, representando 23%

apresentam apenas o perfil gerador, eles sdao: T2, N9; T2, N14; T2, N15; T
2,N20eT2,N22.
Apos identificacao do perfil de criatividade dos professores, foram selecionados
para as analises aqueles que apresentaram apenas o perfil gerador, pois é
esse perfil, segundo Basadur (1990), que melhor define as potencialidades
para o ato criativo.

Podemos destacar ainda que, dois professores apresentaram mais
caracteristicas de flexibilidade, foram eles: T 2, N 14 e T 2, N 20. Enquanto os
professores T1,N7; T1,N15; T2, N9; T2, N15e T 2, N 22 apresentaram
mais caracteristicas do perfil gerador.

Os professores T 2, N 14 (13) e o T 2, N 15 (13) foram os que apresentaram

maior quantidade de comportamentos flexiveis. Quanto ao perfil gerador aquele



que apresentou a maior quantidade de comportamentos desse perfil foi o T2, N
15 (19).

Do universo de 38 professores que se encontram em processo de
formacao na UESPI, sete (trés mulheres e quatro homens) apresentaram o
perfil gerador e tracos de flexibilidade que caracteriza a presenca do potencial
para criar, apresentando como caracteristicas marcantes: abertura para novas
idéias; ter ousadia; ter confianca neles préprios; ter curiosidade; ser sensivel a
beleza; tentear servicos dificeis; ser versatil; retroceder as vezes; desafiar
convencgOes de cortesia; ser obstinado; ser aventuroso; descobridor de
defeitos; independente no julgamento e no pensamento; preferir idéias
complexas; ser emocional e ter bom humor.

Constatamos que existe um grau de diferenciacdo na quantidade de
comportamentos criativos de um para outro sujeito. Observamos, também, uma
diferenca entre as quantidades de caracteristicas do perfil gerador e do
conjunto de flexibilidade.

Constatamos, ainda que, as caracteristicas de criatividade apresentadas
por Wechsler (1998) coincidem com as encontradas nas analises do perfil
gerador e de flexibilidade.

Encontramos professores apaixonados por sua area de ensino,

carregados de idealismo e postura de mediadores.
Corroborando com os resultados das pesquisas de l|biapina (2002), Guedes
(2002) e Aguiar (2002) constatamos que, os professores ndo chegam a
elaborar o conceito cientifico de criatividade, ndo apresentam um grau elevado
de consciéncia de suas potencialidades para criar. Alguns chegando até
mesmo a nega-la.

Em todos os depoimentos observamos o seguinte: sdo as necessidades
dos professores que os levam a desenvolver sua capacidade criadora. Mesmo
quando a agao desses professores néo foi previamente programada para o agir
criativo, devido as habilidades acumuladas no seu processo sociohistérico de
construgao individual, resolvem os seus problemas de maneira Unica e criativa.

A criatividade é processo e produto, ela é influenciada pelas variaveis:
cognitivas, emocionais, da personalidade, fatores ambientais, sociais e
culturais, todas as pessoas tém capacidade de serem criativas e cada pessoa
tem um modo diferente de expressar sua criatividade.



A realizagdo do potencial criativo depende: do motivo, o desejo de ser

criativo e a certeza de que podemos ser criativos, dos meios e instrumentos,
habilidades necessarias e conhecimentos apropriados e da mediacéo,
promocado de oportunidades que possam gerar o potencial para criar e da
necessidade de no decorrer de todo o processo haver um controle, avaliacao,
considerando que, o produto criativo é o resultado de uma atividade que nem
sempre é visivel.
Nesse sentido, a escola tem um papel fundamental é no seu interir que o aluno,
por meio das atividades desenvolvidas podera explorar questdes, elaborar e
testar hipétese, fazer uso de seu pensamento critico original. Compete ao
professor, portanto, criar oportunidade para possibilitar o desenvolvimento das
habilidades criativas, evitar a énfase excessiva a memorizacao dos fatos, ao
dogmatismo de idéias, ao conformismo e a passividade.

Necessitamos que no sistema educativo a criatividade seja respeitada e
encorajada, através de uma renovacao de interesses, dirigido para o professor,
visto que para desenvolver a criatividade nos alunos ele préprio necessita
também ser criativo.

Gostariamos de dizer ainda que, ndo existe um Unico caminho para o
desenvolvimento da criatividade, no entanto, o seu despertar passa por muitas
reflexbes apresentadas neste trabalho e que, afirmamos com seguranca, o
trabalho que o professor desenvolve na sala de aula é de extrema importancia
para a sua promoc¢ao, impondo um grande desafio a complexa funcdo de
ensinar.

Pretendemos, dar continuidade a este estudo, contribuindo, no sentido
de apresentar uma proposta metodoldgica de pesquisa colaborativa que possa
vir a estimular os professores de Matematica do ensino médio, a

desenvolverem e aprimorarem seus potenciais criativos.
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