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FORMACAO DE PROFESSORES: UMA UTOPIA POSSIVEL

Antes de ser professora da UFPI, em cursos de formacdo de professores,
trabalhei durante 30 (trinta) anos em escolas publicas estaduais em Teresina-Piaui.
Entrei no magistério ndo por op¢do, mas por imposi¢do da origem social (familia de
poder aquisitivo baixo). O curso normal era a oportunidade da *“ moga pobre” estudar e
ter uma profissdo. Claro, aquela época eu ndo tinha clareza nem consciéncia dessa
verdade/realidade.

Apesar das muitas dificuldades econdmicas, sociais, culturais e familiares -
filha mais velha que cuidava das prendas domésticas e dos irmaos — consegui meu
diploma ingressando na profissdo logo em seguida. Nesse tempo, as melhores alunas (as
trés primeiras) eram nomeadas professoras efetivas do sistema estadual de ensino.

Lembro-me perfeitamente da minha fé e do meu entusiasmo. Comecei
lecionando para alunos de 2* série do antigo primario (2* série do Ensino Fundamental).
Todas as boas lembrancas das minhas experi€ncias ndo ofuscaram as indigéncias do
sistema de ensino oficial publico (falta de condi¢des de trabalho, ma remunera¢do do
profissional da educacdo, desqualificag@o profissional, entre outros). Isto se deve ao fato
de que todos da drea da educacdo escolar publica sabem ou deveriam saber quanto
vivemos numa sociedade permeada de contradi¢des. Logo, é papel do Estado e das
pessoas responsaveis pela educagdo - professores, administradores, supervisores, pais e
a sociedade — ofertarem a necessdria escolarizacdo educativa (técnica, humana,
politico-social e ética), utilizando o espaco escolar como locus do desenvolvimento
intelectual, para possibilitar ao aluno, especialmente ao futuro professor, a construcao
de uma atitude critica frente ao mundo e a sociedade, habilitando-o a encontrar
caminhos entre si e a rota da consciéncia do outro e do mundo. Pressupde-se que a
ineficiéncia da formacdo do professor pode ser um dos motivos da baixa qualidade do
ensino nas escolas publicas.

Sob esse aspecto, de concepcdo critico-democrdatica da formagdo do
professor, entende-se que o curso e a instituicdo formadora devam proporcionar o
ambiente necessdrio para que o licenciando construa suas capacidades profissionais,
desde a construcao de saberes diddtico-pedagdgicos ao aprendizado dos contetddos
necessarios a compreensao do ato pedagdgico, a partir da realidade da prética docente,
das relacdes sociais da profissdo e da escola para o pleno exercicio da cidadania no
desempenho profissional.

Esse ideal de pratica educativa, diante de situagdes adversas como
inadequadas condicodes de trabalho, baixa remuneragdo salarial e desvalorizacdo social
da profissdo de professor, exige da formac¢do docente o suporte principal na convic¢dao
da capacidade intelectual e da habilidade profissional, na disponibilidade e curiosidade



de aprender e ensinar, na valorizacdo do conhecimento e, basicamente, no sentimento
de pertinéncia e de persisténcia. As condicdes anteriormente citadas possibilitam a
construcdo de saberes impulsionadores de uma acdo docente compenetrada da
responsabilidade social da funcdo do professor.

A formacgdo do professor é fundamental para o exercicio profissional com
competéncia e dignidade. Essa formagdo deve resultar do cruzamento de duas varidveis
essenciais:

os objetivos definidos pelo curso que forma o professor e,

as possibilidades de aprendizagens do licenciando, considerando os diferentes
fatores e situacdes reais da formagao especifica, formagao pedagdgica e de sua pratica
pedagdgica.

Neste sentido, as aprendizagens da formacdo docente devem ser construidas
observando o desenvolvimento da curiosidade (investigar o valor do conhecimento), da
rebeldia contra o que ndo compreende (questionar) para aprender a expressar-se, a
enfrentar desafios, discutir e ter a capacidade para conviver com as adversidades do
processo educacional.

Esse tipo de formagdo, além de colocar em relevancia o papel do professor,
responde as exigéncias da sociedade. Serve para atuar onde a violéncia, a fome, o
descompromisso dos poderes constituidos caracterizam as disfuncdes sociais. Serve,
ainda, para atuar onde a globalizagdo, os avangos tecnoldgicos, a facilidade das
comunicacdes representam o progresso social e a aproximagdo dos povos.

Diante desse ideal educativo pergunta-se:
Esses ideais comunicativos atendem as novas demandas sociais?

Os Cursos de Formacao de Professores estao considerando esses ideais comunicativos
e formativos para operacionalizac@o de seus objetivos?

A estrutura curricular dos Cursos de Formagao de Professores estd atualizada para
atender as novas demandas sociais?

Quais as contribuicdes da pratica docente do professor das licenciaturas para o
processo formativo do licenciando na sociedade contemporinea globalizada e
informatizada?

Trabalhar com a formacao de professores, ministrando as disciplinas Didética
e Pratica de Ensino I e II, tem revelado que a preparacao tedrico-didatico-pedagégica do
licenciando ndo estd contribuindo de forma consistente para uma boa
formacgao/desempenho profissional. Percebemos a vulnerabilidade da formagdo do
professor no momento da operacionalizacao das atividades disciplinares na Prética de
Ensino I e II, quando na escola, campo de desenvolvimento do estdgio supervisionado,
os alunos tém dificuldades em desenvolver habilidades como: dire¢do e controle das
atividades pedagoégicas de forma independente e criativa, estabelecimento de regras e
criacdo de rotinas para despertar o interesse para aprender numa acdo continua de
controle e acompanhamento, fazendo ligacdo entre contetdos, objetivos, sujeitos do
ensino e da aprendizagem. Enfim, contribuir para que os alunos possam fazer uso do
saber escolar, tornando-se autonomos, criativos, participativos, reflexivos e confiantes
nas suas capacidades intelectuais, pessoais e profissionais como cidadaos.

A andlise dessas constatacdes comecam com as questdes: quais as
explicitagdes para essas dificuldades dos alunos? Formar professores € “um faz de conta
? Que tipo de formacdo serd tutil para mudar essas constatacdes? Como transformar o
discurso de formagdo pedagogicamente correto em legitima pratica docente? Enfim,
como fazer o aluno aprender, ou seja construir as competéncias necessdrias ao bom
desempenho profissional da educacdo?



Muitos aspectos da formacdo do professor precisam de reflexdo e

redirecionamento. Entre eles considero prioritirio como limite e ponto nuclear a
Docéncia que ndo é, na pratica, aspecto fundamental da formacdo do professor,
considerando que os estudos dos aspectos relativos a docéncia (teoria e pratica) nas
areas bdsicas do processo de ensino e aprendizagem, como avaliacdo da aprendizagem,
recursos audiovisuais, procedimentos tedrico-metodoldgicos, dentre outros, sao
inconsistentes e circunstanciais porque sdo aligeirados e quase que exclusivamente
tedricos. Além disso, o processo formativo inicial ocorre distante da escola, campo de
trabalho do futuro professor, sem a necessdria alianga teoria-pratica, uma vez que a
estrutura curricular dos Cursos de Licenciatura separa a teoria da pratica, principalmente
na oferta das disciplinas de formagdo pedagdgica em especial a Pratica de Ensino [ e II
que oportunizam vivéncia de situagdes concretas do processo de ensino e aprendizagem
na sala de aula.
Outro ponto que deve ser considerado na formagdo é a compreensdo do professor
formador de que suas praticas sO serdo efetivas, consistentes, facilitadoras e mediadoras
da construgdo profissional do licenciando se impactarem surtindo efeitos nas praticas
dos alunos ajudando-os a desenvolver a atividade intelectual suporte principal de
qualquer atividade profissional.

Assim, o realinhamento da formacdo do professor deve ser orientado,
principalmente na formacdo pedagdgica e na formacdo tedrico-pratica colocando a
docéncia como eixo principal entendendo que toda priatica € uma construcdo cuja
matéria prima parte da experiéncia e da compreensdo da realidade, neste caso a
realidade da educacdo e vislumbrando que “ser professor € defrontar-se incessantemente
com a necessidade de decidir imediatamente no dia-a-dia da sala de aula (Charlot
20002, p.91).”

DELIMITACAO DO PROBLEMA

Na escola, quem operacionaliza esse sistema como principal agente é o
professor, por isso, na formacdo docente, o ato de ensinar precisa ser desenvolvido,
centralizando a a¢do docente nos pontos que caracterizam, segundo Schon (2000), o
pensamento pratico reflexivo (conhecimento na agdo, reflexdo na agdo, reflexio sobre a
acdo e sobre a reflex@o na ac@o) do profissional da educacao.

Essa construcio se fundamenta em sucessivos estagios de reflexdo, assimilacao
e acdo e se efetiva na interagdo dos sujeitos com os elementos da trama: professor,
aluno, disciplina, capacidades, interesses, expectativas, natureza e objetivos.

No campo da falta de clareza sobre os programas de preparacdo docente e
redefinicdo da formacgdo, o fio condutor dessa compreensdao € a ndo priorizagdo da
docéncia como eixo principal da formacdo do professor.

Faz-se urgente a necessidade de redefinir os curriculos das licenciaturas, no
caso das universidades, bem como, redimensionar a formac¢do pedagdgica valorizando a
docéncia como eixo principal. Na verdade, com isto quero frisar, o redimensionamento
da formacdo do professor precisa ser iniciado a partir da formacdo pedagdgica,
valorizando a docéncia como eixo principal dos Cursos de Licenciatura.

Intenta-se, pois, destacar os elementos que caracterizam o desenho atual da
Prética de Ensino, identificando as competéncias e habilidades construidas na formacao
inicial do futuro professor, bem como, a percep¢do que o licenciando tem da sua



formacdo, como facilitadora do desempenho profissional, compartilhando experi€ncias
relevantes de professores e alunos, tendo em vista a redefinicdo da estrutura e
funcionamento da disciplina, consequentemente construir uma nova identidade para a
Pratica de Ensino e para o Estdgio Supervisionado.

O ponto nuclear da investigacdo, ou seja, analisar a formac¢do pedagdgica construida na
Pratica de Ensino dos Cursos Licenciatura UFPI, visando identificar os pontos de
estrangulamentos do atual processo de formacdo do futuro professor e, com isso, a
constru¢do de uma proposta de trabalho para a disciplina que contemple a docéncia - e
nela a formagdo plena do aluno individuo - como eixo principal daquele processo, a fim
de que o novo projeto de Estidgio Supervisionado sob a forma de Pritica de Ensino
possibilite ao licenciando a compreensao da acdo docente como um processo continuo
de reflexao critica, de reorganizacdo das agdes pedagdgicas proporcionando ao futuro
professor a constru¢do de saberes e competéncias amplas e especificas através dos
embates da pratica pedagdgica e do confronto de teorias pedagdgicas e curriculares.
Portanto, vislumbre e pratique sua acdo de profissional da educagdo como um
pesquisador da prépria a¢do preocupando-se em aproveitar as atividades comuns da sala
de aula e delas extrair respostas que redimensionem sua pratica docente com os alunos.

O estudo serd desenvolvido com professores e alunos (sujeitos principais da
pesquisa) da Pratica de Ensino dos Cursos de Licenciatura de Pedagogia, Letras,
Geografia, Educacdo Fisica, Matemdtica e Biologia que se dispuserem a participar da
andlise avaliativa da disciplina para redefinicdo da estrutura e funcionamento da
disciplina buscando sistematizar uma nova proposta de trabalho para a Pratica de Ensino
e uma nova metodologia de operacionalizacao do Estdgio Supervisionado.

Para redefinir a estrutura e funcionamento da Pratica de Ensino serd necessario fazer
uma viagem de revisdo das atividades desenvolvidas por professores e alunos da
disciplina buscando redimensionar a metodologia de trabalho.

Caminhada Inicial da Pesquisa

A investigacdo partird da analise e compreensdo da atual situagcdo do processo formativo
do professor considerando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96), as lutas das organizacdes da categoria (ANPED, ANFOPE, ENDIPE, etc.) as
Diretrizes para a Formacao Inicial de Professores da Educagao Basica e os curriculos
das licenciaturas da UFPIL.

O primeiro momento da pesquisa pretende identificar e compreender os avangos
e/ou retrocessos das politicas de formacao de professores implementadas na UFPI - no
contexto das politicas nacionais de Educacdo. A abordagem inicial sobre as
implementagdes, as transformacdes na politica de formagdo do professor e as exigéncias
educacionais da sociedade atual, terd como fonte de andlise estudos e pesquisas na area
da formacdo de professores, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9.394/96),
curriculos dos Cursos de Licenciatura, Diretrizes Curriculares do professor para a
formacdo inicial propostas pelo MEC, informacdes qualitativas sobre o novo perfil do
trabalhador da educacdo exigido pela sociedade, obtidas por meio de entrevistas e
depoimentos publicados e/ou colhidos diretamente nas fontes.

O segundo momento serd o diagndstico da Pratica de Ensino que se efetivard com a
aplicacdo de questiondrios a professores e alunos da disciplina, objetivando sistematizar
elementos que caracterizem o Estdgio Supervisionado do ponto de vista do aluno nos
aspectos de validade da Pritica de Ensino na formacgdo inicial do licenciando e as
condicdes que sdo oferecidas para o desenvolvimento do estidgio supervisionado. Os



questiondrios a serem aplicados aos professores objetivardo mapear a situacdo atual da
Pratica de Ensino referentes a funcionalidade e realidade do campo de estigio para
responder as seguintes questoes:

como vocé analisa a disciplina Prética de Ensino na formacao inicial do licenciando ?

O Estagio Supervisionado contribui para a utilizacdo das teorias pedagdgicas e
curriculares, para reflexdo sobre a pratica pedagdgica, elaboracdo de projetos de
intervencdo e desenvolvimento do processo de organizacdo e gestdo do trabalho
educativo?

A Prética de Ensino responde as suas expectativas em relagdo ao perfil profissional
idealizado por voce ?

Como € construida a relagao teoria-pratica na dinamica da disciplina ?

Quais saberes e competéncias pedagogico-diddticas sdo necessdrias para o exercicio
profissional na sociedade atual ?

As respostas a essas questdes acreditamos direcionardo estudos, discussdes e
reflexdes que possibilitardo o confronto entre a licenciatura especializada da drea e as
situacOes vividas no cotidiano do trabalho com a disciplina.

RECONSTRUCAO E IMPLEMENTACAO DA PROPOSTA DA PRATICA DE
ENSINO

Apés a contabilizagdo e andlise dos dados coletados com a aplicagdo dos
questiondrios serd realizado um semindrio que inicialmente tem o titulo: A Pratica de
Ensino; caracterizando e relatando experiéncias. O semindrio serd dividido em duas
etapas: O Estdgio Supervisionado na visao do aluno; desenho atual da Prética de Ensino
pelo professor. Nessa oportunidade realizar-se-4 também um painel para relatos de
experiéncias relevantes dos professores e dos alunos da disciplina. Esses primeiros
momentos de estudos, debates e trocas de experi€ncias subsidiardo a selecao de aspectos
que facilitem a consolidacdo da metodologia de trabalho coletivo para possibilitar a
constru¢cdo da nova identidade da Prética de Ensino dos Cursos de Licenciatura a luz da
legislagdo atual da educacdo brasileira, da literatura especializada e das exigéncias
sociais e culturais do novo milénio.

O terceiro momento da pesquisa serd a construcdo da versdo preliminar da nova
Proposta de Pratica de Ensino e de Estdgio Supervisionado em parceria com Chefias de
Departamentos, Coordenagdes de Cursos, professores e alunos. Esperamos que a nova
proposta contemple a especificidade do curso, favoreca a integragdo teoria-pratica como
eixo nuclear da formacdo, promova a articulacdo entre disciplinas especificas e
disciplinas pedagdgicas, considerando a docéncia como ponto bdsico da formacdo do
licenciando buscando um novo modelo de formacao do docente pelo aperfeicoamento
do desempenho pedagdgico.

O quarto momento desse estudo serd a implementacdo da Nova Proposta da
Pritica de Ensino em seis cursos de formacdo de professores (Educacdo Fisica,
Pedagogia, Geografia, Biologia e Matematica) do Centro de Ciéncias da Natureza -
CCN, Centro de Ciéncias da Sadde - CCS, Centro de Ciéncias da Educagdo - CCE,
centro de Ciéncias Humanas e Letras - CCHL.

O quinto momento serd a andlise de todas as etapas da pesquisa para:



sistematizar os aspectos positivos que indicam a possibilidade de consolidacdo da
proposta metodoldgica na Nova Proposta da Prética de Ensino;

eleger os componentes que facilitem a constru¢do de competéncias e saberes
didatico - pedagdgicos amplos e especificas necessarios ao bom desempenho
profissional do professor.

Enfim, a andlise das etapas da pesquisa definird os interesses comuns € a
aceitacdo de professores alunos da nova identidade da Pratica de Ensino, bem como
rever as possibilidades de implementacdo e operacionalizacdo da proposta no estagio
supervisionado definindo as estratégias de trabalho e de acompanhamento do aluno
estagiario, além do que possibilitard a realizagdo de uma reflex@o conjunta (professores
e alunos) tanto da teoria tanto quanto da pratica vivenciada.

BIBLIOGRAFIA:

ALONSO, Mirtes (org.) et al. O Trabalho docente: teoria e pratica. Sdo Paulo:
Pioneira, 1999.

ALARCAO, Isabel (org.). Formacdo reflexiva de professores: estratégias de
supervisao. Porto. Portugal: Porto Editora, 1996.

CAMARGO, D. A. F. A Didatica nos cursos de formacao de professores — um
enfoque piagetiano. ANDES, Sao Paulo (9): 43-6, 1985.

CANDAU, Vera Maria. Rumo a uma nova didatica. 6*. Ed. Petrépolis: Vozes, 1994.
DEWEY, John. Vida e Educacao; traducao e estudo preliminar por Anisio S. Teixeira
10°. Ed. Sao Paulo: Melhoramentos (Rio de Janeiro): Fundac¢do Nacional de Material
Escolar, 1978.

. Experiéncia e educacdo: traducdo Anisio S. Teixeira. 2*. Ed. Séo
Paulo. Companhia Editora Nacional, 1976.

. Como pensamos; como se relaciona o pensamento reflexivo com o
processo educativo: uma reexposicao; tradu¢do Haydée de Camargo Campos. 3*. Ed.
Sa@o Paulo. Companhia Editora Nacional, 1959.

MOISES, Liicia Maria. O Desafio de saber ensinar. Campinas. Sao Paulo: Papirus,
1995.

NOVOA, Antonio. Os Professores e sua formacio. Lisboa-Portugal: Publicacdes Dom
Quixote, 1977.

SANTOS, Luciola Lucinio de Castro Paixdo. Dimensoes pedagégica e politica da
formacao continua. Revista Tessituras. N° 1, p. 3-7. Belo Horizonte, fevereiro, 1998.
SCHAMITZ, Francisco Egidio. O Pragmatismo de John Dewey e sua influéncia na
educacao. Tese de Douturado. Sdo Leopoldo — RGS, 1976.




