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INTRODUCAO

O estudo dos problemas educacionais, sobretudo com relagdo ao ensino
médio noturno, faz-se necessario a partir do pressuposto de que esse nivel de ensino lida
de forma prioritdria com jovens e adultos que j& estdo no mercado de trabalho ou
predispostos a pleitear uma colocacdo. Dai a necessidade de se questionar o tipo de
cidaddo que essa escola tem devolvido a sociedade. Portanto, este trabalho sugere uma
andlise reflexiva a cerca da proposta legal para esse nivel de ensino e o que na pratica

vem sendo executado, ou seja, a distancia entre o ensino oficial e a realidade observavel.

1. 0 QUE PROPOE O ENSINO MEDIO

O Ensino Médio propde uma educacao centrada no dominio de competéncias
necessdrias a preparacdo do individuo enquanto cidaddo da sociedade atual; uma
educacdo que fortaleca os lagos existentes entre as diversas areas do conhecimento e
supere a fragmentacao dos conteudos, atribuindo sentido e aplicabilidade através de uma
metodologia interdisciplinar e contextualizada; além do aprofundamento das
aprendizagens construidas no ensino fundamental e da preparagdo geral basica para o

trabalho.

1.1. O Ensino Médio na sociedade do conhecimento

A educagdo institucionalizada ndo pode ser compreendida sendo dentro do
contexto onde ela se desenvolve, levando-se em consideragdo todos os fatores, internos
e externos, que a influenciam. Nesse sentido, a sociedade, ¢ fator determinante, pois €
ela quem define o ideal de cidaddo em consonédncia com os valores estabelecidos. Sendo

assim, a sociedade contemporanea tem exigido uma educagdo diferenciada, com base
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cientifico-tecnoldgica, considerados elemento que exercem influéncia em todos os

ambitos da vida social.

Sob essa otica, a educacdo basica; que ¢ composta por ensino infantil, ensino
fundamental e ensino médio; tem por finalidade, segundo o Art. 22 da LDB Lei
9.394/96, “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”. Sendo que esta ultima deve ser desenvolvida essencialmente pelo ensino
médio, que como etapa final da educagdo basica, possui entre suas finalidades
especificas segundo o art. 35 da LDB “a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania
do educando”. Além de promover “a formagdo ética”, a “autonomia intelectual” e o

“pensamento critico”.

Ainda para esse nivel de ensino, sugere os Parametros Curriculares
Nacionais, instituidos em 1998, uma educacdo centrada no dominio de competéncias

basicas.

De que competéncias se esta falando? Da capacidade de abstracao, do desenvolvimento
do pensamento sist€émico, ao contrario da compreensdo parcial e fragmentada dos
fenémenos, da criatividade, da curiosidade, da capacidade de pensar multiplas
alternativas para a solugdo de um problema, ou seja, do desenvolvimento do
pensamento divergente, da capacidade de trabalhar em equipe, da disposi¢do para
procurar ¢ aceitar critica, da disposicdo para o risco, do desenvolvimento do
pensamento critico, do saber comunicar-se, da capacidade de buscar conhecimento.
(PCN-EM, 1998, p. 24).

De acordo com Domingues (2005), sdo competéncias necessdrias para a
vivéncia da vida adulta e para enfrentar o mercado de trabalho numa sociedade em
constante transformagao tecnoldgica e cientifica; num acelerado avango do processo de
informacao e banalizacdo do conhecimento, onde os saberes sdo efémeros, € ndo podem
mais ser tratados como verdades indiscutiveis. Pois esse desenvolvimento tem
provocado profundas alteragdes, tanto no ambito social como no “processo produtivo

que se intelectualizou, tecnologizou”, e passou a exigir um novo perfil profissional.



Para Pozo (2004), essa atual sociedade exige que as pessoas aprendam ndo
apenas mais, mas aprendam de forma diferente, ou seja, que se apropriem da
informacao, que atuem sobre ela e formulem criticamente seus proprios conhecimentos.
Para tanto € necessario que a escola que ja ndo ¢ mais a Unica fonte de conhecimento
possibilite ao aluno o contato com as informagdes, bem como a capacidade de

selecionar, atribuir sentido e assimilar criticamente essas informagdes.

Contudo, segundo Antunes (2001), vale ressaltar que os conteudos nao
podem ser descartados, pois nao ¢ possivel se desenvolver inteligéncias ou
competéncias desconectadas do conhecimento estruturado. Nao se explica qualquer
disciplina sem trabalhar as informagdes de maneira significativa, contextualizando com

a vida, o espago e o cotidiano do educando.

Entdo, € necessario preparar os alunos para conviverem ‘“com a relatividade
das teorias, com a existéncia de multiplas interpretacdes de toda informacdo, para
construir a partir delas o préprio juizo, ou ponto de vista”. Nao se trata de internalizar e
repetir as verdades estabelecidas, mas de construir e reconstruir “suas verdades
particulares a partir de tantas verdades parciais” (Pozo, 2004, p.10). Para que se possa
continuar o processo de aprendizagem mesmo fora da escola, processo este que devera
se estender ao longo da vida; buscando, analisando e selecionando o conhecimento;
criando, formulando e criticando, ao invés de simplesmente absorver e internalizar as

informagdes.

1. 2. A superacido da dualidade do ensino

A dualidade do ensino, ou seja, a bifurcagdo do sistema educacional que
separou o ensino secundario de carater propedéutico, destinado a preparar para o
ingresso no ensino superior, € o ensino técnico-profissionalizante que prepara mais
rapidamente para o ingresso no mercado de trabalho, significou segundo Azevedo
(1976, p.648), o divorcio entre a “formacdo das elites” e o “sistema de educacgdo
popular” iniciado no Império e mantido apds o advento da Republica. Para Romanelli
(2003, p.169) “isso, evidentemente, transformava o sistema educacional, de modo geral,

em um sistema de discrimina¢ao social.”.



A superagdo dessa dualidade foi proposta pela atual LDB n. 9.394/96,
Artigos 35 e 36, quando sugere para o Ensino Médio, além da “consolidagdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos”, “a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores”. Sendo
assim, a educagdo profissional basica de que trata a referia Lei ndo ¢ outra sendo aquela
que deve servir de suporte para todos os tipos de trabalhos, no sentido de preparar para a
escolha de profissdes futuras, levando-se em consideracao as demandas do mercado ¢ a

articulagdo com a ciéncia e a tecnologia.

Embora exista a possibilidade de preparacdo do educando para o exercicio de
profissdes técnicas, ela somente serd admitida mediante o atendimento da formagao
geral, ou seja, a profissionalizagdo em nivel técnico devera ser realizada em cursos
posteriores ou concomitantes ao ensino médio. Qualquer iniciativa no que se refere a
profissionalizacao nesse nivel de ensino devera estar organizada na parte diversificada

do curriculo, que consta de até 25% da carga hordria minima obrigatéria (Decreto
2.208/97).

1. 3. Interdisciplinaridade e Contextualizacio

As DCNEM (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio)
apontam para uma pratica pedagdgica e didatica que va além da justaposicdo de
disciplinas, da fragmentacdo do conhecimento, e passe a estabelecer relacdes de
comunicacdo ¢ interdependéncia de idéias nas diversas esferas do conhecimento, a fim

de romper as fronteiras que separam os conteudos e disciplinas escolares.

Essa proposta interdisciplinar sugere a substituicdo de uma concepgdo
fragmentaria por outra unitdria, de modo a possibilitar uma compreensao mais global da

realidade.

“O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o fato trivial de
que todo conhecimento mantém um didlogo permanente com outros conhecimentos, que

pode ser de questionamento, de confirmagdo, de complementa¢do, de negacdo, de



ampliagdo, de iluminacdo de aspectos nao distinguidos.” (PCN-EM, p.88).

Os contetdos escolares ndo encerram em si mesmos, € SO apresentam
importancia significativa quando explicitados de forma relacionada com as demais areas
do conhecimento e com a realidade concreta, aproximando a teoria da pratica num
processo de contextualizacdo, que associa os conteudos a todos os significados pessoais,
sociais, culturais e politicos, e, retira o aluno da condi¢do de espectador, pois transpde o
objeto em estudo para contextos mais proximos e significativos, relacionados com
situagoes de trabalho, exercicio da cidadania e experiéncias pessoais. A contextualizagao
como principio de organizacdo curricular se preocupa mais com a aplicabilidade do

conhecimento do que com a memorizacao do conteudo, que deve estar inerente ao fazer.

2.AS ESPECIFICIDADES DO ENSINO MEDIO NOTURNO

2.1. Do diferente ao inferior

Nas duas ultimas décadas constatou-se grande expansio da educagdo basica,
que ¢ composta por ensino infantil, fundamental e médio. Segundo Oliveira (2004), a
focalizagdo prioritdria do Governo Federal no Ensino Fundamental, através do
FUNDEF (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizagdo do Magistério), resultou numa expansao consideravel desse nivel de ensino,
no aumento de seus concluintes, e, conseqiientemente, no aumento da demanda por
matriculas no ensino médio, forcando uma expansdo desordenada dessa modalidade de
ensino que passou a ocupar espacos ociosos em escolas de ensino fundamental,

normalmente o periodo noturno.

O simples fato de o ensino acontecer no periodo noturno lhe da certa
especificidade que exige um tratamento diferenciado e respeito com relacdo as
caracteristicas dos alunos e professores. No entanto, afirma Abdalla (2004, p.56-8) que
apesar das investidas no sentido de melhorar a qualidade do ensino de nivel médio “nado
existe ainda um projeto pedagogico que atenda a dupla condicdo de jovem e
trabalhador”, que considere também “suas vivéncias, seus interesses, seus sonhos e
papéis assumidos dentro e fora da escola”. E acaba se tornando o que Oliveira (2004,

p.164) chama de “uma copia mal feita do ensino realizado no periodo diurno”, ou seja, a



mesma metodologia, a mesma carga-horaria, sem o mesmo rigor, com certa indulgéncia

justificada pelas dificuldades enfrentadas por alunos e professores.

Toda essa problematica demonstra que o ensino publico e principalmente
essa modalidade estdo a certa distdncia de garantir o que estabelece a LDB (Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional) n. 9.394/1996, em seu Art. 3, Inciso I,
“igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”, bem como “garantia
de padrdes de qualidade”, pois o unico nivel de ensino que dispde de fonte fixa de
financiamento ¢ o ensino fundamental, sendo largados a propria os demais niveis de

ensino, carentes de recursos que viabilizem sua expansao.

O rebaixamento na qualidade ¢ justificado a partir da constatacdo de que o
ensino noturno possui especificidades com relagdo a demais modalidade, por causa da
escassez de tempo para atividades extra classe; a sobrecarga e o cansago de alunos e
professores devido suas atividades didrias; falta de investimento; superlotagdo das salas;
e redugdo do tempo das aulas, que comprometem frequentemente, o desenvolvimento
satisfatorio das atividades, necessario para se promover uma educagdo inclusiva e de

qualidade.

2.2. A escola

A pesquisa foi realizada com professores, alunos e gestores da Unidade
Escolar Solange Sinimbu Viana Aréa Ledo, localizada na zona sul de Teresina, fundada
em abril de 1984, atendendo inicialmente de 1* a 4* séries, passando a atender, a partir
do ano 2000, o Ensino Fundamental de 5% a 8* séries ¢ o Ensino Médio em todas as
séries e nos trés turnos, sendo predominante no periodo noturno. A escolha se deu ao
fato de estar localizada num bairro considerado violento e ainda assim ser considerada
uma escola publica de referéncia na cidade. Embora tenha conquistado a credibilidade
da comunidade, acreditamos possuir caracteristicas e limitagdes proprias do ensino
noturno. O objetivo, contudo, ndo ¢ universalizar os resultados, j& que se trata
certamente de uma pesquisa que apresenta limitagdes, mas fundamentar as reflexdes a
cerca da crise que envolve esse nivel de ensino, e, comparar os resultados obtidos na

pratica com a proposta legalizada através dos documentos oficiais.



A escola possui 62 professores, duas supervisoras pedagdgicas, um diretor
titular e um adjunto eleitos pelo voto direto para gestdo de dois anos (2006-2007), e, 29
funcionarios administrativos (6 vigias, 9 auxiliares administrativos, 2 secretarias, 3

merendeiras, 7 zeladoras e 2 digitadoras).

Atualmente, considerando os trés turnos esta em funcionamento 34 salas de
aula. No noturno sdo 11 salas, perfazendo um total de 456 alunos matriculados, 1

secretaria, 3 auxiliares administrativos, 2 vigias e 23 professores.

Um dos maiores problemas dessa instituicdo de ensino no que se refere ao
noturno ¢ o alto indice de evasdo, que em 2005 alcangou o patamar de 38,2% enquanto
o indice de repeténcia foi de 4,8%. Segundo a Supervisora Escolar a Pedagoga Maria
José de Melo “Os dois problemas mais sérios sdo: a evasdo da escola e a evasdo das
aulas, visto que muitos alunos freqiientam a escola, mas se ausentam das salas.” Tal fato
pode facilmente ser constatado a partir de observagdes do patio da escola que nunca esta
vazio, sempre ha um menor ou maior numero de alunos ali, ou porque ndo tém aula
(devido a falta de algum professor), ou porque foram dispensados ao final de uma prova
ou trabalho, ou ainda por estarem simplesmente gazeando, entdo, a exigéncia de 75% de
freqiiéncia as aulas acaba nao sendo cumprida, visto que muitos alunos s6 aparecem no
dia das avaliagdes, o que irrita professores e equipe gestora que ainda ndo conseguiram

solucionar o problema.

Uma outra questdo que merece destaque ¢ o ndo cumprimento do horario
das aulas, sobretudo na primeira e ultima aulas; professores e alunos do noturno chegam
comumente atrasados e normalmente saem mais cedo devido o horario de Onibus e
medo da violéncia, motivo que levou a eliminagdo do intervalo que era apenas de 10
minutos, acordo feito entre professores e alunos, limitando ainda mais o tempo de

socializagdo e troca de experiéncias.
E por fim ainda tém os efeitos das sextas-feiras e vésperas de feriados, e a

impossibilidade de reposi¢do de aulas aos sabados, pois a freqii€ncia — sobretudo, mas

ndo exclusivamente de alunos — diminui bastante.

2.3. Os Professores



Os professores embora com qualificagdo adequada, reconhecem que o ensino
¢ limitado e deficiente, e atribuem isso a varios fatores, mas principalmente a escassez

de tempo, deles proprios, dos alunos e para as aulas.

(Tabela 02)
Distribuiciao dos Professores conforme a qualificacio.
Licenciado Cursando Especialista Mestre
Especializagao
16 02 04 01

Sabe-se que grande parte dos alunos trabalha durante o dia, o que limita o
tempo para a realizacdo de atividades extra classe. E que a maioria dos professores
possui uma carga horaria excessiva, algumas até superior a 60 horas, nos levando a
entender que usam o horario pedagogico para ministrar aula em outras escolas. “Questao

de sobrevivéncia”, dizem.

(Tabela 04)
Distribuicio dos Professores conforme carga horaria semanal.
20 horas 40 horas 60 horas Mais de 60h
03 09 07 03

Além disso, pode-se considerar a duracdo das aulas que ¢ menor — 40
minutos apenas, ao passo que no periodo diurno ¢ de 50 minutos. Esses 10 minutos (50
minutos didrios) parecem nao significar muito, mas ¢ apontado como uma das grandes

limitacOes do ensino noturno.

2.4. A clientela

A clientela da Unidade Escolar Solange Viana ¢ composta por um publico
heterogéneo com relagdo a faixa etaria, objetivos e perspectivas, no entanto com a
prevaléncia de um publico mais jovem, que ja esta inserido no mercado de trabalho ou a

procura de uma colocacao.



Apesar da existéncia dos mais variados motivos para a escolha do ensino
noturno, o mais significativo ainda ¢ o fato de se trabalhar durante o dia ou de estar a
procura de emprego. O ensino noturno possui uma demanda formada, sobretudo, por
trabalhadores. Todavia nas entrevistas ou conversas informais com o publico mais
maduro foi possivel observar uma preocupacdo com a idade, que por terem avangado
consideram inadequado o ensino oferecido no periodo diurno.

Oliveira (2004) explica a procura pelo ensino noturno a partir de:

Fatores de ordem econdmica direta, como a busca por emprego, e indireta, como a
necessidade de auxiliar os trabalhos domésticos em casa, ou ainda por outros fatores,
tais como a inadequacgdo dos turnos diurnos a um publico mais maduro (OLIVEIRA,

2004, p. 166).

(Tabela 08)

Motivo da op¢ao pelo ensino noturno, conforme os alunos da U. E. Solange Viana.

Por que escolheu o ensino noturno? n. respostas
Trabalha durante o dia. 59
Esté procurando emprego 12
Por causa das obrigagdes domésticas 16
O ensino ¢ menos exigente 02
Gosta de estudar a noite 03
Por causa da Idade 03
Outro 01
Sem informacao 02

Com relagdo a insatisfagdo que possuem a respeito da escola, foi notorio e
comum as reclamagdes a cerca da organizacdo administrativa e pedagogica, mas ndo
deixaram claro o que os incomoda de fato, a ndo ser a falta freqiiente de professores, a
falta de autoridade do diretor, outros do excesso de autoridade do diretor (ou
autoritarismo) e a falta de respeito entre eles proprios. Pode-se perceber ai uma
preocupacdo com as relagcdes sociais, com “mais respeito entre os alunos”, “mais
amizade por parte dos professores”, quando reclamam da falta de autoridade do diretor
parece que estdo clamando por parametros, por limites, pois se angustiam com o
excesso de regras, mas principalmente com o ndo cumprimento delas. Sdo a0 mesmo
tempo e de forma controversa, os alunos “desinteressados e apaticos”, segundo os
professores, e, os profissionais responsaveis que em, alguns casos, sustentam as

familias.



10

2.5. O ensino médio noturno na visao dos alunos

A partir de Abdalla e de seu trabalho intitulado: O que pensam os alunos
sobre o ensino noturno, pode-se perceber o sentimento dos alunos com relagao a escola
que, segundo eles, dissocia a teoria da pratica e se caracteriza por um ensino

desatualizado, que ndo atribui sentido ao conhecimento abordado.

Suas falas refletem uma insatisfacdo com relagdo a escassez de recursos ¢ da
ndo utilizagdo, pelo professor, dos poucos que a escola dispde. Questionam a falta de
sentido das aulas, sugerem mais dinamicidade e criticam as medidas que facilitam a

aprovacao do aluno sem garantir aprendizagens significativas.

Os motivos que os levam a escola sao os mais variados:

Os adolescentes e adultos procuram a escola, inicialmente, motivados pela expectativa
de conseguir um emprego melhor, ou entdo sdo levados pelo desejo de elevagdo da auto-
estima, da independéncia e da melhoria de sua vida pessoal como, por exemplo; dar
bons exemplos aos filhos, ajuda-los em suas tarefas escolares, etc. Em sintese, pode-se
inferir que o maior motivo da procura da escola ¢ a necessidade de fixagdo de sua

identidade como ser humano e ser social (LEMOS, 1999, P. 19).

(Tabela 09)
Importancia do estudo, segundo os alunos da Unidade Escolar Solange Viana.
Por que acha importante uma pessoa estudar? N. de respostas
Para ter mais oportunidade no mercado de trabalho 41
Sem estudo “a pessoa ndo ¢ nada” 12
Para ampliar os conhecimentos 21
Para se tornar pessoas criticas e reivindicar os direitos. 01
Para ser alguém melhor 05
Para ser melhor como pessoa e como profissional 07
O estudo ¢ um grande incentivo na vida das pessoas 01
O estudo ¢ a base de tudo 02
O que vale ndo ¢ o estudo mas a experiéncia pratica 01
Sem resposta 07

Entre os alunos do Solange Viana, ¢ consenso que sem estudo, sem

conhecimento, “a pessoa ndo ¢ nada”. Reconhecem a importancia da escola e associam o
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estudo a condi¢ao basica para ingressar no mercado de trabalho, tdo escasso de vagas.
Ainda assim, demonstram rejeicdo as aulas; criticam o governo pela falta de
investimentos; os gestores pelo excesso de regras que os infantilizam; e principalmente
os professores, atribuindo a estes a culpa pelo desinteresse generalizado, pois cobram

um ensino mais interessante.

CONCLUSAO

O encolhimento das horas-aula; a reducdo dos conteudos, com relagdo a
quantidade e nivel de aprofundamento; a falta freqiiente de alunos e professores; e a
impossibilidade de reposicao de aulas. Sdo exemplos de limitagdes que estrangulam o
rendimento e evidencia o jogo do faz-de-conta, transformando o ensino noturno num
arremedo, uma copia mal feita do ensino realizado no periodo diurno. Ou seja,
tratamento ndo diferenciado para um publico com realidade e interesses diferentes e

saberes especificos que a escola ndo aborda.

Com base nos dados apresentados, o suposto ¢ que os alunos do Ensino
Médio noturno convivem realmente com uma dualidade, a garantia legal da mesma
qualidade proporcionada pelo curso diurno ¢ o fato de, na pratica, oferecer apenas o
basico necessario, dar a credencial que permite pleitear um lugar no mercado de

trabalho.

E evidente a falta de um projeto pedagogico que atenda as reais necessidades
de sua clientela, capaz de fazer dessa, a escola que desejam: organizada, agradavel,

professores amigos, atividades interessantes e ensino de qualidade.

Dessa forma, faz-se necessario uma reorganizacdo estrutural, e que as
praticas pedagodgicas sejam repensadas e reformuladas. Pois a escola precisa considerar
o universo dos alunos em sua amplitude e conduzir para o seu interior a realidade sdcio-
cultural onde estd inserida, para se problematizar e se construir a partir dessa
problematizacdo, conhecimentos significativos e aplicaveis, considerando a diversidade

cultural e as necessidades individuais e coletivas.
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