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INTRODUCAO

Segundo Therrien (1993), a agdo pedagdgica pode ser entendida como o
resultado da trajetoria de vida, enquanto investigador, discente ou como docente. Assim,
busca-se uma analise dos saberes que constituem essa a¢do e sua contribuicdo para a
inclusdo social dos alunos egressos do processo de educagao superior. Destaca-se também a
importancia da trajetoria de vida dos estudantes universitarios na aquisi¢ao e construcao do
saber, durante o processo ensino e aprendizagem e a relevancia deste em sua vida.

A producdo dos saberes de experiéncias profissionais de qualquer sujeito, tanto
professor como pesquisador, seguem a mesma trajetéria epistemologica. Questiona-se,
portanto, a produgdo desses saberes na formacao dos futuros formadores, ou seja, como tais
saberes vém contribuindo para a efetiva construcao da identidade destes futuros professores
egressos dos cursos de Pedagogia. Estdo os saberes produzidos na educagdo superior
proporcionando a seus egressos a inclusdo social, possibilitando-lhes participarem das
atividades sociais de sua comunidade?

Buscou-se fundamentagdo tedrica em Michel Certeau (2003), o qual
proporcionou uma melhor compreensao do cotidiano; Stuart Hall (1999), para enfoque de
analise da identidade; Maurice Halbwachs (1990) e Jaques Le Goff (2003) proporcionaram
perceber a importancia da historia e da memoria na andlise das diversas situagdes; Fernando
Becker (1993), Clermont Gauthier (1998), Pimenta e Anastasiou (2002), entre outros,
possibilitaram reflexdes sobre a constru¢do dos saberes e a formacao da identidade dos

sujeitos pesquisados.
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Tem-se, portanto uma pesquisa qualitativa, com analise historica, seguindo o
paradigma da Nova Historia Cultural, de forma que se consideraram os novos sujeitos € 0s
novos objetos que surgem no decorrer do processo. Partiu-se de uma analise das historias
de vida de ex-alunos do Campus da UESPI em Corrente-PI, por se tratar de uma cidade
localizada no extremo sul do estado, a qual apresenta grandes dificuldades para a formagao
superior de sujeitos devido a distancia em relagdo a capital Teresina, ou a outra que
oferecesse curso superior.

Assim, por meio de uma pesquisa de campo, aplicaram-se entrevistas orais a
10% dos sujeitos egressos das duas primeiras turmas de Pedagogia, sendo que a primeira
turma recebeu seus diplomas pela Universidade Federal do Piaui enquanto a outra turma
deu inicio a interiorizacao da Universidade Estadual do Piaui naquela regiao. Propos-se que
estes alunos narrassem suas vidas em dois momentos: antes ¢ depois da Educagdo Superior
naquela cidade. Tem-se, portanto, este estudo desenvolvido em um unico tdpico que aborda
aspectos da epistemologia da pratica profissional na Educagdo Superior, sua importancia

para a formagao identitaria e a Inclusdo Social.

Epistemologia da pratica profissional: educacdo superior, formacio identitaria e

inclusao social

Considera-se neste estudo, segundo Tardif (2002, p. 255), a epistemologia da
préatica profissional como sendo “[...] o estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente
pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar fodas as suas
tarefas”. Toma-se ‘saber’ como uma no¢do de amplo sentido, englobando “[...] os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes, isto ¢é, aquilo
que por muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-ser” (TARDIF; LAHAYE
& LESSARD, 1991; TARDIF E LASSARD, 2000 apud TARDIF 2002, p. 255).

Assim, ao se tratar da epistemologia da pratica, busca-se revelar esses saberes e
a forma como eles vém sendo integrados nos processos formativos da educagdo superior.
Toma-se como principio “[...] que a educagdo constitui uma pratica social e histérica ligada
diretamente a vida objectiva e subjectva (sic) dos sujeitos atingidos por esta pratica”

(THERRIEN; DAMASCENO, 1993 apud THERRIEN, 1993., p. 218).



Dessa forma, procurou-se a historia de vida de ex-alunos (professores) no seu
processo de formagao, levando em consideracdo a producdo e apropriagdo do saber como
algo que resulta das interagdes de sujeitos coletivos comprometidos com o movimento de
transformagdo social e a forma como eles construiram sua propria identidade social.
Considera-se, portanto, de acordo com os autores citados, que o professor (a) enquanto tal
ou enquanto pesquisador (a) tem a sua identidade propria, ou seja, a identidade do sujeito
permanece a mesma na sua reflexdo sobre suas agdes. No entanto, segundo Hall (1999, p.
75) “quanto mais a vida social se torna mediada pelo mercado global [...] mais as
identidades se tornam desvinculadas — desalojadas — de tempos, lugares, historias e
tradigdes especificos e parecem ‘flutuar livremente’”.

A identidade do professor €, na visao de Pimenta e Anastasiou (2002, p. 13) ,
“[...] simultaneamente epistemologica e profissional, realizando-se no campo tedrico do
conhecimento e no ambito da pratica social”. Considera-se, portanto, essa formacao
identitaria como sendo também profissional, sendo a formagdo docente parte de um
processo permanente, considerado pelas autoras como “um campo especifico de
intervengdo profissional na pratica social”. Assim, “Os professores contribuem com seus
saberes, seus valores, suas experiéncias nessa complexa tarefa de melhorar a qualidade
social da escolarizacdo” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 12).

Pesquisadores de varias areas bem como outros profissionais (médicos,
engenheiros, advogados, entre outros, partem para o campo da docéncia do ensino superior
como decorréncia natural dessas suas atividades e por razdes e interesses diversos De
acordo com as autoras supracitadas, trazem consigo imensa bagagem de conhecimentos,
sem, contudo, se indagarem sobre o significado de ser professor. Sua passagem para a
docéncia ocorre naturalmente.

Para Gauthier (1998, p. 20), “Uma das condi¢des essenciais a toda profissao ¢ a
formalizagdo dos saberes necessarios a execucdo das tarefas que lhes sdo proprias”.
Percebe-se este fato ao se analisar as historias de vida dos ex-alunos do Curso de Pedagogia
da UFPI e UESPI campus de Corrente, pois, observa-se que antes de adquirirem os saberes
necessarios suas praticas eram assistematicas, improvisadas, chegando a realizar as tarefas
partindo de experiéncias de outros colegas, ndo planejadas. Percebe-se também que houve a

formalizagdo dos saberes necessarios as agdes desses profissionais ao cursarem Pedagogia,



podendo se comprovar nos depoimentos orais. Desta forma acreditou-se ser importante
expor-se aqui as falas de alguns depoentes. Para ndo identificar os sujeitos pesquisados,

procurou-se chamar simplesmente de 1° narrador, 2° narrador até o 5° narrador.

O ensino médio eu fiz em Brasilia e realmente, apds ter me radicado aqui nessa regia, estudando
na Universidade, eu tive uma visdo totalmente diferente, aquela espontaneidade, aquela ansia de
entrar no nivel superior ¢ realmente ndo vim a me arrepender, até porque os conteudos que
foram ensinados aqui na regido de Corrente, quando nds chegamos nos Congressos, realmente
era a mesma coisa. Porque vem sempre aquele medo, aquela questdo: serd que nos estamos em
desvantagens em relagdo as pessoas do Centro Oeste? Do Sul? Entdo ¢ claro que o que foi visto
aqui realmente também estava sendo visto pelos outros colegas. E o mais interessante a partir
disso ai € que nos fizemos o debate a titulo de estarmos no mesmo patamar de informagdes, com
isto eu fiquei bastante feliz. (PARTE DA HISTORIA DE VIDA DE UM EX-ALUNO DA
UESPI, CORRENTE-PI — 1° NARRADOR)

As histoérias de vida abordam o cotidiano de cada sujeito. Certeau, (2003, p. 31)
tem por cotidiano tudo aquilo que se recebe a cada dia, que se assume, ao despertar: “O
cotidiano ¢ aquilo que nos prende intimamente, a partir do interior. E uma historia a meio
de n6és mesmos, quase em retirada, as vezes velada”.

Recuperam-se as historias de vida por meio da memoria, considerada também
como objeto, pois segundo Le Goff (2003, p. 49), “tal como o passado nao ¢ a historia, mas
seu objeto, também a memoria ndo ¢ a historia, mas um de seus objetos [...]”, sendo assim,
procura-se uma forma elementar de elaborar a histéria, tendo como objeto a memoria de
professores, ex-alunos das primeiras turmas de Pedagogia do Campus de Corrente,
observando-se que o diploma da primeira turma foi emitido pela UFPI, mas os cursos, a
partir do 2° ano, foram mantidos pela Universidade Estadual do Piaui - UESPI. Utiliza-se a
historia de vida, concordando-se com Halbwachs (1990, p.60), para quem “nao ¢ na historia
aprendida, ¢ na historia vivida que se apoia nossa memoria”’, logo, procura-se, nas
subjetividades de cada depoimento respostas aos questionamentos propostos.

Durante a pesquisa de campo, um professor, ex-aluno da UESPI do curso de
Letras, colaborou com sua historia de vida, a qual considerou também relevante aos
objetivos da pesquisa. Na narrativa da historia de vida do depoente, tem-se também a
confirmagdo de que, apds o ensino superior, hd um crescimento profissional e pessoal
significativo desses sujeitos, possibilitando a formacdo de sua identidade profissional.
Torna-se importante relatar que esses estudantes ndo faziam parte da elite de Corrente,
sendo pessoas que moravam, em sua maioria, na regido rural (nas fazendas), lugar onde a

conclusdao de um curso superior era quase uma utopia, € assim continuaria se nao tivesse



ocorrido a interiorizacao desses cursos e consequentemente dos saberes construidos durante
a formagao superior.

Antes de entrar na universidade, a gente, ¢ como diz... empurrando com a barriga, fazendo da
fraqueza forga, mas ndo tinha tanto... ndo tinha conhecimento. S6 passava, dava aula, por forca
do destino o menino ainda passava porque ndo tinha como melhorar. Depois, eu acho que foi
muito mais importante. Por qué? Porque a gente ja fazia as coisas sabendo o que tava fazendo,
tinha conhecimento do que tava fazendo. Antes, ndo! Vocé fazia assim... como sendo uma... um
instinto, vocé faz a coisa porque vé o outro fazer, passa de tradigdo pra tradigdo. Agora. ndo!
Com a universidade, a gente desenvolveu a personalidade, a criatividade. Foi muito mais
importante...embora, critiquem.. algumas pessoas criticam 0 nosso curso, que 0 Nosso ensino
aqui seja vazio de conhecimentos...Mas foi muito importante! E outra coisa: que quando vem
professor de outra cidade achando que a gente aqui ¢ 14 embaixo...fraco! Nao! Chega aqui
surpreende. Tem surpreendido aqui alguns professores que vieram, até na época mesmo que eu
cursava, vieram alguns professores de Teresina achando que aqui a gente ndo era nada. Quando
chegou aqui, se surpreendeu! A gente tinha conhecimento! E como diz: que nio tem escola ruim
quando o aluno ¢ bom, né? Nossa regido aqui ¢ falada de capital da cultura e os alunos sdo muito
inteligentes! Por isso n6s ndo nos sentimos mais fracos do que os das outras capitais, ndo, de
outros lugares, ndo! (TRECHO DA ENTREVISTA ORAL DE UM EX-ALUNO DA UESPI —
TURMA DE LETRAS PORTUGUES).

Nota-se que o depoente, ao iniciar o curso superior, ja era professor. Segundo
ele, dava aula no interior, mas ndo se sentia qualificado para tanto. Assim, observa-se que
esse sujeitos tem no conhecimento um mecanismo de compreensdo e transformacdo do
mundo. Conforme Luckesi (2001, 48), “Fazemos do mundo, que nos ¢ dado, um mundo
propriamente humano: um mundo cultural. E isso se d4 pela pratica do nosso viver e
sobreviver nesse mundo”. Foi o que os depoentes fizeram, nesse processo de compreensao
do mundo, ao procurarem identificar os elementos tteis, reconhecendo que “outros nos sao
agradaveis, que outros ainda, nos sdo inuteis e desagradaveis, ... € que muitos nos opdem
resisténcia, nos dificultam a vida. E para viver temos que enfrenta-los [...] compreendé-los,
transformd-los em realidade satisfatoria as nossas necessidades” (LUCKESI, 2001, 48).

Em sua fala o depoente demonstra como conseguiu transformar essa realidade:

A1 depois desse curso, eu fiz a pds-graduag@o na area de metodologia do ensino superior. Era
primeiro uma monografia, mas, depois foi transformado em artigo. Meu artigo eu fiz... o tema
era ‘Evasdo escolar’. E aqui o professor que era pra orientar ndo veio na época. Entdo quem
pode, quem teve dinheiro procurou um professor particular para orientar, mas o professor cobrou
um salario minimo. Eu, como n#o tinha um salario minimo, fiz 0 meu por conta propria ¢ os
outros tiraram dez, quem teve ajuda do professor. Eu ndo tive ajuda do professor tirei 8,6, mas
me sinto honrado com isso porque 8,6 ¢ meu, né? E foi o que eu aprendi na universidade
(PROFESSOR, EX-ALUNO DA UESPI CURSO DE LETRAS/PORTUGUES).

Corroborando a experiéncia acima seguem as falas de mais duas professoras, ex-

alunas da UESPI:



A UESPI nos proporcionou muitas outras oportunidades. Em seguida fiz o concurso, ja
concluido o curso de graduagdo e fui aprovada no concurso do Municipio e hoje trabalho como
supervisora pedagdgica do ensino municipal. Entdo essa oportunidade também ¢ um fruto pelo
estudo aqui da Universidade Estadual do Piaui, campus de Corrente. Bom, um outro aspecto
muito positivo da universidade foi a criacdo dos cursos de pos-graduacdo. Eu fiz docéncia
superior e hoje ja estou me inscrevendo pra fazer a supervisdo pedagogica que vai ser também
implantado aqui na UESPL. (EX- ALUNA ATUAL PROFESSORA DA UESPI E
SUPERVISORA DO MUNICIPIO — 2*° NARRADORA).

Bom, como eu me formei aqui, eu comecei a ver que outras janelas e outras portas se abririam
em decorréncia dessa formagdo em nivel superior.Eu procurei utilizar essas portas e rever esses
caminhos que se abriram. Entdo, com a oportunidade de um curso superior, eu pude expandir, eu
pude fazer especializagdo, pude fazer mestrado, t6 cursando meu doutorado. E especificamente
enquanto profissional, eu posso dizer que esta instituicdo de ensino superior ela modificou a
minha vida como modificou tantas outras vidas, ndo no sentido de uma preparacdo profissional
mas numa realizagdo enquanto pessoa, desenvolvimento enquanto cidaddo, porque eu vejo que
como professora ser mais do que a op¢ao de dar aulas (EX-ALUNA DA PRIMEIRA TURMA
DA FEDERAL E TAMBEM DA UESPI, PROFESSORA, COORDENADORA E MESTRA
EM EDUCACAO- 3* NARRADORA).

Pela narragao dos (as) professores (as), percebe-se a importancia dos saberes
nos processos formativos, no entanto “[...] € preciso levar em conta que todo contetido de
saber ¢ resultado de um processo de constru¢do de conhecimento” (LUCKESI, 2001, 48),
ou seja, nao sao produtos acumulados.

Assim, tem-se uma visdo de que € mais pertinente perceber o ensino e
aprendizagem como a mobilizagdo de varios saberes que formam uma espécie de
“reservatorio”, de abastecimento para o professor, ao qual ele recorre quando necessario, a
fim de responder as exigéncias especificas de uma situa¢do concreta de ensino e
aprendizagem. Nao se pode esquecer a inter-relacdo existente entre aluno, professor e o
processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Fernando Becker (1998, p. 35), ha uma tendéncia de os professores
considerarem o conhecimento como algo externo ao sujeito e em dicotomia com a pratica,
sem se questionar sobre sua origem. “Trata-se de uma concepgdo estatica e empirista do
conhecimento”.

Percebe-se nas histérias de vida que, em situagdes anteriores, muitos eram o0s
professores (as) da educagdo basica que ndo passavam por esse processo de construcio de
seus saberes para o alcance de um efetivo processo de ensino e aprendizagem,
administrando uma aula de forma improvisada. Essa situacdo vem sendo contornada pela
LDBEN de 1996, podendo ser percebida no grafico abaixo por meio da porcentagem de

professores de 1° grau por nivel de educacao, entre os anos 1996 - 2000.



1° grau incompleto 1° grau completo 2° grau completo 3° grau completo

1996 2000 1996 2000 1996 2000 1996 2000
Brasil 4,6 1,4 4.4 3,1 47,2 47,2 43,8 48,3
Nordeste 10,8 3,2 7,7 59 58 64,1 23,5 26,8
Piaui 19,4 3,2 8 9,8 60 72,3 12,6 14,7

Fonte: Relatério do Banco Mundial, 2001.

Assim, depois da Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) 9.394/96 diminui esse quadro,

pois, houve um entendimento de que todos os professores deveriam qualificar-se. A Lei, em

seus artigos 61 e 62, expde quanto a formacdao de profissionais da Educacao Nacional,

determinando que:

Art. 61 - A formagdo de profissionais da educagdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

I.a associa¢do entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em
Servigo;

II.aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em institui¢des de ensino
e outras atividades.

Art. 62 - A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (SAVIANI,
1999, p. 181).

Em uma anélise da LDBEN, torna-se importante a pesquisa da pratica e da

realidade que constitui os processos formativos que possam estabelecer as relagdes entre os

diversos contextos e interpreta-los a luz da préatica, pois

0 papel da teoria é o de alargar a compreensdo que se tem da pratica nos
contextos nos quais se realiza (escola, sistema de ensino, movimentos sociais),
para criar as condigdes objetivas de transformé-las no sentido que se faz
necessario (da utopia que se deseja) (PIMENTA, 1997, p. 70).

Assim, tem-se o reconhecimento de que a universidade, em sua valorizagdo,

representa o ponto de resisténcia, de luta e de espaco organizado propicio a engendrar um

saber diferenciado e orientado para uma transformagao social. Sobre isso afirma Pimenta:

Em nosso entendimento, nos processos de formagdo de professores, é preciso
considerar a importancia dos saberes das dreas de conhecimento (ninguém
ensina o que ndo sabe), dos saberes pedagdogicos (pois o ensinar ¢ uma pratica
educativa que tem diferentes e diversas direcdes de sentido na formagdo do
humano), dos saberes didaticos (que tratam da articulacdo da teoria da educacio
e da teoria de ensino para ensinar nas situagdes contextualizadas), dos saberes
da experiéncia do sujeito professor (que dizem do modo como nos apropriamos
do ser professor em nossa vida). Esses saberes se dirigem as situagdes de ensinar
e com elas dialogam, revendo-se, redirecionando-se, ampliando-se, e criando [...]
sdo as demandas da pratica que vdo dar a configuracdo desses saberes
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 71).



O ensino ocorre em contextos sociais que se apresentam de forma especifica, ou
seja, em sala de aula, como culturas, contudo hd uma compreensdo também de que as
“escolas dos excluidos sociais” representam um espago nao s6 de reprodugdo, mas também
um espago onde o saber social ¢ construido juntamente com uma cultura de resisténcia, que
nasce em oposi¢ao ao saber dominante.

Reconhece-se na universidade um papel social de grande relevancia e, a medida
que a sociedade muda, ela também se transforma, ou seja, estd acompanhando a dinadmica
do contexto em que se insere, podendo ser considerada um espaco propicio para as
discussdes e reflexdes sobre a efetiva funcdo da universidade hoje, para que ela possa
realmente exercer o seu papel de atender as demandas sociais €, a0 mesmo tempo
proporcionar a formagao, reflexdo e cria¢do critica, possibilitando a produ¢do da cultura e
do conhecimento por meio da pesquisa e do ensino.

No entanto, questiona-se a qualidade social desse ensino. Em razdo disso,
langou-se um olhar sobre a educagdo superior na cidade de Corrente, em busca de se
investigar se esta, por meio de seus saberes, a educagdao superior contribuindo com a
constru¢do da identidade profissional e possibilitando a inclusdo social de seus egressos.

Fez-se para tanto a analise das historias de vida desses sujeitos protagonistas
desse processo. Coloca-se aqui a visao desses narradores acerca de sua vida e da
importancia dos saberes da educagdo superior na transformacdo de suas historia de vida

(escolheram-se algumas dessas histdrias entre os ex-alunos):

Minha vida, eu sou brasiliense, mas minhas raizes sdo aqui de Corrente ¢ hoje Sebastido Barros,
entdo minha familia é daqui. Estudei em Brasilia durante 14 anos, vindo sempre aqui nas férias,
apos terminar o ensino médio e acabei trabalhando na zona rural como professor, mas sempre
querendo retornar a Brasilia para fazer um vestibular. Foi ai justamente que surgiu a
Universidade Estadual do Piaui e me candidatei até num curso de Licenciatura Curta de Letras e
posteriormente fiz um outro vestibular também para Pedagogia, acabei sendo aprovado nos
dois, entdo estudei em épocas paralelas, tanto no curso de Letras como no curso de Pedagogia.
[..] E a universidade ela realmente estd se expandindo, ¢ um fator benéfico, um fator que
realmente nos deixa satisfeito porque o que nds devemos averiguar ¢ que a educacdo hoje
principalmente a educag@o superior esta sendo acessivel, a questdo das classes sociais menos
favorecidas, em Corrente a Universidade Estadual do Piaui esta dando oportunidades, isso é
mais importante, que todos venham a ter o nivel superior ter um conhecimento, , ter uma visao
de mundo diferente, ndo ser encabrestado, por exemplo ter uma consciéncia critica dos fatos e
isso ¢ mais importante ¢ a Universidade acima de tudo deve desenvolver no educando essa
desenvoltura pelo senso critico (EX-ALUNO DA PRIMEIRA TURMA DE PEDAGOGIA DA
UESPI, GRADUADO EM BIOLOGIA; POS-GRADUADO EM EDUCACAO,
COORDENADOR DO CURSO DE BIOLOGIA DA UESPI).
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Percebe-se ao se trabalhar com a historia oral, que “ndo ¢ suficiente estudar
idéias, discursos, programas, papéis sociais [...] torna-se importante tentar entender a
maneira como professores e alunos reconstituiram suas experiéncias, relagdes [...] por meio
das quais construiram a si proprios como sujeitos histéricos” (SOUZA, 2004, p. 52). Assim,
constata-se, na fala do depoente, a constru¢do de sua identidade profissional, e o
desenvolvimento de sua capacidade critica, que lhe possibilita agir de forma mais
participativa na sociedade em que vive. Outras histérias sdo narradas, tendo em comum

transformacoes de vidas e a constru¢ao de novos seres:

A minha histéria de vida € muito parecida com a historia de muitas pessoas que fazem parte da
UESPI hoje. Eu nasci no interior, estudei em escolas do interior, em seguida vim pra cidade,
morei em casa de familia, pra estudar. Estudei na escola publica, s6 na 5% serie fui para escola
particular, no Instituto Batista Correntino. Fiz o ginasio, como era chamado na época, e em
seguida fiz o magistério, escola normal, fiz 0 4° ano adicional e em seguida fiquei parada sem
oportunidade de estudo. Depois veio o casamento, filho e fiquei parada. A UESPI foi uma
mudan¢a muito grande na minha vida e na vida de muitas pessoas de nossa cidade que estavam
sem oportunidade de estudo, sem expectativa de conhecimentos, de melhoria de qualidade de
vida ¢ a UESPI nos proporcionou essa mudanga. Eu fiz o vestibular na segunda vez, fiz na
primeira turma da UESPI e hoje me sinto assim, muito feliz porque posso colaborar com a
instituigdo com minha cidade, com o meu estado... Assim, hoje eu sou fruto dessa instituigdo,
entdo eu sou muito feliz pela UESPI existir no nosso municipio. [...]

Olha, a UESPI aqui em Corrente, mudou a vida de muitas pessoas, inclusive a minha, porque
sem a UESPI eu ndo teria oportunidade de fazer uma graduacdo. Entdo eu ja estava casada, ja
tinha o primeiro filho e ndo tinha como deslocar daqui para Teresina, eu ndo tinha condigdes
financeiras para me manter numa cidade maior pra fazer a graduagdo. Entdo, eu agradego assim,
de coragdo, a expansdo da UESPI para o sul do Estado, que deu oportunidade, ndo a mim, mas a
muitas pessoas (2 NARRADORA).

Estudei em uma escola particular em Corrente, Educandario Lustosa Sobrinho, que hoje ndo
existe mais. Depois que eu fiz a 4* série, eu fui para o colégio Sdo José, que é uma escola
catolica, fiz até a 8 série, depois eu fui para o Instituto Batista Correntino, que também é uma
escola evangélica e eu fiz, naquela época, o 2° grau, modalidade Normal, que é o magistério
hoje. E ai eu terminei em 88, e passei algum tempo sem estudar. Em 1992 eu passei no vestibular
para Pedagogia, naquela época, a Universidade Federal do Piaui, primeira turma que funcionou
no campus na época das instalagdes da FESPI e em seguida deu-se continuidade aos cursos
superiores, mas nao mais da Universidade Federal, depois da minha turma veio a Universidade
Estadual — 1* turma. Entdo quando eu estudei, minha turma de pedagogia era a Universidade
Federal do Piaui, entdo sou formada pela Universidade Federal do Piaui. Nesse tempo eu ja era
professora, ja trabalhava como professora e fui paralelamente trabalhando e estudando. [...]
Bom, inicialmente eu fiz a colocacdo de que sou formada pela Universidade Federal do Piaui,
mas [...] eu considero a UESPI como sendo a minha instituigdo no sentido onde eu tenha me
formado, porque eu me formei pela Federal, mas o que existe na verdade hoje é a UESPI em
Corrente. E a instituigdo, podemos assim dizer, sem especificar a UESPI ou a Universidade
Federal, ela contribuiu especificamente pra mim, a minha formagdo enquanto profissional ¢ a
minha realizagdo enquanto pessoa, porque se eu nao tivesse feito um curso superior eu seria uma
professora de ensino fundamental com um curso de magistério a nivel de 2° grau, e ndo teria me
expandido, talvez por ndo ter a condicdo de ir para Teresina ou de ir pra Brasilia ou de um
centro mais desenvolvido e mais proximo de Corrente. (EX-ALUNA DA UFPI/UESPI -
CAMPUS CORRENTE, PROFESSORA E MESTRE EM EDUCACAO; 3* NARRADORA).
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Sou correntino, moro aqui desde o meu nascimento, estudei sempre aqui, gragas a Deus, numa
escola particular. Como falamos anteriormente, tive a felicidade de estudar no IBC, 14 desde as
series iniciais e terminei o ensino médio profissionalizante na época, como técnico-agropecuario
em seguida fiz o curso Normal [...] tivemos um periodo sem estudar, praticamente dois anos,
exatamente porque na €poca a nossa cidade ndo dispunha de nenhuma universidade nem um
campus e nos tivemos que dar uma saida; [...] Voltei pra Corrente, a minha esposa ainda
estudante também e aqui nés passamos por muita dificuldade nesse periodo, ja tinhamos uma
filhinha, fomos morar de favor, ¢ a gente da gragas a Deus a Igreja Batista e juntamente com o
IBC, que nos acolheu; [...]

E esse campus foi aberto aqui em Corrente com as turmas de Pedagogia ¢ Agronomia, ¢ nos
tivemos a felicidade de ser alunos da primeira turma de Pedagogia, ja na dire¢do da UESPI, da
Universidade Estadual do Piaui. Na época passamos os trés, eu ¢ mais dois irmaos. [...] Entdo
que a gente v€ ¢ que a regido de Corrente hoje tomou novos ares, inclusive através de pesquisas
recentes ¢ um dos municipios que tem o menor indice de analfabetismo do estado do Piaui, e um
dos indices de maior nimero de alunos freqiientando a escola, ndo pelo fato das iniciativas das
politicas educacionais promovidas em nivel de governo federal e estadual, mas eu creio e tenho
certeza que ¢ um grande prazer, um grande valor que o pessoal da regido de Corrente tem dado a
educacdo e principalmente pela participagdo da UESPI através do campus aqui em Corrente. E
eu acredito e tenho visto que apos isto, como falei anteriormente, o campus da UESPI aqui em
Corrente deu um grande impulso na educagdo no Extremo Sul do Piaui em um modo geral (EX-
ALUNO DA 1* TURMA DA UESPI, POS-GRADUADO EM METODOLOGIA DA
EDUCACAO SUPERIOR, PROFESSOR E COORDENADOR DO IBC; 4° NARRADOR).

Eu nasci [...] no municipio de Corrente, sou filho de um vaqueiro e uma doméstica. La eu iniciei
os meus estudos indo para o Paraim, Paraim de Cima, na fazenda [...] estudei desde as primeiras
séries até a terceira série, como 14 ndo havia as outras séries, em 1974, fui convidado [...] para
vir morar e estudar em Corrente, meu pai aceitou o convite. [...] Conclui a quarta série em 74.
Em 1975 eu fui para o Sdo José, chegando 14 também como aluno pobre e humilde, o padre me
doou uma bolsa, ela era uma bolsa especial, quando ela vinha além de me ajudar a comprar o
material, comprava também minha roupa para estudar. [...] Conclui o ginasio no Colégio Sdo
José em 79, foi em 78, em 79 fiz o primeiro ano basico, em 81 conclui o Ensino Médio, antigo
escola técnica de contabilidade. Mas eu ndo me senti satisfeito com esse curso e fiz o teste
sele¢do do Instituto Batista Correntino, [...] ¢ ingressei 14 na Escola Normal no 2° ano normal ¢
também ¢... pagava algumas disciplinas do 1° ano, porque no Sao José eu paguei foi matéria
mais direcionada a Contabilidade. Ai estudei, 84, quando foi 85 conclui a Escola Normal. Em
86, maio, eu fiz o concurso para ser professor do estado, e passei no concurso, no dia 12 de maio
fui convidado a ser professor concluinte, e iniciei minha carreira como professor aqui em
Corrente, do Coronel Justino. [...] Eu acho que a expansdo da universidade, ndo na verdade de
Corrente, da estadual para Corrente, ela foi de grande importancia para o ensino de Corrente,
para a vida social dos correntinos. Houve uma mudanga de vida, do pessoal aqui de Corrente, eu
mesmo sou um dos exemplos, eu ja falei pra vocés, a nossa vida mudou. Eu acho que nés nao
tinhamos uma casa pra morar, nds ndo tinhamos um emprego, ndo tinha alguma coisa, e hoje eu
consegui ter uma qualidade de vida melhor, devido o estudo que eu consegui através dessa
universidade. Como eu ja falei pra vocé, eu fiz pds-graduagido nela também, eu devo tudo a
Universidade Estadual de Corrente, sou muito grato a essa universidade (EX-ALUNO DA
UESPI CAMPUS CORRENTE-PI, POS-GRADUADO, PROFESSOR DO MUNICIPIO E DO
ESTADO - 5° NARRADOR).

Diante das historias de vida acima transcritas, percebe-se que a educacdo
superior em Corrente tem dado oportunidade a muitos sujeitos que de certa forma, estavam
a margem desse processo, possibilitando a constru¢do de novos saberes por parte desses
atores sociais. Destacam-se algumas expressdes de reconhecimentos, amor, gratidio em

frases como: “eu devo tudo a Universidade Estadual de Corrente, sou muito grato a essa
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universidade”; “Entdo, eu agradeco assim, de coragdo, a expansdao da UESPI para o sul do
Estado, que deu oportunidade, ndo a mim, mas a muitas pessoas”.

Percebe-se nas narragdes que a educagdo superior deu muita oportunidade as
pessoas da comunidade: “Na época passamos os trés, eu e mais dois irmaos”; “[...] o
campus da UESPI aqui em Corrente deu um grande impulso na educagdo, no extremo sul
do Piaui em um modo geral”.

Observa-se, portanto, a fundamental importincia dos diversos saberes na
formacao profissional e identitaria dos sujeitos de acordo com as falas: “Antes, de entrar na
Universidade, a gente [...] ndo tinha conhecimento. SO passava, dava aula, por for¢ca do
destino [...] Depois, eu acho que foi muito mais importante. [...] a gente ja fazia as coisas
sabendo o que tava fazendo, tinha conhecimento do que tava fazendo. Antes, ndo! Vocé
fazia assim... como sendo uma...um instinto, vocé faz a coisa porque vé o outro fazer, passa
de tradigdo pra tradi¢do. Agora. ndo! Com a universidade a gente desenvolveu a
personalidade, a criatividade”.

Por meio da Educagdo Superior e os saberes ali construidos, percebe-se o
crescimento profissional na fala de todos os depoentes, finalizando com as consideragdes da
narradora, atual Mestre em Educacao: “[...] a Universidade [...] ela contribuiu
especificamente para [...] minha formag¢do enquanto profissional e a minha realizacao

enquanto pessoa’.

CONSIDERACOES FINAIS

Reconhece-se nesse estudo a relevancia dos saberes construidos nos processos
de ensino e aprendizagem da educagdo superior, considerando-se que esses saberes fazem
parte de uma pratica social e historica ligada diretamente a vida dos diversos sujeitos
atingidos por essa pratica.

A importancia deste estudo relaciona-se a andlise das historias de vida dos
professores, ex-alunos da UESPI, pois, a partir dessas historias, foi possivel perceber as
significacdes existentes que levaram a reconstrugdo por parte desses sujeitos de
experiéncias por meio das quais constituiram suas identidades como sujeitos historicos.

Percebe-se nas falas a necessidade de cada um (a) em ter um certo dominio

subjetivo do conhecimento, das experi€ncias, para que se sintam autores da sua propria
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educagdo e formagdo profissional. Segundo os sujeitos investigados ocorreu grande
transformacdo em suas vidas, observando-se, na pluralidade de suas identidades, a
construgdo de novos percursos histéricos proporcionados pela educacao superior. Observa-
se assim a ascensdo de novos atores sociais, que assumem posigdes € papéis na realidade
politica e administrativa local como conseqiiéncia do processo formativo (saberes e

praticas) da educacao superior.
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