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Cruzando Olhares

A compreensdo do homem como ser ativo, agente de mudancas histdricas,
sociais e culturais, sintese de uma singularidade e de uma universalidade, redirecionou o
olhar sobre os fendmenos sociais, notadamente, os educativos. Estudos como os de
Freitas (2002) e de Bock, Gongalves e Furtado (2002), entre outros, apontam a
perspectiva  socio-historica como um referencial que oferece alternativas para
compreendermos esses fendmenos, especialmente por explicar como ocorre a interagao
homem/mundo e, nesse contexto, a relacdo entre sujeitos e entre sujeito e objeto na
construcao do conhecimento.

De acordo com Freitas (2002), a perspectiva socio-histérica, ao propor a
superacao dos reducionismos de concepcdes que privilegiam ora a mente € 0s aspectos
internos (idealismo), ora o comportamento externo (empirismo), cria uma nova
psicologia que possibilita refletir o individuo em sua totalidade, compreendendo-o como
articulacao dialética dos aspectos externos com os internos e considerando a relacao do
sujeito com a sociedade a qual pertence. O diferencial dessa abordagem estd, assim,
em converte-se num método que possibilita estudar o homem como unidade de corpo e
mente, ser bioldgico e ser social, membro da espécie humana e participante do processo
historico.

Adotar esse referencial para os estudos de uma categoria profissional como a dos
professores, por exemplo, implica, portanto, reconhecé-los como sujeitos historicos,
datados,
concretos, marcados por uma cultura, criadores de idéias e consciéncia € que, ao
produzirem e reproduzirem a realidade social sdo, a0 mesmo tempo, produzidos por ela.
Entretanto, historicamente, este ndo tem sido o olhar direcionado aos professores e a
pratica docente. De acordo com Gongalves (1996), a literatura relativa a pratica docente

mostra a influéncia dos reducionismos, anteriormente referidos, também nesta area.

! Mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo — UFPI. Orientanda da Prof*. Dr.* Maria Vilani
Cosme de Carvalho.



Assim € que ora a pratica docente € vista sob o olhar empirista, e a énfase ¢ dada
a fatores externos ao professor, condi¢des estruturais, como institui¢do escolar, politicas
de estado, condigdes salariais, contexto em que as escolas se situam e outros; ora o que
predomina ¢ o olhar idealista, com os aspectos internos como determinantes na
construcdo da realidade educativa, enfocando, principalmente, questdes referentes a
carreira docente, a partir de uma visdo idealizada de professor. Estas andlises centram-
se mais na analise das caracteristicas que deveria reunir o “bom professor”, do que na
analise do movimento cotidiano em que os professores produzem sua pratica e sdo
produzidos por ela.

Esse olhar dicotomico colocou os professores em segundo plano nas politicas
educacionais, ndo sendo considerados como personagens determinantes da dindmica
educativa, nem como participantes da producdo do seu proprio fazer. Contribuiu
também para a construcdo de uma imagem distorcida do professor, na qual os
professores ndo se reconheciam, configurando, assim, uma crise de identidade.

Pesquisas como as de Gatti (1996), Gongalves (1996), Basso (1998), Moura
(2003), Marim (2003) e Carvalho (2004a), fundamentadas no referencial sdcio-historico
e cultural, redirecionam o foco do olhar sobre a pratica docente, rompendo com os
modelos que lidam de forma objetal ou abstrata com os professores, e abordam em suas
pesquisas esses profissionais como seres sociais, concretos e plurais, que se fazem
histérica e socialmente. Isso implica reconhecer a complexidade existente no ser e fazer-
se professor, em direcionar o olhar para a pratica pedagdgica como contexto de
aprofundamento tedrico-metodologico, orientador da atividade docente e constituidor de
identidade para os professores.

E essa compreensio que nos move na direcio de querer compreender o
movimento dialético de se fazer professor e suscita os seguintes questionamentos:
Como o sujeito que construiu a qualidade de ser professor evolui nessa qualidade de ser
professor? O que move o sujeito de um ponto a outro de sua formagdao? Como
internalizamos os significados produzidos socialmente e construimos os sentidos
pessoais no transcurso de nossa atividade pratica?

Responder ao desafio de compreender o movimento de se tornar professor exige

3

entendimento do trabalho docente na perspectiva de “unidade”, proposta por Basso
(1998, p. 21), quando afirma que o trabalho docente “[...] concebido como unidade ¢é

considerado em sua totalidade que nao se reduz a soma das partes, mas sim em suas



relagdes essenciais, em seus elementos articulados, responsaveis pela sua natureza, sua
produgdo e seu desenvolvimento.”

O trabalho docente compreendido dessa forma pressupde, portanto, que na
analise da atividade docente sejam examinadas as relagdes entre as condi¢des subjetivas
(a identidade do professor, por exemplo) e as condi¢cdes objetivas (entendidas como as
condi¢des historicas, sociais e materiais dadas) para o desenvolvimento deste trabalho.

Entendemos com Novoa (1995a, 1995b) que existe uma articulagdo entre a
dinamica da vida do professor, a vida da escola e as condi¢des externas, como contexto
sociocultural, e que isso resulta em implicagdes na pratica do professor. Nesse sentido,
pode-se afirmar que “[...] o ensino € uma pratica social, ndo s6 porque se concretiza na
interacao entre professores e alunos, mas também porque estes atores refletem a cultura
e os contextos sociais a que pertencem.” (SACRISTAN, 1996, p. 66).

Nosso exercicio neste artigo sera o de voltar o olhar a0 movimento cotidiano em
que os professores produzem sua pratica e sao também produzidos por ela. Para ampliar
o nosso foco de visdo, buscaremos o auxilio nas lentes da dialética, especialmente nas
contribui¢des de tedricos como Vigotski (1996, 2000), Leontiev (1978), Wallon (1979),
Ciampa (1994), Lane (1995, 2002), Basso (1998) e Marin (2003) para desvelar a pratica
pedagdgica como rede mével e multifacetada de interagdes sociais que formaliza modos
de sociabilidade, constréi identidades e que, portanto, nos possibilita compreender como

nos tornamos professores.

Do Social ao Individual: 0 movimento de se tornar humano

Tomar como base a compreensao de homem como unidade de corpo e mente, ser
biologico e ser social, construcgao histdrica e cultural, significa entender que o homem se
torna humano ao mesmo tempo em que se socializa e se individualiza em um processo
interativo com sua realidade social, historica e cultural. O seu psiquismo €, assim, a
totalidade dos processos psiquicos superiores € do comportamento social; portanto,
objetividade e subjetividade. Esse psiquismo tem, nesse sentido, uma génese social,
posto que se originou, se desenvolveu e se transformou no decorrer da histéria da
sociedade humana e conforme as relagdes sociais, historicas e culturais.

De acordo com a psicologia de Vigotski, o homem ¢ resultado de dois processos
diferentes do desenvolvimento psiquico, o processo de evolucdo bioldgica das espécies

de animais, que levou ao surgimento do Homo Sapiens; e o processo de



desenvolvimento historico, por meio do qual este Homo Sapiens se realiza como ser
social. O homem constitui-se, assim, na dindmica do biolégico e do social.

Essa compreensdo do desenvolvimento psiquico nos possibilita entender o
processo de constru¢do do homem numa dupla evolugdo: no plano filogenético, a
historia da espécie humana; no plano ontogenético, a historia pessoal e, nesse caso, a
evolugdo da sociedade. E nesse sentido que Vigotski (2000b, p. 23) afirma ser o
homem constituido a partir de “dois sentidos da histéria”. Assim, “[...] toda
peculiaridade do psiquismo do homem estd em que nele estdo unidas (sintese) uma e
outra historia (evolugdo + historia)”. E, portanto, da articulagdo de dois processos
historicos que compreendemos o processo de constituicdo do homem.

A histéria do homem ¢, assim, a historia do processo de transformagdo que vai
da ordem da natureza a ordem da cultura. Entretanto, esclarece Sirgado (2000), esse
processo evolutivo ndo ocorre na perspectiva da justaposi¢dao, mas, da superacdo. Isto
quer dizer que ¢ na articulacdo interativa que emergem as fungdes culturais, ndo
significando que as fungdes bioldgicas desaparecam, mas que adquirem uma nova
qualidade de existéncia.

Dai entendermos que ndo existe uma humanidade a priori, existe, sim,
predisposigdes biologicas que, associadas a uma multiplicidade de determinagdes
historicas, sociais e culturais, possibilitam ao homem as condi¢des para construir sua
propria natureza e tornar-se humano. Isso resulta de um longo processo de
transformacdo que o homem opera na natureza e nele mesmo, como parte dessa
natureza, o que faz do homem o “artifice de si mesmo”. (SIRGADO, 2000. p. 51).

Wallon (1979, p. 156) destaca que o meio social € uma circunstincia necessaria
para a constitui¢do do individuo. Com isso, defende que existe estreita relagdo entre as
interacdes humanas e a constituicdo da pessoa. Para ele, o meio — fisico e social — ¢ um
par essencial do organico, isto ¢, “o socius ou o outro ¢ um parceiro perpétuo na vida do
eu”. Entendemos com isso que as fungdes psicoldgicas tém um carater de construcao
continua num processo dindmico e interativo. Nesse processo, o homem vai se
apropriando do meio e este passa a fazer parte de sua constitui¢ao.

Vigotski (1996, p. 74) denominou “internaliza¢do” o processo de reconstrugao
interna de uma operagao externa. Esse processo consiste numa série de transformagoes
em que o individuo apreende para si aquilo que se encontra no mundo externo em forma

de produgdes historico-sociais e culturais. Assim, “[...] uma atividade externa ¢



reconstruida e comeca a ocorrer internamente. Um processo interpessoal € transformado
num processo intrapessoal.”

E por meio da internalizacio que ocorre a conversdo do nivel social ao nivel
individual. As fungdes superiores sdo, entdo, relagdes internalizadas de uma ordem
social transferidas a ordem individual, estruturando, assim, a base da subjetividade. Ou
seja, o individuo incorpora em seu mundo interior as produgdes historicas, sociais e
culturais que estdo exteriorizadas no mundo real. Do que podemos depreender que o
homem ¢ resultado do processo interativo com o meio. Meio este compreendido como
contexto fisico, social, historico e cultural em que se inter-relacionam os homens.
Carvalho (2004b) esclarece que o psiquismo humano ¢ resultado também dos modos
variados e complexos de interacdo social que ocorrem nesse contexto, como a
linguagem e a atividade, dentre outros.

Assim, ao analisarmos o processo de constru¢do do ser humano — a génese do
seu psiquismo —, ndo podemos deixar de considerar os outros com os quais este homem
se relaciona, as experiéncias vividas por ele e também as suas varias formas de agir no
mundo. Pois ¢ por meio destas interagdes que o homem incorpora a experiéncia
histérico-social e, com isso, da curso ao seu desenvolvimento ontogenético.

Esclarecendo melhor esta tematica, Carvalho (2004b) ressalta que “[...] o homem
¢ constituido ndo apenas pelos outros, mas também pelas experiéncias vividas e as suas
varias formas de acdo que levam a apropriacao de significados e producao de sentidos”.
Isso quer significar que existem varios modos de o homem interagir com o meio, e ¢

nessa interagao ele vai se constituindo.

Modos de Interagir, Meios de se Construir

A interacdo homem-mundo social ndo ocorre de forma simples, passiva, nem
direta; ao contrario, ela ¢ complexa, interativa e mediada. Portanto, ao tratarmos dos
modos de interagdo social, é preciso termos claro essas caracteristicas.

Para Vigotski (1996), a mediacao semidtica constitui, tanto na histéria da espécie
quanto na historia pessoal de cada individuo, o ponto de passagem do plano natural ao
plano cultural. Nesse sentido, as fungdes psicologicas superiores caracterizam-se por
serem operagdes indiretas que necessitam de um signo mediador.

Dentre os elementos mediadores da constitui¢do do individuo, exerce papel de
destaque a linguagem. Entendida com base em suas propriedades de comunicagdo e

significacdo. Possui, portanto, dupla fungdo: de um lado, exerce o papel de instrumento



criado pelos homens para promover a comunicagdo entre eles e entre as geragdes,
permitindo o registro e a transmissdo da producado cultural historicamente acumulada; de
outro, exerce a funcdo de mediacdo simbolica que permite ao homem desenvolver
modos peculiares de pensamento sé a ele possivel.

Isto nos permite entender que a linguagem converte-se em instrumento de
transformagdo do proprio homem ou, dito de outra forma, de constitui¢ao das formas
caracteristicamente humanas. De acordo com Vigotski (1996), a linguagem tem
importancia fundamental no processo de constituicio do sujeito, existindo uma
indissociabilidade entre linguagem e consciéncia. A linguagem ¢ entendida, assim,
como veiculo de constitui¢do da consciéncia a partir do contexto das relagdes sociais.

A consciéncia, em seu ambito particular, € constituida no contexto das relagdes
de significacao com o outro, tendo a linguagem como instrumento mediador. Ou seja, o
processo de apropriacdo da significacdo ¢ construido na relacdo com o outro. Nesse
processo, o individuo transforma as fungdes interpsicologicas em fungdes
intrapsiquicas.

A atividade consiste em um outro modo de interagdo social. Pode ser entendida
como a forma do homem agir no mundo, referindo-se as acdes concretas dos seres
humanos na realidade objetiva (por exemplo, o trabalho e, por que nao dizer, a atividade
docente). E, pois, um modo de interagdo social essencial na construgio do psiquismo
humano.

Para Ciampa (1994, p. 64), a atividade ¢ a propria identidade, visto que “[...] ¢
pelo agir, pelo fazer, que alguém se torna algo [...]”, o que significa que “[...] nds somos
nossas acdes, nos nos fazemos pela pratica.” Dai a importancia de se compreender como
ocorrem essas mediagdes no processo de constituicdo de humanidade.

De acordo com Leontiev (1978), a constru¢do do psiquismo ocorre no processo
interativo com o meio € sob a agdo mediadora dos instrumentos e dos signos. Para esse
autor, ¢ por meio do desenvolvimento do trabalho social que o homem se desenvolve,
concretiza seu processo de humanizagdo; ou seja, a atividade produtiva possibilita ao
homem formar e transformar qualitativamente sua atividade psiquica.

Vigotski (1996) considera o trabalho uma forma de interacdo social. Para ele, o
uso de instrumentos materiais possibilita ao homem a interagdo com o0s outros
individuos e a apropriagio da experiéncia historico-social. E também por meio do

trabalho que o homem transforma a cultura e a si mesmo.



Essas contribui¢cdes levam-nos a entender que, no processo de constituicdo dos
sujeitos, o uso de instrumentos e da linguagem tem importante contribui¢do. Essa

relacdo pode ser mais bem explicitada nas palavras de Sirgado (2000, p. 58):

[...] com efeito a historia do homem ¢ a histéria de uma dupla
transformagdo da natureza ¢ do homem. Uma néo ocorre sem a outra.
Isto s6 é possivel porque opera uma dupla mediagdo: a técnica ¢ a
semiotica. A mediacdo técnica permite ao homem dar nova forma a
natureza da qual ele é parte integrante, ¢ a mediacdo semidtica que lhe
permite conferir a essa ‘forma nova’ uma significacao.

Dessas contribui¢des podemos concluir que é na dindmica interacional
mediatizada pelos instrumentos materiais e pela linguagem, como instrumento
psicologico, que se concretiza o processo de constitui¢do do psiquismo humano. Ou
seja, estes instrumentos articulados numa unidade dialética operam no movimento de
socializacdo do individuo e da constituicdo de sua individualidade, sendo, portanto,
responsaveis pela concretizagdo da humanidade do homem.

Na constituicdo do psiquismo humano, a interagdo social ocupa posicao central,
0 que nos confirma que o homem em sua base social envolve sempre o outro, ou seja, as
relagdes que os individuos mantém uns com os outros, sobretudo os outros
significativos, sdo responsdveis pela mediacdo e apropriagdo das significacdes
socialmente produzidas.

De acordo com Vigotski (1996), as expressdes da vida da crianga adquirem
significado para ela a partir da significacdo que os outros atribuem a essas expressoes.
Nesse processo, a linguagem ¢ o mecanismo mediador que possibilita a conversdo das
relacdes interpessoais em fungdo intrapessoal.

Embora o individuo seja constituido no social, o que ocorre no plano pessoal nao
¢ uma simples imitagdo do que ocorre no plano social; se assim fosse, teriamos uma
sociedade homogénea, individuos idénticos. No entanto, o que temos ¢ uma sociedade
heterogénea, composta de pessoas singulares. Isto ocorre, segundo Sirgado (2000),
porque, ao interiorizar a significacdo do outro da relagdo, o individuo estd dando entrada
na sua esfera intima a esse outro.

Dentro da proposta de analise genética da psicologia socio-histérica, este homem
deve ser compreendido ndo s6 no plano filogenético, ontogenético e sociogenético, mas,
também, microgenético. A microgénese refere-se a historia relativamente de curto prazo

da formacdo de cada processo psicoldgico especifico; ¢ também a configuragdo unica



que cada individuo d& as suas experiéncias vividas. Os processos microgenéticos
caracterizam, assim, a emergéncia do psiquismo individual, numa articulagdo do
biologico, do historico e do cultural.

Nao podemos esquecer que o0 homem como totalidade envolve ndo s6 o pensar, o
falar e o agir, ele ¢ também sentimento. Portanto, compreendé-lo como ser psicoldgico
completo implica considerar a sua base afetivo-volitiva. Wallon (1979) destaca o papel
e o lugar da afetividade no processo de constitui¢do do psiquismo ¢ d4 demonstragdo da
contribui¢do das emogdes no desenvolvimento humano. Na perspectiva defendida por
esse tedrico, a vida emocional estd conectada a outros processos psicologicos € ao
desenvolvimento da consciéncia, estabelecendo entre eles uma conexdo dialética que
constitui o psiquismo.

Para Wallon (1979), afetividade e inteligéncia constituem um par inseparavel na
evolucdo psiquica, pois, embora tenham fungdes bem diferenciadas entre si, sdo
interdependentes em seu desenvolvimento. Assim ¢ que, em sua teoria, defende a
afetividade como possibilitadora a crianga de atingir niveis de evolugdo cada vez mais
elevados. Para ele, as emogdes sdo uma importante forma de exteriorizagdo da
afetividade, que se constitui e evolui sob o impacto das condi¢des sociais e das relagdes
interpessoais.

Lane (1995, p. 62) considera que as emogdes estdo para a afetividade, assim
como na psicologia de Vigotski, a linguagem est4 para o pensamento. Enfatiza assim, o
papel relevante da afetividade na constituicio do nosso modo de ser social. Na
perspectiva defendida por essa autora, o homem se identifica por meio da sua forma de
pensar, pelo seu agir e também pelo seu modo de sentir: ”Somos as atividades que
desenvolvemos, somos a consciéncia que reflete 0 mundo e somos afetividade que ama
e odeia este mundo, e com esta bagagem nos identificamos e somos identificados.”

Leite (2005, p. 14), tendo por base a teoria leontieviana, explicita melhor o
carater mediador das emog¢des no processo de constituicdo do homem. Para essa autora,
¢ do enlace entre a esfera afetiva e a esfera cognitiva que se dd a composi¢do da
consciéncia. Compreendendo esta “[...] como a forma transformada das significacdes
socio-historicas em significados, que sdo reinterpretados pelo sentido pessoal no
processo de apropriacdo”, a autora defende que por tras da relagdo entre as significagdes
e os sentidos pessoais estd o problema da unidade das esferas intelectuais e afetivo-

emocionais.
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A estrutura social objetiva, determinada historicamente, ¢ responsavel pela
transmissdo da realidade, mas o individuo, ao reconhecer essa realidade, sistematiza-a e
ressignifica-a para si no curso de sua vida, levando em consideragdo os interesses
pessoais, que sdo resultado de suas motivagdes afetivas, ou seja, “[...] as significagdes
individualizam-se e se subjetivam através das mediag¢des emocionais.” (LEITE, 2005, p.
47).

Nao podemos deixar de esclarecer o carater historico-social da constituicdo da
esfera afetiva do homem. Nessa perspectiva, compreendemos que as emocgdes, 0S
sentimentos e as manifestagdes afetivas ndo sdo dadas, mas emergem do proprio
processo de individuagdo, construidas pelo sentido pessoal. Para Wallon (1979), as
emogdes, assim como as demais manifestacdes afetivas evoluem sob o impacto das
condigdes sociais. Logo, ¢ sob influéncia do meio social que o individuo aprende a
sentir de uma determinada forma, ou seja, quem da uma conotacdo valorativa as
situacdes € o meio social, a cultura em que o individuo se insere.

Do que vimos tratando até aqui, podemos depreender que a individualidade
emerge na imbricacdo dos diferentes modos de interagdo, o que significa dizer que os
modos de interagir ndo ocorrem de forma isolada, mas simultanea e interdependente, um
age em func¢do do outro. Assim, linguagem, atividade, relagdes interpessoais e emogoes

estao se articulando constantemente na tarefa de construcao da individualidade humana.

Do Significado ao Sentido: 0 movimento de se tornar professor

Dentro da perspectiva da construgdo social, histérica e cultural do psiquismo
humano, compreendemos a identidade conforme o proposto por Ciampa (1994), isto &,
como uma categoria da psicologia social que, aliada a outras como atividade e
consciéncia, nos ajudam a entender quem somos, ou melhor, como nos tornamos quem
SOmos.

De acordo com essa perspectiva tedrica, a identidade se constitui no agir, isto &,
no fazer (atividade) e no dizer (consciéncia) do individuo em relacdo com os outros.
Compreendida dessa forma, a identidade nos possibilita desvelar o movimento de se

tornar professor, pois, como afirma Carvalho (2004a, p.56),

[...] se noés somos nossas agdes, nds nos fazemos pelo agir (fazer e
dizer) e a pratica, por exemplo, a docente envolve uma pessoa (o
professor) em seu fazer (atividade) e dizer (consciéncia), entdo
desvelar a identidade de uma pessoa, pressupde estuda-la em sua
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totalidade, mas em especial na sua atividade e consciéncia; ndo como
coisas justapostas, mas como uma unidade que constitui a pessoa.

Isto significa que estudar a identidade como forma de desvelar o movimento de
se tornar professor implica em compreendé-lo na sua dimensdo de totalidade, que
envolve o pensar, o agir e também o sentir. A identidade do professor ¢ compreendida
como produto de sucessivas socializagdes na interconexdo entre fatores externos e
internos, objetivos e subjetivos nos contextos especificos de suas historias de vida.

Tendo como norte a compreensao da articulacao dialética entre fatores objetivos
e condigdes subjetivas na constitui¢ao da profissionalidade docente, Basso (1998, p. 23),
ressalta a importancia das condi¢gdes subjetivas como provocadoras de mudanca na
pratica dos professores e esclarece que, “[...] as condicdes subjetivas referem-se,
fundamentalmente, a formagao do professor que inclui a compreensao do significado de
sua atividade”. Isto significa que a mudanca na profissionalidade docente depende em
grande parte de uma formacdo adequada do professor e do entendimento claro do
significado e do sentido do seu trabalho.

Entendendo como Ciampa (1994, p. 74) que a identificagdo ¢ processo que gera
mudanga, transformagdo ou, em suas palavras, “metamorfose”, construir a identidade
docente implica colocar-se no movimento continuo de constru¢do da compreensdo da
atividade de educador. Essa perspectiva leva-nos a entender que o processo de
identificagdo do professor com a sua profissio tem uma relagdo direta com o
desenvolvimento da consciéncia, uma vez que, conforme a abordagem leontieviana, a
consciéncia corresponde a forma transformada das significacdes historico-sociais em
significados, significados que sdo reinterpretados pelo sentido pessoal. De acordo com
essa abordagem, ¢ o processo de apropriacdo das significacdes que gera movimento,
mudanca.

Esclarecendo melhor esse processo, Leontiev (1978) destaca que a atividade
humana constitui-se de um conjunto de agdes. Entretanto, para que o homem se
encarregue de sua fungdo € necessario que suas agdes estejam numa correlagdo para ele,
¢ preciso que ele tenha consciéncia do sentido de suas agdes.

Convém esclarecer que os significados sdo construgdes historico-sociais, isto €, a
significagdio ¢ o reflexo da realidade, o homem ja a encontra pronta, elaborada
historicamente, ¢ se apropria dela; enquanto os sentidos sdo subjetivos e pessoais,

formando-se pela conexdo entre motivo e objeto da atividade.
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No caso do professor, o significado de seu trabalho ¢ formado pela finalidade da
acdo de ensinar, ou seja, o objeto do professor tem por finalidade fazer a mediagdo do
processo de apropriagao do conhecimento pelo aluno. Este objeto encontra-se carregado
de historicidade e impregnado de conhecimentos de outros sujeitos que, ao longo da
historia, emprestaram os seus valores apreendidos no meio cultural. Assim, o objeto do
professor ja estd iniciado e em movimento.

Considerando que, para Leontiev (1978, p. 94), “[...] o reflexo consciente ¢é
psicologicamente caracterizado pela presenca de uma relagdo interna especifica, a
relacdo entre sentido subjetivo e significagdo [...]”, € preciso descobrir o que motiva, o
que incita o professor a realizar sua atividade; em outras palavras, qual o sentido desta
atividade para o professor, ja que, segundo Basso (1998, p. 27), “[...] o trabalho do
professor sera alienado quando seu sentido ndo corresponder ao significado dado pelo
conteudo efetivo dessa atividade previsto socialmente, isto €, quando o sentido pessoal
do trabalho separar-se de sua significag¢do.”

A atividade pedagdgica ¢é, portanto, um conjunto de agdes intencionais,
conscientes, dirigidas para um fim especifico. Essas a¢des precisam estar relacionadas
entre si através do motivo que as direcionam, ou seja, o professor deve articular o
sentido pessoal no desenvolvimento da responsabilidade de ensinar, como contribuicdo
ao processo de humanizagao dos alunos historicamente situados.

Isto nos leva a compreender que no movimento de se tornar professor estdo
articulados componentes tanto de ordem objetiva como de ordem subjetiva. Esta
articulagdo ¢ que determinard o modo de construir a sua profissionalidade, ou seja, a sua
identidade.

Basso (1998) esclarece as bases objetivas da constituicdo da profissionalidade
docente. Para essa autora, o motivo do professor nao ¢ totalmente subjetivo, ao
contrario, tem suas bases ligadas as condigdes materiais ou objetivas, dependendo
também das circunstancias ou condigdes efetivas em que a atividade se desenvolve.
Essas condi¢Oes referem-se aos recursos fisicos das escolas, aos materiais didaticos,
trocas de experiéncias e jornada de trabalho.

As condi¢des de formacdo do professor sdo, portanto, dadas pelas condigdes
objetivas da escola que o forma: o quadro docente, as condi¢cdes materiais, a
organizacdo do curriculo e o projeto pedagdgico. O que nos permite compreender que as
mudangas nesses componentes, qualificando a instituigdo formadora, provocam

mudanga na qualidade do profissional que ela forma.
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Entendemos, assim, que o movimento de se tornar professor depende das
condi¢des dos contextos em que essa formacao se desenvolve. Logo, investir nos cursos
de formagdo como meio de desenvolver nos futuros professores a compreensao do
significado da profissdo e a constru¢do de saberes especificos da profissao seria uma
forma objetiva de investimento em politicas de identificagao.

Lembrando que o sentido ¢ pessoal, o que confere uma singularidade ao
individuo, traduzida nas suas crengas, nos seus valores, intengdes, sentimentos, enfim,
na sua identidade. Sdo estes componentes que conferem ao professor um modo proprio
de exercer a profissdo, pois, conforme Novoa (1995b, p. 17), o processo identitario
passa, também, pela capacidade de exercermos com autonomia a nossa atividade, pelo
sentimento que controlamos o nosso trabalho. “A maneira como cada um de nds ensina
esta diretamente dependente daquilo que somos como pessoa quando exercemos o
ensino. [...] E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal.”

Na perspectiva da indissociabilidade do eu pessoal e do eu profissional, a
formagdo deve estimular a reflexdo critica e fornecer aos professores os meios de
desenvolverem um pensamento autonomo e que facilite as dinamicas de autoformacao.
Isto significa que estd em formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre
e criativo sobre os percursos € 0s projetos proprios, com vistas a constru¢do de uma
identidade que ¢ também uma identidade profissional. Portanto, para compreendermos o
processo de construgdo do professor devemos olhar para este profissional na sua
multidimensionalidade, envolvendo desde os processos identificativos-formativos, os
contextos historicos e culturais e as singularidades que envolvem cada professor em

particular nos contextos das suas histérias de vida.

Consideracoes Finais

Podemos concluir que, assim como o homem ¢ resultado de uma construgao
social, também o ¢ o professor. Ou seja, ndo existe uma condi¢cdo de ser professor inato
ao individuo, o sujeito vai se fazendo professor a partir das agdes que sdao desenvolvidas
nesse sentido. Assim, os cursos de formacao de professores e as escolas como espaco de
praticas formativas t€ém grande responsabilidade para com o futuro professor e/ou
professor no desenvolvimento da compreensao do significado social de sua profissdo. A
compreensao efetiva deste significado se converterd em sentido para a atividade docente

e ¢ esse sentido que impulsiona, que da movimento, que faz com que este profissional
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se desloque de um ponto de menor qualidade para um de maior qualidade, em busca da

melhoria do seu oficio, isto €, de uma identidade auténoma.
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