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INTRODUCAO

Ao longo de toda a Historia da humanidade a busca do conhecimento e da
verdade tem impulsionado o homem a alcancar niveis crescentes de compreensao da
natureza, da realidade e ainda de uma melhor compreensdo de si mesmo, de suas
relacdes com o meio ambiente e com os outros individuos. Essa compreensdo o auxilia a
questionar suas condigdes, como um ser capaz de construir suas concepgoes de ser
humano, de sociedade ¢ de mundo, na busca de satisfazer suas necessidades em diversas

dimensdes e a0 mesmo tempo legitimar sua identidade perante seus pares.

Diante, pois dos novos desafios postos & educagao ¢ imprescindivel se repensar
a formacgdo dos professores no sentido de proporcionar aos futuros docentes, num
processo de formacgao inicial, e aos docentes em exercicio da profissao, num processo de
formacao continuada, condi¢des de construir e agregar novos saberes docentes. Nesse
caso especifico agregar e experienciar saberes relacionadas a avaliagdo de
aprendizagem.

Logo, objetiva-se com este estudo analisar o processo de avaliagio numa
escola de educacdo basica, mais especificamente dos professores da area de ciéncias,
quanto a suas praticas em relacdo ao contexto atual, ou seja, aos novos paradigmas
educacionais. Partiu-se, portanto do problema: quais as concepgdes € as praticas
avaliativas desenvolvidas pelos professores da area de ciéncias no Centro de Ensino
Médio Aluisio Azevedo?

Assim, foram relevantes as contribui¢des advindas das idéias de: Moraes
(1996), quanto a mudanga de Paradigma da Educagao, bem como as idéias de Melchior
(1994), Hadji (2001), Hoffmann (1998), quando estes discutem avaliagio numa

perspectiva de constru¢do do conhecimento. Gomez (1992) indaga as diferentes
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representagdes no pensamento € nas atitudes, entre outros autores que contribuiram para

esta reflexdo.

Metodologicamente o trabalho foi desenvolvido utilizando-se os recursos da
pesquisa qualitativa, pois as novas perspectivas na pesquisa educacional conduzem-nos
a realizar esse estudo a partir de um contexto que se constitui de forma metodoldgica
investigativa de compreensdo da realidade educacional, numa dindmica
multidimensional.

Pra a realizagdo deste estudo, optamos pela investigacdo qualitativa. Chizzotti
(2005, p. 58) afirma que este tipo de investigacdo “¢ capaz de assinalar as causas e as
conseqiiéncias dos problemas, sua contradi¢do, suas relacdes, suas qualidades, suas
dimensdes quantitativas, se existem, e realizar através da agdo um processo de
transformagdo da realidade que interessa”.

No desenvolvimento do trabalho utilizou-se da técnica da entrevista semi-
estruturada e a aplicag@o de questionario a dezesseis (16) professores lotados no Centro
de Ensino Médio Aluisio Azevedo, nas areas de Biologia, Fisica e Quimica. Buscamos
este procedimento por considerarmos de grande importdncia na identificacdo de
informacgdes a partir das falas dos participantes envolvidos, ou seja, para captar suas
representacdes ¢ impressdes subjetivas. Nesse sentido, as diferentes entrevistas, que
conforme Gomez (1992, p. 109): “Pretendem indagar nas diferentes representagdes, no
pensamento e nas atitudes, superando as verbalizagdes imediatas e habituais, buscando
0s pontos criticos”.

Procurou-se nesse artigo inicialmente uma visdo geral dos novos padrdes
compartilhados (paradigmas) que vém possibilitando explicar os diversos aspectos da
realidade e sua importdncia na nova forma de avaliar. Buscou-se também a pratica
avaliativa do professor de ciéncias do Centro de Ensino Médio Aluisio Azevedo na

perspectiva de um novo contexto educacional.

Paradigmas da educacio e o processo de avaliacao

A busca que as pessoas fazem no sentido de satisfazer suas necessidades
em diversas dimensdes ¢ de ao mesmo tempo legitimar sua identidade, torna-se mais
sistematizada, sem tender, no entanto a segmentacdo ou compartimentacdo dos

conhecimentos, ao contrario verifica-se uma tendéncia crescente de conexdo entre 0s



conhecimentos das diversas areas, tornando suas fronteiras cada vez mais sutis. Neste
contexto a sistematizagdo relaciona harmonicamente as diversas formas de
conhecimento, caracterizando assim uma sinergia, o que tem contribuido para
aumentar o nivel de organizagdo, assim como a eficacia dessa construgcdo de
conhecimentos principalmente quando aplicados ao desenvolvimento de novas
tecnologias e ainda para o surgimento de novas areas de estudo numa velocidade

cada vez maior.

Portanto, a idéia cartesiana da natureza enquanto maquina cede espaco a uma
visdo mais holistica, sist€émica, culminando com a mudanca do paradigma antigo —
ainda muito presente — fundamentado na ciéncia moderna e na fisica classica, para
um novo paradigma fundamentado na ciéncia atual (pds-moderna) e na fisica

moderna, influenciando diretamente e/ou indiretamente toda a populacdo mundial.

Ressalta-se aqui a idéia de paradigmas a que se refere esse artigo, ou seja, uma
idéia que vai muito além de simples modelos. Paradigmas sdao “[...] padrdes
compartilhados que permitem a explicacio de certos aspectos da realidade. E mais que
uma teoria... Estrutura que gera novas teorias” (MORAES apud, KUHN, 1994, p 21).
Entdo fica esclarecido que o emprego do termo paradigma refere-se a mudancas de
abrangéncia global relativas as estruturas fundamentais da humanidade.

Nessa perspectiva a sociedade atual denominada “do conhecimento™, “da
informagao”, “globalizada”, dentre outras denominagdes vive um periodo de transi¢cdo e
sofre as influéncias de uma mudanca de paradigma que por sua vez ¢ decorréncia de
uma outra mudanga, ocorrida nas ciéncias da natureza, ¢ de forma mais intensa no
campo da fisica. Questiona-se, pois, se esta sociedade - que também ¢ marcada por
intensas desigualdades, pela exclusdo, consumismo, neo-colonialismo, neo-escravidao,
em fim, o neoliberalismo — estd preparada para essa mudanga.

Assim, a avaliagdo da aprendizagem assume uma grande importancia nesse
contexto de mudanca nao sO para o professor, mas também para o aluno ao construir
atitudes reflexivas e de auto-regulacdo que facilitam a sua convivéncia diante das
constantes e variadas escolhas do cotidiano, que exigem uma tomada de decisdo rapida e
eficaz, envolvendo desde a dimensdo pessoal até outras dimensdes de carater mais
coletivo como a dimensao profissional, financeira e social.

Diante desse contexto cabe uma reflexao a respeito dos rumos que a educagao

deve tomar, do seu papel, da sua missdo, da sua operacionalizacdo. Assim um novo



paradigma educacional terd conseqiientemente desdobramentos tanto na formagdo do
professor quanto na sua pratica pedagodgica, o que levard também a mudangas no

processo avaliativo. Segundo Moraes (1996, p.66)

As implicagdes do novo paradigma na formagéo dos futuros professores
para sociedade do conhecimento precisam ser cuidadosamente
observadas no sentido de possibilitar um novo redimensionamento de
seu papel. O modelo de formagao dos professores, de acordo com esse
novo referencial, pressupdem continuidade, visdo de processo, nao
buscando um produto completamente acabado e pronto, mas um
movimento permanente de “vir a ser”, assim como movimento das
marés, ondas que se desdobram em acdes e que se dobram e se
concretizam em processos de reflexdo. E um movimento de reflexdo na
acdo e de reflexdo sobre a acdo.

Nesse sentido apresentam-se no proximo item consideragdes sobre o processo
avaliativo do professor de ciéncias na perspectiva desse contexto de mudanga de
paradigma educacional, motivado pela mudanca de paradigma nas ciéncias, para a
apropriacao de elementos que fundamentem a caracterizacdo das praticas avaliativas dos
professores de ciéncias do Centro de Ensino Médio Aluizio Azevedo, objeto principal

deste estudo.

A priatica avaliativa do professor de ciéncias do Centro de Ensino Médio Aluizio

Azevedo: na perspectiva de um novo contexto educacional

Ao lado de novas maneiras de conduzir o ensino e a aprendizagem, a
escola deve repensar a funcdo da avaliagdo, ou seja, a mudanca mais radical deveria

acontecer na avaliagdo.

O professor tera de fazer da avaliagdo nao s6 um processo de medida, de
verificacdao de resultados, mas sim, uma aliada no seu proprio desempenho profissional,
para tanto, o professor sO se sentira apto e comprometido com quaisquer mudangas se
houver clareza em relacdo ao problema existente.

Melchior (1994), alerta para a necessidade de se oferecer subsidios ao
professor ndo como receitas prontas, mas como suporte de informacgdes que lhe
possibilitem refletir sobre o seu papel na constru¢cdo do conhecimento, saber o que esta
fazendo e, especialmente, ter clareza sobre a fung¢do da avaliagdo no processo ensino
aprendizagem. E necessério, pois, ao professor construir competéncias para administrar

e avaliar aprendizagem, nessa nova dinamica, construindo, num desafio, pois nenhum



preparo académico esgota a formagao necessaria para a atuacdo pedagogica, sendo
relevante a formagdo continuada na pratica docente, medida por referencias e pela

constante reflexdo na acao e sobre a acao no cotidiano da sala de aula.

E imperativo, pois investir na formagdo continuada dos professores, tanto do
ponto de vista académico quanto pedagogico, na perspectiva de que a partir da reflexao
na acdo da pratica pedagogica, ou seja, que este possa vivenciar na pratica situacdes de
aprendizagens, pois entendemos que o professor estd em constante processo de
construcdo de sua profissionalizagdo, esse processo, assume um carater de dinamicidade
e continuidade.

As praticas e saberes dos professores em relagdo a avaliacdo da
aprendizagem devem, pois ser concebidas como elementos mediadores no processo de
formacao, onde essa formagdo deve ter referéncias numa perspectiva reflexiva e de
tomada de consciéncia das limitagdes sociais, culturais e ideoldgicas da propria
profissdao docente. Quanto aos saberes dos professores ¢ significativa a contribuicdo
advinda dos aportes teéricos de Tardiff (2002, p. 55):

O professor enquanto sujeito, ativa sua propria pratica, tem seus
saberes enraizados em sua historia de vida [...], assim ele absorve sua
pratica e a organiza a partir de sua vivéncia, de sua historia de vida,
de sua afetividade e de seus valores.

Dessa forma, considerando as trés dimensdes do processo de formacgao

proposto por Novoa (1992), destacamos a dimensdo voltada para Produzir a vida do

professor , que indica valorizar, como conteudos de sua formagao, seu trabalho critico-
reflexivo sobre as praticas que realiza e sobre experiéncias compartilhadas, o que pode
contribuir na compreensdo de que experiéncias compartilhadas e construidas sobre
avaliacdo , pelos professores, ao longo de suas trajetorias profissionais, constituem-se
como referéncias no seu processo de formagao continuada.

Assim ¢ relevante, na realizagao deste estudo, que nos propomos desenvolver,
procurar identificar, analisar e caracterizar os diversos saberes dos professores em
relacdo a avaliagdo, destacando suas origens/fontes, bem como os tipos de saberes
subjacentes a suas praticas pedagogicas em relagdo a avaliag¢do, na perspectiva de que os
contextos de trabalho podem ser elementos desencadeadores de novas aprendizagens
sobre a profissdo, e mais especificamente elementos desencadeadores na construgao de

competéncias para avaliar as aprendizagens.



A avaliacdo, dada a sua propriedade de elemento estrutural dos processos
educacionais contemporaneos, assume na uma condi¢do estratégica que pode vir a
possibilitar a democratizagdo desses processos e, em conseqiiéncia, da propria
sociedade, ou , ao contrario, contribuir ativamente para perpetuar as formas de
dominagdo social ainda hoje presentes.

Nessa perspectiva ¢ imperativo ao professor, que este desenvolva
competéncias, em avaliagdo para que possa ter clareza quanto a defini¢do do objeto a
observar, das informagdes a buscar e de sua utilizacdo, afora os objetivos a serem
atingidos e, ainda, a constru¢do dos instrumentos, técnicas e estratégias empregados.

No entanto essas competéncias avaliativas s6 se tornam possiveis a partir de
uma perspectiva subjetiva, porém nunca restritamente individual, visto ser resultado das
relagdes sociais em que estdo circunscritas avaliadores e avaliados. Desse modo, estdo
intrinsecamente relacionados aos processos de avaliagdo os juizos de valor. E visto que
ndo ha juizo de valor sem correlatos interesses, as praticas de avaliagdo, suas categorias
classificatorias, seus critérios (nem sempre claros e eventualmente difusos), sdo, em
grande parte, produtos da experiéncia cotidiana do professor.

O avaliar constitui-se num ato onde a competéncia do professor deve estar
relacionada tanto a dimensao técnica quanto a politica, por vezes, relacionadas a ética, é
defendida por Rios (1997). Para essa autora, a dimensao técnica envolve tanto o saber
fazer, que consistem no dominio adequado ao conteido a ser transmitido, em
consonancia com a habilidade de organizar e trabalhar esse saber de modo a garantir que
ele seja reconstruido pelo aluno.

A discussdo acima nos aponta para um novo referencial de avaliacdo, que se
opoe as praticas rotineiras de avaliagcdo, muitas vezes fundamentadas no uso e abuso do
poder, vislumbrando a possibilidade de uma avaliagdo democratica, que vai além da
simples fun¢do seletiva e sancionadora, cujo objetivo final e exclusivo consiste em
cumprir com as exigéncias e os relatorios solicitados pela administragao educativa.

Toma-se por base o importante traco de uma avaliagdo democratica, que ¢ o de
assegurar a possibilidade de refletir e questionar criticamente as praticas usadas pelos
agentes que intervém no processo avaliativo, tendo em vista que, para o exercicio da
docéncia, diversos sdo os saberes necessarios ao seu desenvolvimento, notadamente
diante das exigéncias do mundo contemporaneo, delineiam-se nova performance para a
fungdo do professor, ou seja, novas exigéncias estdo postas ao oficio do professor, tais

como: a pratica reflexiva, a profissionalizagdo, o desenvolvimento de pedagodgicas



diferenciadas, o que congrega para o desenvolvimento de competéncias para administrar
e avaliar situagdes de aprendizagem.

Sao diversas as concepcdes de avaliagdo, assim como sao muitos os autores
que abordam esse tema. Hoffmann (1998, p. 124) defende a concepgdo de avaliagao
mediadora, “[..] enquanto acompanhamento permanente, continuo e gradativo da
aprendizagem do aluno [...]” contrapondo-se a uma concepg¢do classificatoria, onde o
professor ao adotar tal concepgao volta-se apenas para os resultados finais de selegdo e
puni¢ao.

Hadji (2001, p. 19) percebe a avaliacdo sob trés dimensdes que se
complementam. Para tanto utiliza como critério o lugar da avaliacdo em relacdo a agdo
de formagao. Segundo o autor:

- A avaliagdo precede a agdo de formagdo. Fala-se entdo de avaliagdo
prognostica (...) tem a funcdo de permitir um ajuste reciproco
aprendiz/programa de estudos.

- A avaliagdo ocorre depois da acdo. Fala-se entdo de avaliacdo
cumulativa. Ela tem a fun¢@o de verificar se as aquisicdes visadas
pela formacdo foram feitas. (...) Tendo intengdo certificativa, a
avaliacdo cumulativa, sempre terminal, ¢ mais global e refere-se a
tarefas socialmente significativas.

- A avaliacdo situa-se no centro da ac¢do de formacdo. E entdo chamada de
formativa. Por qué? Porque sua fung@o principal é — ou, pois tudo encontra-
se ai, deveria ser logicamente — contribuir para uma boa regulacdo da
atividade de ensino. (ou de formagdo, no senti amplo). Trata-se de levantar
informagdes uteis 4 regulacdo do processo ensino/aprendizagem. E vé-se
bem que ¢ aquilo a servico do que ¢ colocada que permitird julgar a
“formatividade” de uma avaliagdo. Apenas o lugar em relagdo 4 agdo ndo
basta, pois toda avaliagdo, mesmo no centro da agdo, tem uma dimensdo
cumulativa. Sempre se faz o balango das aquisicdes dos alunos. E toda
avaliacdo tem — ou deveria ter, em um contexto pedagdgico — uma dimensao
prognostica, no sentido de que conduz — ou deveria conduzir — a um melhor
ajuste ensino/aprendizagem. Poderia — deveria — tratar-se de adaptar melhor
o contetdo e as formas de ensino as caracteristicas dos alunos reveladas pela
avaliacdo (pedagogia diferenciada).

Hadji (2001) compreende a avaliacdo numa perspectiva de negociacao
contrapondo-se as concepgdes que focalizam a avaliagdo como medida, em detrimento
das suas outras dimensdes.

Neste estudo especifico ao ensino de ciéncias da natureza, ao se fazer uma
analise das concepgdes dos professores do Centro de Ensino Médio Aluisio Azevedo,
que ministram as disciplinas de Fisica, Biologia e Quimica, foi possivel perceber através
dos dados coletados mediante a aplicacdo de questiondrios, as concepcdes de avaliagdao

que permeiam as praticas avaliativas dos professores investigados.



Os itens do questionario circunscreveram-se as concepgdes € praticas
avaliativas e as respostas dadas foram confrontadas com as observagdes e constatacoes
feitas in loco. Inicialmente questionou-se sobre o significado da avaliagdo para a sua
acdo educativa. Cerca de 50% dos professores afirma conceber a avaliagdo como

verificagdo, conforme podem demonstrar as falas transcritas a seguir:

“Um instrumento necessario para a verificagao da aprendizagem”.
“Serve como diagndstico para verificagdo da aprendizagem”.
“Verificar o grau de aprendizagem por parte dos alunos, sendo
apenas uma quantificacao”.

“Colher informagdes do desempenho e aproveitamento do processo
ensino/aprendizagem”.

“Detectar se o aluno aprendeu o conteiido ministrado e utilizar no
dia-a-dia e verificar suas dificuldades”.

As falas acima deixam transparecer que a concep¢do predominante é a
concepgdo classificatoria, quando estes priorizam a funcdo de verificacdo. Esta
concep¢do na verdade corresponde ao pensamento da maioria dos professores
entrevistados conforme pode-se perceber nas contradicdes apresentadas nos
questionamentos seguintes, reveladoras de que embora, uma parte consideravel 31,25
%) dos entrevistados ndo afirmem inicialmente que o que claramente concebe a
avaliagdo como verificacdo, nos questionamentos seguintes isto se evidencia.

A maioria dos professores (81,25%) afirma, quando questionados sobre o
conceito de avaliacdo da aprendizagem, que esta ¢ um conjunto de trés aspectos
verificar, quantificar e atribuir juizo de valor para uma tomada de decisdo. No entanto
fica evidente a contradi¢do, quando nos deparamos com o contexto no qual atuam, onde
¢ perceptivel a auséncia de acdes que valorizem a tomada de decisdo em relagdo aos
resultados da avaliagdo. Na escola ndo ha registro, por exemplo, de a¢des como o
desenvolvimento de projetos de monitoria, atendimento individualizado e nivelamento
para os alunos e ainda cursos de formagdo continuada para os docentes visando seu
aperfeigoamento.

Outra evidéncia que caracteriza a contradi¢do do primeiro item do questionario e
confirma a concepcdo classificatoria como sendo predominante entre os professores,
esta presente quando, cerca de 85% afirma realizar a avaliagdo durante todo o processo
de ensino, quando na verdade ndo sdao utilizados na escola instrumentos de
acompanhamento que caracterizem continuidade, como, por exemplo, fichas que

possam informar quantos e quais alunos estdo aprendendo ou o qué e quem ndo esta



aprendendo, para que se possa a partir da informacdo, imediatamente, tragar planos de
melhoria. O que se observa ¢ que os registros acontecem em momentos pré-definidos e
nao provocam conseqiiéncias além da classificagao.

Questionados sobre o papel da avaliagdo, cerca de 75%, responderam que o
seu papel ¢ de diagnosticar as dificuldades dos alunos. No entanto, nao foi constatado a
utilizagdo de fichas de acompanhamento dos alunos, como ja se disse antes, e, nem
acoes de intervengdo baseadas nestas informagdes, que confirmassem esta afirmagao,
tendo a avaliagdo somativa como Unico propdsito da avaliagdo e a classificagdo dos
alunos e certificagdo como etapa final ndo havendo a intencionalidade de fazer
prognostico para futuras intervengoes.

Quando questionados sobre quem deve ser avaliado, 93.75% dos professores
afirmam que todos os elementos envolvidos no processo de ensino devem ser avaliados
e na seqiiencia quando questionados se o aluno € o Unico agente do processo a ser
avaliado, 100% dos professores afirmam que ndo. Ao analisar-se a realidade onde atuam
conclui-se que esta intengdo nao ¢ concretizada quando se constata a auséncia de um
programa de avaliag¢@o institucional, assim como um programa de avaliacdo docente e
curricular ou outros instrumentos que avaliem outros agentes do processo que nao sejam
os alunos.

A partir da andlise da concepcao de avaliacdo dos professores entrevistados,
observa-se, ainda muito presente, no meio educacional de maneira geral uma funcao da
avaliagdo reduzida a aspectos técnicos, de medida da aprendizagem concebida e
realizada como se fosse um ato neutro. A avaliacao, nesse sentido, assumiria a funcao
classificatoria, seria realizada no final do processo; “aprovando” ou “reprovando”,
“incluindo ou expulsando” alunos do sistema educacional.

A avaliagdo classificatoria, estaria construida sobre a nog¢ao de uma escola
homogénea, monocultural, assumindo-se que a “cultura oficial” nela transmitida ¢ a
unica valida. Nao ¢ de estranhar que essa avaliagao classificatoria perpetue o fracasso
daqueles grupos cujos padrdes culturais nao correspondem aqueles veiculados pela
escola.

Tem-se em vista a necessaria construcao e reconstru¢ao de conhecimentos na
escola - diante dos novos paradigmas conforme foi discutido anteriormente - que
permita a inclusdo dos jovens, principalmente das classes populares oriundos da escola
publica, pois a maioria dos estabelecimentos de ensino ndo oferece estrutura adequada a

atual realidade numa sociedade onde o acesso aos avangos tecnologicos produzidos pela
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ciéncia ¢ caracterizado, muitas vezes como elemento de exclusido social, atrelando a
inclusdo a um processo de escolarizagdo com qualidade. Seria a avaliagdo entdo um
meio de atender a esse proposito de inclusdo, através do apoio a aprendizagem e
conseqiiente aumento da qualidade? Questdes permanecem ainda sem respostas, mas
fica claro que apenas um modelo de avaliagdo voltado para a construcdo do
conhecimento pelo sujeito, pode servir a esta finalidade e para constru¢do de tal modelo

urge uma reflexdo sobre os paradigmas que conduzem a educagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao superar a visdo da avaliagdo como processo técnico, neutro, de medida,
supera-se também o privilégio dado a fungdo classificatoria. Nesse sentido, as fungdes
diagnosticas e formativas da avaliagdo devem fazer parte da pratica avaliativa do
professor, enriquecendo o processo ensino-aprendizagem de informagdes sobre o
desempenho discente e docente, mostrando-lhe as falhas e apontando caminhos para sua
superacao.

Da andlise das respostas dadas as questdes apresentadas, considera-se que a
grande maioria dos professores questionados demonstram ter uma visdo clara do real
significado da acdo de avaliar, ou seja, abordam determinados conceitos tedricos que
apontam para a avaliagdo reflexiva e processual, no entanto, percebe-se que ao ser
abordado acerca do papel da avaliagdo e sua operacionalizagdo envolvendo
procedimentos avaliativos por eles adotados, os professores apresentam clara
incoeréncia na postura avaliativa, pois na avaliacdo, onde a fun¢do a ela atribuida € s6 o
cumprimento de uma norma, o professor ndo se preocupa com a realizagdo de atividades
avaliativas durante o processo e sim em atribuir valores a atividades realizadas pelos
alunos, de forma solta, sem estabelecer relagdo entre todos os resultados dos alunos.

A partir da analise do estudo realizado, torna-se evidente a necessidade de um
melhor preparo do professor, nao s6é quanto aos aspectos técnicos, como,
principalmente, a maior conscientizagdo em relagdo ao comprometimento com a
proposta pedagdgica.

Se a avaliagdo for eficaz, ela serd o ponto de partida na busca da melhoria do
processo ensino e aprendizagem e, conseqiientemente, co-responsavel pela formagao de
sujeitos criticos, criativos, melhor preparados para pensar, refletir, resolver problemas e

situacdes novas e com maior discernimento para poderem posicionar-se diante da
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realidade em que vivem. Desta forma estaremos concebendo uma avaliacao reflexiva,
critica e emancipatoria, mas para tanto se torna necessaria a mudanga dos paradigmas

que permeiam as praticas do professor.



12

REFERENCIAS

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em ciéncias humanas e Social. 7. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

HOFFMANN, Jussara Maia Lerch. Pontos e contrapontos: do pensar ao agir em

avaliacdo. Porto Alegre, RS: mediagdo,1998.

GOMEZ, A. L. Pérez. Compreender o ensino na escola: modelos metodolégicos de
investigacao educativa. IN: SACRISTAN, G. I. E GOMEZ, A. P. Compreender e
transformar o ensino, 1992.

HADII, Charles. A avaliacao desmistificada. Porto Alegre, RS: Artmede, 2001.

KUHN T. A estrutura das revolugoes cientificas. Sao Paul: Perspectiva, 1994.

MELCHIOR, Maria Celina. Avaliacao pedagoégica: funcao e necessidades. Porto
Alegre, RS: Mercado Aberto, 1994.

MORAES, M. C. O paradigma Educacional emergente: implicagdes na formacdo do
professor e nas praticas pedagogicas. Em aberto, Brasilia. Ano 16. N° 70, abr/jun, 1996.

NOVOA, A. (org.). Os professores e sua formacdo. Temas de Educacio. Lisboa:
Publicagdes Dom Quixote, 1992.

RIOS, Terezinha Azeredo. Etica e competéncia. Sio Paulo: Cortez, 2004.

TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e formacgao Profissional. Petropolis: Vozes,
2002.



