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As condig¢des histdricas em que se desenvolveu a educagdo no Brasil, fizeram com
que a formacdo de professores permanecesse, durante muitos anos, uma questdo
secundaria. Para compreender a questdo relativa & formacdo profissional se faz
necessario uma incursao na historia da formagao de professores no nosso pais. Essa se
inicia com a criacao das escolas normais no final do século XIX, destinadas a formagao
de professores para o antigo ensino primario. Segundo Werebe (1970) a primeira escola
normal no Brasil, foi criada no Império (1835) e limitava-se a oferecer ao professorado
uma formag¢ao em curto prazo, apos o0 curso primario.

O curriculo constituia-se de disciplinas de cultura geral e disciplinas pedagogicas
destinadas a preparar profissionalmente o futuro professor. Compreendia
conhecimentos relativos a biologia, psicologia, teorias e técnicas pedagdgicas. Nao
havia, naquela época, nenhuma preocupagdo com a formagdo de professores para o
ensino secundario.

A forma como se estruturou o sistema de ensino no pais fez com que essa
necessidade emergisse tardiamente. A histéria de nossa educacgdo inicia-se em 1599
com a criagdo do governo geral e a vinda dos jesuitas. A estes coube por mais de
duzentos anos, a responsabilidade, quase que exclusiva, do ensino no pais.

Atendendo as prerrogativas politicas da época foram criadas as escolas de primeiras
letras e instalados os colégios destinados a formagdo dos Sacerdotes para a obra
missiondria. Além disso, os colégios preparavam os filhos da classe dominante para os
estudos superiores nas universidades européias. Com a expulsdo dos jesuitas (1759)
pelo decreto do Marqués de Pombal, rui, totalmente, o sistema de educacio até entdo
vigente no pais.

Segundo Haidar (1977 p.40):

Ao afastar os jesuitas e ao assumir a responsabilidade da instrugdo
publica, Pombal pretendia ndo apenas renovar o ensino em seus
métodos e processos, mas laiciza-lo em seus objetivos, colocando-o
a servico dos interesses civis e politicos, do Império Luso.
Entretanto, proscritos inacianos aos quais estivera confiado o ensino,
devia-se recriar todo um sistema educacional. Tal programa,
parcialmente realizado em Portugal, ndo se cumpriu no Brasil e, o
ensino que se reconstruiu sobre as ruinas do sistema jesuitico, nas



décadas posteriores, fragmentado nas aulas régias de humanidades,
ciéncias e primeiras letras, tardaria muito se reorganizar.

Durante o império a énfase foi dada ao ensino técnico e superior, a instrugao
elementar ocorreu segundo os interesses pessoais € politicos do imperador. Apds a
independéncia as idéias liberais comecam a ser divulgadas e as reivindicagdes de
educacdo para todos comegam a figurar nos textos legislativos. No entanto, o quadro
geral da instrugdo, no que se refere ao ensino primario e médio constituia-se de algumas
escolas de primeiras letras e de aulas avulsas no antigo estilo das aulas régias.

E no periodo republicano, particularmente a partir de 1930 que comeca a se
consolidar uma estrutura basica de ensino abrangendo os seus diversos graus: primario,
médio e superior. As Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras na sua origem ndo
tinham o proposito de se responsabilizarem pela formacdo de professores. A Faculdade
de Filosofia Ciéncias e letras da Universidade de Sao Paulo, por exemplo, foi criada no
sentido de inaugurar uma “nova era” no ensino superior, dando vida e unidade a
Universidade.

Nas palavras do seu fundador seria, “[...] a alma-mater do organismo total,
organismo que, por definicdo, deve dedicar-se aos chamados altos estudos

desinteressados, os quais sdao a finalidade precipua de uma Universidade realmente
digna desse nome, a cuja volta se agrupariam os demais institutos profissionais”. (apud
WEREBE, p.223).

As condigdes contextuais da época fizeram com que a criagdo das faculdades se
desse em funcao da formagdo para o Magistério, a medida que o destino profissional
dos alunos oriundos dessas faculdades foi cada vez mais se definindo em fung¢ao do
mercado de trabalho cuja demanda de professores era maior do que a de cientistas e
especialistas dedicados aos “estudos desinteressados”.

Assim, para ndo fugir aos seus ideais e atender as necessidades postas pela
sociedade foram instituidas duas modalidades de formagdo o bacharelado ¢ a
licenciatura. Pretendendo-se reunir numa mesma instituicdo uma Sorbone ¢ uma
espécie de Escola Normal Superior francesa. Para atingir a segunda ambigdo tomou-se
como parametro as Escolas Normais onde predominava a concepcao de formacao do
professor com o dominio de conteudos especifico de uma determinada area € um
complemento de conhecimentos pedagogicos que lhes permitissem exercer o
magistério. Surge entdo, com base no Decreto lei 1.190 as licenciaturas estruturadas no

chamado esquema 3+1. De acordo com esta proposta os alunos cursavam as disciplinas



referentes as varias areas do conhecimento e acrescentavam mais um ano de formacao
destinado aos estudos das disciplinas pedagogicas o que lhes daria as prerrogativas para
ensinarem em diferentes graus de ensino.

A situagdo ambigua e mal definida da formacdo profissional desenvolvida na
Universidade fez com que nenhuns dos seus objetivos fossem atingidos a contento. A
valoracdo do bacharelado mal situada e mal interpretada se revestia em prejuizo para as
duas modalidades de formacao.

Na década de 60 Rodrigues (apud WEREBE, p.225) ja chamava a atenc¢do para esta
problemadtica ao se interrogar:

O que faz, no entanto, a Faculdade, em obediéncia a lei? Preocupa-
se basicamente, ¢ na maior parte do curso, com o cultivar
desinteressado dos conhecimentos e apenas subsidiariamente com a
formagdo de professores secundarios. Ora imagino que, dos
formandos pela Faculdade de Filosofia, dez por cento, se tanto, vao
para a pesquisa € o ensino superior, contra noventa que se dedicam
ao ensino secundario. Notem, agora, as conseqiiéncias disto. Para
comecar o aluno que fica para professor secundario se sente um
repudiado, frustrado.

E acrescenta:

Em poucas palavras, o sistema que admite a concomitancia das duas
finalidades — a formacao de cientista e a preparagdo de professores
secundarios — na realidade persegue uma s, a primeira. Os que
ficam para a segunda sdo os que fracassam em relacdo a primeira.
Fracassam noventa, triunfam dez. E, desumano para os alunos; ¢
desperdicio para a sociedade (idem ibidem).

Essa andlise ocorre num momento em que a sociedade brasileira passava por
mudangas econOmicas, sociais e politicas que implicaram na proposi¢cdo de novas leis
para a educacdo onde se instituiam as diretrizes e bases da educacdo nacional
concretizada na Lei 5.024/61. Orientado pelo artigo 59 desta lei, o Conselho Federal de
Educacao regulamentou os cursos das universidades definindo os curriculos minimos e
a duragao daqueles cursos, entre eles, os cursos das Faculdades de filosofia, Ciéncias e

Letras. Para isso, foi proposto e aprovado em 1962 o Parecer n°. 262/62 que estabelecia:

[...] os curriculos minimos dos cursos de licenciaturas compreendem
matérias fixadas para o bacharelado convenientemente ajustadas em
sua amplitude e os estudos profissionais que habilitem ao exercicio
do magistério nos estabelecimentos de ensino médio, [...] a formagdo
do licenciado deve incluir, além da parte de conteudo fixada no
curriculo de cada curso, estudos que o familiarize com os dois



principais aspectos da situagdo docente: o aluno e o método; [...]
propde como matérias pedagogicas obrigatorias a Psicologia da
Educacdo incluindo Adolescéncia e Aprendizagem, Didatica e
Elementos de Administra¢ao Escolar.

Observa-se que apesar dos fatos evidenciarem a necessidade de se pensar um
processo de formacdo adequado a demanda social, o parametro continua a ser o
bacharelado. Mantém-se o modelo de formagdo geral pincelada de uma formagao
pedagogica, apesar das denuncias acerca das deficiéncias desse modelo. A concepgao
de formacao de professor era de simplificacdo e aligeiramento do bacharelato.

A interrupcao do processo de democratizagdao da sociedade brasileira com o golpe
de estado de 1964 resultou uma concepcdo de formagdo do professor baseada nos
principios da produtividade e racionalidade técnica. O professor deixa de ser visto como
um generalista dotado de uma cultura geral e passa ser considerado como um
especialista na técnica de ensinar, através do dominio de instrumentos e procedimentos.
Se até entdo a expansao do ensino resultou, sobretudo, das pressdes e demandas sociais
de camadas cada vez maiores da populagdo, sem nenhum plano estabelecido, sem
diretrizes nem rumos definidos, a partir de 60 o planejamento comecgou a fazer parte do
universo cultural brasileiro, inclusive no campo da educacdo. Valores pragmaticos,
como economia, eficiéncia e rendimento comecam a dominar as preocupacodes dos
reformadores e autores de planos. Enfatiza-se a importancia de racionalizar a
universidade e a necessidade de organiza-la em moldes empresariais implicando na
reforma universitaria de 1968, incorporando as idéias basicas necessarias a sua
expansao e racionalizagao.

Na andlise de Germano (1993) essa reforma incorporou duas dimensdes:
restauragdo e renovagdo porque por um lado, possibilitou o completo aniquilamento do
movimento social e politico dos estudantes e outros setores da sociedade civil e, por
outro, propds mudancas efetivas para o ensino superior. Ele acrescenta, ainda, que esta
reforma acarretou, finalmente, a efetiva implantacdo da pos-graduacdo tornando
possivel a pesquisa universitaria, ainda que permeada de notérios limites. E no contexto
dessas mudangas que emerge a concepc¢do da profissionalizacdo do professor e de sua
maior qualificag@o para o exercicio do magistério.

Assim, a0 mesmo temo que o Estado controlava politica e ideologicamente a
educacdo, possibilitava, contraditoriamente, o exercicio da critica social e politica tanto
do regime politico em vigéncia no pais, como também, do proprio capitalismo gragas a

pesquisa desenvolvida na universidade e programas de pos-graduagao.



As mudangas que comecam a se operar no seio da sociedade brasileira em
conseqiiéncia da crise economica social e politica que se instaura a partir dos meados da
década de 70 (século XX), refletem também no ambito da educagéo. E no interior desse
movimento que emerge a discussao da reformulacao dos cursos de licenciatura.

A andlise acerca das relagdes entre educacdo e organizac¢do social implicou em se
conceber a formacdo do professor em suas inter-relagdes com a estrutura socio-
econdmica e politica que constitui a sociedade em seu conjunto. Nesse contexto,

emerge as proposi¢oes da inser¢do da pesquisa na formacao dos educadores.

E a pesquisa um espaco de formacio?

Argumentos ndo faltam para demonstra o interesse e a necessidade de incluir a
pesquisa nos processos de formagdo dos educadores. A idéia de que a abordagem de
pesquisa forma tanto pelos processos intelectuais que ela desenvolve, como também,
porque ela requer investimento pessoal e autonomia intelectual; a idéia, ainda, que a
pesquisa obriga ao confronto com a realidade e a complexidade de situacdes e
comportamentos; a idéia, também, que a formagdo via pesquisa conferiria a formagao
um aval “cientifico”. Além do mais, a elaboracdo de um projeto de investigacdo supde
um minimo de iniciagdo a pesquisa o que acrescenta uma outra idéia: para enfrentar as
necessidades de mudanga que desafiam diariamente os educadores estes devem se
tornar criticos-reflexivos. Nesse sentido, a formagdo via pesquisa aparece como
dimensdo maior da formacao profissional.

Essas consideragdes estdo presentes explicita ou implicitamente em diversas
disposi¢des que tendem a introduzir a pesquisa na formagdo. Entre outras, o projeto
proposto pela Associacdo Nacional para a Formacdo dos Profissionais em Educacdo
(ANFOPE) que coloca entre os principios norteadores para a formagao profissional dos
professores a articulagdo teoria/pratica no sentido de colocar em interagao progressiva
todas as dimensdes da formacao, tornando o pratico objeto de analise e impulsionado a
pesquisa de elementos tedricos mais eficazes e dos saberes que o exercicio da profissao
requer. Uma investigagdo critica e reflexiva permitindo transformar a problematica do
ensino e o contexto no qual ele se desenvolve.

A articulag@o mais ou menos institucionalizada da atividade de pesquisa e de agdes
de formagdo tem se efetivado em Orgdos publicos, como por exemplo, as bolsas de

Iniciagdo Cientifica, para alunos dos cursos de graduacdo, financiadas pelo Conselho



Nacional de Pesquisa (CNPq) e pelas universidades. Na reformula¢do dos cursos de
licenciaturas, algumas universidades incluiram no curriculo a disciplina Metodologia da
Pesquisa e passaram a exigir uma monografia de conclusdo de curso.

Nos discursos sobre a formagao de professores ¢ marcante a importancia atribuida
ao recurso a pesquisa. Perrenoud (2001) se reportando a proposi¢do da formagdo
centrada na profissionaliza¢do, tendo a pesquisa como orientagcdo nuclear considera esta
uma modalidade em que os professores nao receberiam ou reproduziriam as teorias e
préaticas constituidas, mas elaborariam as proprias estruturas do saber e do saber-fazer.

Vérios estudos procuram evidenciar seus efeitos. Entre outros, Mion e Saito
(2001), Fontana (2000), Garcia (1996) e Demo (1995).

E evidente que recorrer a pesquisa vem adquirindo importancia nos discursos e
alguns querem fazer dela a situacdo chave da formacdo. No entanto, algumas questdes
se colocam a reflexao:

Como situar as relagdes entre pesquisa e formacao?
Trata-se de aproximar o que em cada um dos dois dominios podera ser util a um e ao
outro ou de delimitar o espago de sua interse¢ao?

A nossa preocupacgao € saber precisamente em que condi¢des essa articulagdo podera
tornar-se objeto de investigacdo, de analise e de transformagao - realidade a reconstruir
e nao simplesmente modelo a evocar ou a prescrever.

Para isso, ¢ necessario que se busquem abordagens de investigacdo onde a
interconexao entre pesquisa e formagdo se torne evidente. De particular importancia
para sua analise e maior compreensdo, tem sido a proposi¢do de modalidades que
integrem pesquisadores e professores.

Catelli (apud DESGAGNE, 2001), aponta a pesquisa-agdo, surgida a partir dos anos
60, como catalisadora de uma parceria formal entre as instituicdes escolares e as
universidades, e da aproximac¢ao entre os implicados no sentido de uma construgdo de
conhecimentos mais adequados as necessidades praticas da acdo pedagogica. Isso por
ser a pesquisa — agao uma forma de investigar que se caracteriza pela busca de solucao
de problemas de ordem préatica, propiciando informagdes uteis a tomada de decisdes e a
implantacdo de politicas ou a verificagdo das politicas implantadas. (ARNAL e outros,
1992).

Apesar de se constituir uma concepgdo de investigagdo que rompe com a forma

empirista e positivista de investigar, muito se debateu e se debate, ainda, sobre o seu



potencial na focaliza¢do e resolugdao dos problemas educacionais, uma vez que, nessa
modalidade de pesquisa, o investigar “sobre” a educagao ¢ ainda a forma predominante.

Mantém-se a figura do pesquisador responsavel pelo processo sendo os integrantes
considerados, apenas, participantes, perpassando a idéia que de o papel deles ¢ o de
usuario reflexivo e critico de um saber elaborado por outrem, pois a reflexdo ¢
entendida, freqiientemente, como processo isolado de auto-reflexao.

Como afirma Kemmis (1999), ha uma tradi¢do variada de pesquisa—a¢ao, cada uma
delas com suas potencialidades e limitacdes. Apesar de apresentar em suas praticas e
teorizagdes, um forte componente da racionalidade positivista, a pesquisa—a¢ao amplia-
se, dela se derivando formas de investigar mais adequada as exigéncias educacionais.
Em outras palavras, a visao reducionista da pesquisa—agdo para descrever e interpretar
as praticas pedagogicas ¢ substituida por uma perspectiva mais complexa, na qual
contradigdes, conflitos e resisténcias vém desempenhar papel de relevo, por meio do
reconhecimento da dimensao politica da educagdo e da investigagdo educacional e pelo
seu carater de emancipagdo, analisando-se as questdes de ensino, de formacdo, de
pratica e da propria pesquisa da atividade de educar sob um novo prisma.

Em suas andlises, Kemmis (1987, 1993, 1999) sugere com pertinéncia que
investigar em acdo, visando explicitar os elos entre o que cremos ¢ o que fazemos,
torna-nos mais conscientes acerca do entorno onde nos inserimos sustentados por uma
visdo ¢ uma compreensdao critica do saber-fazer educativo. Essa modalidade de
investigacdo coloca os atores do processo educativo no centro das relagdes que nele se
estabelecem ndo como objetos de andlise e, sim, como agentes da histéria educativa.
Propde ainda que o professor passe a ser considerado sujeito investigativo, a medida que
¢ participe e intervém em todas as etapas do processo de investigagdo, convertendo-se
em investigador de suas praticas, seus contextos e suas compreensdes.

Assim, realizar pesquisas, nessa perspectiva, significa refletir sobre o agir e, a partir
dessas reflexdes, buscar alternativas para modifica-lo. Para garantir sua efetivacdo, €
necessario se estabelecer formas colaborativas de atuagao.

Esse entendimento fez emergir a concep¢ao de pesquisa colaborativa como processo
de questionamento e teorizacdo das praticas educativas e dos fundamentos que as
orientam no sentido de ampliar a compreensdo que se tem dessas praticas para
aperfeicod-las e modifica-las. A investigacdo colaborativa, numa concep¢do mais
abrangente, se desenvolve em torno da idéia de pesquisar “com” em vez de pesquisar

“sobre” o que implica na proposicdo de modificar as relagdes entre pesquisador e



sujeitos pesquisados, particularmente, quando se trata de investigar a pratica
pedagogica.

Como sugere Kemmis (1999), o professor deixa de ser objeto de investigagdo e sua
propria pratica algo a ser avaliado para tornar-se participe com quem se passa a analisar
reflexivamente a acdo pedagdgica por ele vivenciada, sendo sua participagdo
considerada uma contribuicdo essencial tanto ao desenvolvimento de conhecimentos
ligados a pratica, como a propria pratica.

Isso fez com que se evidenciassem dois angulos a partir dos quais se justifica a
pertinéncia dessa modalidade de pesquisa em educagdo. Por um lado, propiciar o
desenvolvimento profissional a medida que encoraja o professor a refletir de forma
colaborativa num processo de reflexdo-agao-reflexdo; por outro lado, possibilitar a
constru¢do de saberes tornando-se, ao mesmo tempo, uma atividade de producao de
conhecimento e de formagao profissional.

Nessa direcdo, a pesquisa colaborativa, ao favorecer o trabalho conjunto onde todos
sdo professores-pesquisador, possibilita, no dizer de Desgagné (2001), a criagdo de uma
comunidade reflexiva que integram aqueles que se interessa pelo aperfeicoamento da
mediacao pedagogica que se instaura na escola.

A pertinéncia das andlises e constatagdes de estudiosos da pratica pedagogica, as
ponderacdes daqueles que buscam formas de articulagdo entre pesquisa e formacao,
assim como as experiéncias de pesquisa nas quais nos engajamos desde 1987,
direcionou nossas reflexdes para a atividade de mediacdo, exercida pelo educador nas
situacdes formais de ensino-aprendizagem.

Pretendemos ampliar a discussdo no sentido de investigar questdes relativas a
competéncia pedagdgica e sua implicagdo na mediacdo que o educador efetiva via agdo
educativa. A andlise se centra nos processos psiquicos implicados na elaboragcdo do
conhecimento cientifico e processos pedagogicos facilitadores dessa elaboracdo e

internalizacao.

Delineando Contornos

A pesquisa se orienta tedrica e metodologicamente nos fundamentos do
materialismo histoérico-dialético como método logico de andlise dos fendmenos e
referencial que lhe da sustentacdo. Essa opcdo ocorreu em fungdo de essa logica

possibilitar apreender, ao mesmo tempo, a mutabilidade e variabilidade dos fendmenos,
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assim como sua uniformidade e estabilidade, a medida que ndo subestima nenhum
destes aspectos, ao contrario, busca a unidade existente entre eles.

Recorremos a procedimentos de pesquisa que se coadunam com o0s principios
norteadores do trabalho, em particular, a investigacdo colaborativa por considera-la a
modalidade mais apropriada a consecu¢do de nossos objetivos, principalmente aqueles
referentes a interconexao pesquisa / formagao.

Essa modalidade de investigacdo coloca os atores do processo educativo no centro
das relacdes que nele sdo estabelecidas, como agentes da histéria educativa, o que
podera torna-los mais conscientes do entorno, no qual estdo inseridos via a compreensao
critica do saber-fazer educativo. Assim, pesquisar, nessa abordagem, significa refletir
sobre o0 agir € as teorias que o orientam e buscar alternativas para modifica-lo.

Esse entendimento torna evidentes dois angulos a partir dos quais se justifica a
pertinéncia dessa modalidade de pesquisa. O primeiro refere-se ao desenvolvimento
profissional a medida que engaja o professor num processo de reflexdo-acao-reflexdo; o
segundo relativo a produgdo de saberes tornando-se, a0 mesmo tempo, uma atividade de
elaborac¢do de conhecimento e de formagao profissional.

Nessa direcdo, selecionamos algumas estratégias que viabilizassem a
investigagdo. Dentre elas, os Ciclos de Estudos Reflexivos.

Estes se constituem um procedimento complexo abrangendo a (re) elaboragdo de

saberes e a vivéncia desse processo. No caso especifico desse estudo, privilegiamos os
conceitos basicos que fundamentam a pesquisa colaborativa — colaboragio e reflexao.
Sua efetivagdo se deu segundo os requisitos metodologicos do processo de formagao de
conceitos proposto por Vygotsky (1987) e colaboradores.
Nessa perspectiva, os Ciclos de Estudos Reflexivos se efetivaram obedecendo a
seguinte sistematica: sondagem prévia do significado dos conceitos; leitura de textos
onde os conceitos eram discutidos; analise e discussdo dos significados dos conceitos
em estudo; enumeragdo dos seus atributos essenciais; (re) elabora¢do dos significados;
comparacao entre os dois conceitos elaborados para verificar os avangos alcancados.

Vivenciaram o processo treze professores de trés escolas da rede publica, trés
professoras universitarias ¢ um bolsista de iniciacdo cientifica, perfazendo um total de
dezessete participes que voluntariamente aderiram ao processo investigativo. Estes, por
meio de um exercicio reflexivo, (re) elaboraram os conceitos definidos para estudo.

( Re )significando Saberes
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Em nossa vida cotidiana, confrontamos-nos com conhecimentos que nos chegam
de todas as partes de forma confusa e difusa. No entanto, estes se constituem a base para
o seu proprio desenvolvimento em formas mais elaboradas. Nessa perspectiva,
desencadeamos o processo de ressignificagdo dos conceitos partindo dos ja elaborados
pelos participes.

A colaboracdo era entendida pela maioria do grupo como ajuda, participacao,
constru¢do coletiva e contribuicdo, conforme evidencia o enunciado de alguns

participes:

Colaborar ¢ ajudar a construir o processo intencional e sistematico.

Colaboragao é quando existe a participag@o intencional dos sujeitos para a construgdo
de algo.

Colaboragao é uma metodologia de contribuigéo.

E um processo de construgio coletiva em um determinado espago/tempo.

De um modo geral, podemos dizer que os conceitos foram elaborados em termos
de uma caracterizagdo a exce¢ao daquele que considera a colabora¢cdo uma metodologia.
Os demais significados foram elaborados sem vinculagdo com as experiéncias
imediatas, porém os atributos foram abstraidos a partir de uma associacdo vaga de
identidade sem a andlise e generalizacdo daqueles essenciais a elaboragao do conceito
de colaboragdo que represente, ao mesmo tempo, sua generalidade e especificidade.

Situagdo semelhante ¢ evidenciada quando analisamos os significados emitidos
em relagao a reflexao, conceituada como:

E pensar antes de agir.

E um momento em que paramos para analisar determinada situagdo.

Refletir é buscar entender, e sensibilizar-se com o outro usando o pensamento da
emocao e da razdo.

Quando interiorizamos os conceitos ou nogdes de conhecimento.

Momento de discussdo, questionamento a respeito de determinada questdo.

Reflexdo ¢ acdo de um estado de espirito de uma ateng@o volitiva em que envolve a

imaginacdo e a memoria.

Numa restricdo muito grosseira, direi que é voltar-se ou concentrar um “esforco

mental” sobre um problema.

Como podemos observar, a reflexdo estd sempre associada a uma funcdo,
procedimento ou estado psiquico seja o pensamento, aten¢do, imaginagdo € memoria,
seja a analise ou, ainda, razdo, sensibilidade, emog¢do; como também, ao préprio

conhecimento. O mais freqiiente, contudo, foi associar refletir a pensar.
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Isso ndo se constitui uma peculiaridade do nosso grupo. Na visdo pragmatica
refletir e pensar sdo sindnimos. Os enunciados privilegiam também atributos do
conceito sistematizado pelas correntes cartesiana e racionalista.

Apesar de, em suas generalizagdes, o grupo isolar qualquer atributo sem se
preocupar com a sua pertinéncia para a elaboracdo dos conceitos, o fato de fazé-las
desprendendo-se dos elementos perceptivos e vivenciais, ¢ significativo uma vez que, ao
destruir a situa¢do concreta, cria a possibilidade de elaboracdes em estdgios mais
avancados de abstracdo indispensaveis a formagao de conceitos.

Porém, isso sO ocorre se criarmos as condigdes favoraveis a esse
desenvolvimento. Nessa dire¢ao, ¢ que desencadeamos o processo de estudo subsidiado
por textos, a partir dos quais discutimos e analisamos os conceitos formulados pelos
autores, destacando os atributos necessarios e essenciais a reelaboracao dos conceitos
anteriormente formulados, atentando para o seu contetido e extensdo, na busca de
estabelecer a relacdo do universal com o singular, peculiar aos conceitos cientificos.
(KOPNIN, 1978).

Assim, vamos encontrar, em todas as reformulacdes de colaboragdo, que essa ¢
uma ag¢ao (universalidade) que implica relagdes interpessoais democraticas, negociacao
de funcdes, papéis, competéncias, responsabilidades, interesses, desconstrugdo,
reconstru¢do de conhecimentos, valores e praticas (singularidade).

O conceito reformulado por E. M. ¢ ilustrativo da evolu¢do que se

processou no grupo. Referindo-se a colaboragdo, afirma:

E uma agdo que se estabelece nas relagdes interpessoais e democraticas no sentido de
negociar responsabilidades, fungdes, papéis, competéncias e interesses pessoais € sociais,
visando construir novas possibilidades de acdao e conhecimentos.

Constatag¢des semelhantes sdo observaveis em relagdo ao conceito de reflexdo. A
universalidade estd presente quando todos afirmam que essa ¢ uma atividade e sua
singularidade se expressa ao adjetiva-la de mental, consciente, impulsionada por
motivos e necessidades, visando a consecugdo de objetivos e mediada pelas linguagens

e instrumentos, como ilustra o conceito reformulado por M G. M. S.

Reflexdo ¢ uma atividade mental originada por uma necessidade de acordo com os
interesses, orientada por uma finalidade, mediada pelas linguagens e instrumentos.
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O processo por nos vivenciado reafirma a necessidade de um aprendizado
intencional em que se efetive a interrelagdo entre as modalidades de elaboragio
conceptual.

Portanto, a elaboracdao dos conceitos cientificos ndo ocorre espontaneamente
nem em qualquer situacdo de aprendizagem. Ela exige a ativagdo consciente e
voluntaria de todas as funcdes mentais, predominando o pensamento e o uso de
procedimentos légicos que permitem apreender os atributos esséncias e distintivos
caracterizadores dos fenomenos, assim como, as relacdes que conduzem as abstragdes
progressivas que provocam o movimento ascendente/descendente, evocado por
Vygotsky (1987).

Evocando Bakhtin (1986, p. 112) para quem o “mundo interior e a reflexdo tém
um auditorio social [...]”, gostariamos de reafirmar o papel das intera¢des colaborativas
e das reflexdes no processo de reformulagdo conceptual do grupo, expresso nas novas
significacdes emitidas pelos participes e o potencial formativo da investigacio

colaborativa.
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