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1. Introducio

No mundo contemporaneo sao intensas as relagdes entre a Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade, com impactos inevitaveis no ambiente educacional. Nesse contexto, a formagao
do cidaddo exige uma énfase no entrelacamento entre diferentes areas do conhecimento,
com reflexos nas praticas pedagdgicas e suas articulagdes com os saberes docentes. Assim,
a Educagdo Cientifica ndo pode ser secundarizada no contexto escolar, como

tradicionalmente tem ocorrido.

Dessa forma, o presente estudo através de uma pesquisa bibliografica, busca
contribuir no sentido de propor uma reflexao a cerca do desenvolvimento de uma pratica
pedagogica do professor de Ciéncias Naturais do ensino fundamental e mobilizacdo de
saberes docentes, que efetivamente contribua na formagao de cidadaos atuantes e criticos,
numa sociedade em constantes transformacgoes. Evidencia ainda, a reflexdo sobre o ensino
de Ciéncias Naturais de 5* a 8* séries, discutindo a forma de acesso dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), como proposta de materiais curriculares, na pratica de

docentes do ensino fundamental

Vale lembrar, como diz Reali ¢ Mizukami (1996), que o professor ¢ o principal
mediador entre os conhecimentos socialmente construidos e os alunos, independentemente
de area especifica de conhecimento, linha teodrica e /ou proposta pedagdgica adotada, nivel

de ensino e tipo de escola em que atua.

Entendemos que os processos de aprender a ensinar, e de aprender a profissdo, isto

¢, de aprender a ser professor e de aprender o trabalho docente, sdo processos que ndo tém



um estagio final estabelecido, mas configuram-se como processo de longa duracdao. Como

diz Reali e Mizukami (1996, p.21):

Muitas das vezes tais aprendizagens acontecem nas situacdes
complexas que constituem as aulas, pois a complexidade da sala de
aula ¢ caracterizada justamente por sua multidimensionalidade,
simultancidade de eventos, imprevisibilidade, imediacidade e
unicidade, como confirmam.

Entendemos, também, que os esquemas dos cursos de licenciatura de formacao de
professores, tradicionalmente, valorizam as teorias veiculadas pela academia e a pratica ¢é
encarada como um apéndice no final do curso. Isto dificulta o professor a sentir-se seguro
na execu¢do do seu fazer docente. Apesar de sabermos que a universidade nao ¢ o inico
locus de formacao e esta, por sua vez, tem peso na formacgao teorica, no que se refere aos
contetidos especificos. Entretanto, no cotidiano da pratica docente o saber apreendido na

universidade ¢ transformado em saber escolar, o qual sera transmitido aos alunos.

A preocupacdo do ensino de Ciéncias Naturais ¢ fazer com que o educando sinta
que a vida tem grande significado para cada um de nds, além disso, ¢ importante observar
que as ciéncias se preocupam em comprovar o porqué de cada fase, de cada mudanga.
Desse modo, esperamos que o aluno ao pesquisar formule hipdtese, observe, experimente,
aprenda a deixar a natureza falar, permitindo-lhe responder com simplicidade as suas

perguntas, comecando a entender as relagdes entre o meio € o ser vivo.

Temos como premissa que as atividades a serem executadas na area de Ciéncias
Naturais devem ser planejadas de forma que o aluno comece a perceber que Ciéncia nao €
memoriza¢do, nem magica, mas uma forma disciplinada de conduzir a curiosidade humana.
E que, portanto, através do estudo cientifico, este aluno se torna cauteloso, cuidadoso e

aprenda a ndo tirar conclusoes precipitadas.

Entdo ¢ preciso oferecer ao professor a oportunidade de constantemente exercitar,

ampliar e renovar sua cultura, para que este possa trabalhar situacdes concretas por mais



modestas que sejam as condi¢des em que o aluno sinta o prazer de conquistar o

conhecimento.

2. Tipologia dos Saberes e Formas de Integracao

Hé muito tempo, os educadores vém tentando compreender a natureza dos saberes
docentes, na tentativa de identificar suas especificidades e importancia, mas esta ¢ uma tarefa
bastante dificil. Nos Ultimos dez anos, os saberes dos professores passaram a fazer parte de
varias pesquisas com concepgodes diversas, mas todas apontadas para a necessidade de se

valorizar os saberes adquiridos na pratica pedagdgica.

Segundo Tardif (2002), os saberes docentes (saber plural) sdo os saberes pessoais
dos proprios professores; os provenientes das instituicdes de formacao escolar anterior e da
formagdo profissional para o magistério; os saberes provenientes dos curriculos, dos livros
didaticos usados no trabalho e da prépria experiéncia cotidiana do professor na profissao,
na sala de aula e na escola. Todas essas fontes, possuem suas respectivas formas sociais de

aquisi¢do e tém um modo particular de integracao ao trabalho docente.

Diante dessa analise, ¢ importante ressaltar os saberes experienciais, como nucleo
vital do saber docente, através do qual os professores tentam transformar suas relacdes de
exterioridade com os saberes da formacao e de interioridade com sua propria pratica, “[...]
os saberes experiéncias ndo sdo saberes como os demais; sdo ao contrario, formados de
todos os demais, mas retraduzidos, polidos e submetidos as certezas construidas na pratica e

na experiéncia” (TARDIF, 2002, p. 54).

Assim, podemos identificar que existem varios campos de origem do saber.
Gauthier (1998), define como saberes necessarios ao ensino os saberes das disciplinas,
que correspondem as diversas dareas do conhecimento, saberes que se encontram a
disposi¢do da sociedade; saberes curriculares, que correspondem a selecdao e organizacao
dos saberes produzidos pelas ciéncias, que se transformam nos programas escolares;

saberes das ciéncias da educacio relativos aos conhecimentos profissionais de modo



geral, saberes experienciais, que sao constituidos no intersticio da praxis cotidiana do
docente em interacdo com outros sujeitos vividos em momentos particulares da profissao e
saberes da tradiciao e acdo pedagogica, que sdo o conjunto de saberes acerca da escola
advindos das ciéncias da educagdo e da tradicdo pedagdgica, constituindo um saber

profissional especifico.

Portanto, podemos dizer que esses saberes serdo reelaborados internamente pelos
professores ao longo de sua trajetoria pessoal e profissional, pois o acesso aos saberes dos
docentes exige buscar as razdes e motivos que embasam sua pratica a fim de que possamos

observa-los e interroga-los sobre suas a¢des e discurso.

Como vimos, Tardif (2002), apresenta uma tipologia de saberes: saber da formacao
profissional; saberes das disciplinas; saberes curriculares e saberes da experiéncia e
proxima a essa caracterizacdo tem a apresentada por Gauthier (1998), que concebendo o
ensino como mobilizagdo de varios saberes destaca a seguinte organizagdo: saberes
Disciplinares, saberes Curriculares, saberes das Ciéncias da Educagdo, saberes da Tradigao

Pedagodgica, saberes Experiénciais e saberes da A¢do Pedagdgica.

Entdo, podemos afirmar que as tipologias de saberes docentes aqui apresentadas nao
sdo as unicas existentes no contexto das discussoes sobre os saberes dos professores, pois
os autores fazem diferentes classificagdes dos saberes docentes, contudo seus pensamentos

convergem para o entendimento do pluralismo e do carater personalizado desses saberes.

Tardif e Gauthier (2001) afastam as visdes cognitivas, mentalistas, representacionais
e subjetivistas do “saber” e ajustam sua concepcdo de saber inteiramente & do professor
interacionista. Assim para esses autores, o saber ¢ produzido tanto pela racionalidade
concreta dos atores, como por suas deliberagdes, racionalizagdes e motivacdes, as quais sao
as fontes de seus julgamentos, escolhas e decisdes. Nesse sentido, consideramos que, na
medida em que se trata realmente de “profissionais”, as ‘competéncias do professor’ estao
diretamente ligadas a suas capacidades de racionalizar sua propria pratica, ¢ em

fundamenta-la sobre as maneiras de agir.



Portanto, o desenvolvimento e aquisicdo do saber docente, como diz Shon (1995),
devem passar pela aquisicdo de habilidades e de conhecimentos, mas amparados pela
reflexdo critica. No entanto, essa reflexdo, s6 tera validade, caso seja voltada para

transformacao social da pratica educativa contemporanea.

Vale ressaltar, que o social na pratica educativa vem do interacionismo da agdo de
todos os atores envolvidos no processo, pois ensinar, implica em se contemplar todas as
dimensdes sociais. Dessa forma, o professor deve desempenhar ndo somente o papel de
intelectual critico e reflexivo, concebido por Giroux (1997), mas também o de um
intelectual transformador, como considera Contreras (2002), que una reflexdo, produgao de
conhecimento e agdo interativa, com o fim de fortalecer nos alunos os conhecimentos ¢ as

habilidades necessarias ao desenvolvimento de um mundo social.

3. A Mobilizacao de Saberes no Contexto das Praticas Pedagégicas.

Em nossa pratica, convivendo com licenciandos de Biologia e com professores de 5% a
8" série de Ciéncias Naturais, ¢ muito comum ouvirmos comentarios de que durante a
formagdo académica e /ou mesmo depois de formados, sentem que essa formagao nao tem lhe

preparado em ferramenta para pensar e modificar os desafios da pratica.

Neste caso, consideram - se possuidores de um saber que ¢ construido na pratica e isto
faz com que questionem o proprio processo de formagdo, no momento em que o vivenciam,
ao constatarem a separacao entre a formacgao recebida e a pratica que vém desenvolvendo, e
terminam sentindo a necessidade de aperfeigoamento, na tentativa de encontrar solu¢des para

a melhoria do ensino.

Neste contexto os saberes docentes ndo sdo construidos somente na pratica, ou seja,
ndo provém de uma unica fonte, e sim de varios e diferentes momentos da sua histéria de
vida e da sua carreira profissional Para Tardif (2002, p.21), “ensinar é mobilizar uma ampla

variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transforma-los pelo e



para o trabalho”. Neste caso, o trabalho ¢ o espago onde os professores articulam e

mobilizam seus saberes profissionais.

Conforme entendimento de Pimenta (2002), os saberes sao construidos no cotidiano
do trabalho docente que se fundamenta tanto na agdo da experiéncia como do conhecimento
e do saber pedagdgico. Desta maneira, podemos afirmar que apontamos em direcdo a
formagdo do intelectual cientifico, tendo a pratica docente como expressdo desses saberes e

locus de seu desenvolvimento.

E de grande importincia a pratica pedagégica contemporanea, por refletir na
interacdo com os demais agentes, em todas as dimensdes contextuais da escola, e valorizar
o saber experiencial validado na interagdo entre os atores, atribuindo-lhe caracteristicas
necessarias para uma pratica educativa critica e voltada para o contexto socio-cultural de
todos os atores. Na reflexdo interativa o ato educativo conforme Freire (2003), ¢ discutido
dentro da realidade concreta da comunidade e relacionada com o contexto do saber-fazer e
saber-ser, que se auxiliam entre si, na formacdo constante do educador critico e

transformador social.

Dessa forma, podemos afirmar que o saber ¢ resultado da interagdo entre diferentes
sujeitos sociais, que obedece a algumas exigéncias de racionalidade, evidenciando uma
capacidade formal que orienta as agdes e os discursos das pessoas a partir do contexto no

qual falam e agem.

Observamos, porém, que o ato de ensinar, enquanto processo de construgdo de
saberes exige, além do dominio técnico cientifico, os valores, os saberes praticos proprios
do modo de fazer e de ser, como essenciais para enfrentar os desafios de situacdes
especificas e imprevistas das relacdes de individuos especificos em situacdes sociais e

singulares.



Por estas razdes e pela defesa intransigente da socializagdo do conhecimento a
escola deve oportunizar uma formagdo cada vez mais ampla e voltada para as necessidades

do cidadao.

Neste contexto, podemos ver que as Ciéncias Naturais € historica, e entdo deve ser
considerada como um corpo de conhecimentos vinculados a vida social, pois por ser
contextualizada e fundamentada nos principios de ndo neutralidade e objetividade, ¢ ligada

as questdes sociais, econdmicas e politica..

Tendo em vista, que grande parte dos conhecimentos de ciéncias ja se faz presente
nas experiéncias dos alunos de modo assistematico o ensino dessa disciplina deve ser aliado
a vivéncia dos educandos, e o enfoque interdisciplinar e problematico passa a ser a base do
ensino de ciéncias. Onde as aulas de ciéncias devem ser o espago privilegiado para que
estudantes e professores possam desenvolver as nogdes e idéias que tem do mundo a seu

redor e a si proprio.

Portanto, o professor deve informar, apontar relagdes, questionar a classe, trazer
exemplos, organizar trabalhos com varios materiais, entre outras atividades, através de
observagdo, experimentacdo elaboracdo de hipdteses e suposi¢des, debates orais sobre
estabelecimentos de relagdes entre fatos ou fenomenos, leitura e elaboracdo de textos

informativos, confec¢do de desenhos, tabelas etc.

Para que isso ocorra, torna-se necessario suplantar as tradicionais praticas
pedagogicas em Ciéncias Naturais, tais como: ensinos teoricos, livrescos € memoristico
abstraido da realidade, sem condigdes de uma reflexdo critica a cerca da Ciéncia ¢
Tecnologia como neutra. Os problemas no ensino de Ciéncia acontecem também, devido
tanto a inadequagdo na formagdo dos quadros docentes, como da pobreza do ensino

experimental.

Entretanto, a pratica pedagogica ¢ uma tarefa dificil, o docente enfrenta uma série de

obstaculos ao desenvolvé-la, a partir das condi¢des desfavoraveis de trabalho como a



escassez de uma boa estrutura escolar e de material didatico, e principalmente as condig¢des
salariais que ¢ um dos maiores problemas enfrentados, que evidencia uma falta de

prioridade para a area nos projetos politicos.

Sao muitos os empecilhos, que se torna dificil ocorrer mudangas significativas no
campo educacional, pois esta realidade arraigada que persiste desde os primordios parece
fadada a continuar, e especificamente a pratica comum, no ensino de Ciéncias no Brasil,
parece estar alicercada em pressupostos bem distantes da realidade que cerca os alunos.
Nao podemos pensar em um ensino de Ciéncias puramente académico, e sim, temos que
levar em conta as necessidades e as realidades dos alunos além de seu interesse e

curiosidade.

Nesta perspectiva, a disciplina Ciéncias Naturais favorecera a compreensao das
inter-relagdes e transformacdes manifestadas no (local, regional, global), bem como,

reflexdes e a busca de solugdes das tensdes contemporaneas.

Portanto, ¢ preciso que haja discussdo e reflexdo a respeito de uma identidade
cientifica, ética social e cultural, a fim de que seja uma disciplina que instrumentalize o

aluno para compreender e intervir no mundo do consciente.

Entretanto,0os PCN evidenciam a importancia que tem o professor, em envolver os

educandos no processo de investigagdo, através da pratica pedagdgica investigadora.

E o professor quem tem condi¢des de orientar métodos ativos, com a
utilizagdo de observagdes, experimentagdes, jogos, diferentes fontes
textuais para obter e comparar informacdes a fim de despertar o
interesse dos estudantes pelos contetdos e conferirem sentidos a
natureza € a ciéncia que ndo sdo possiveis ao se estudar Ciéncias
Naturais somente em um livro. (BRASIL, 1998, p.27).

r

Diante do exposto ¢ imperativo repensar a pratica pedagogica do professor, no
sentido de buscar um educador que mantenha relagdo de envolvimento com sua pratica,

contribuindo no debate social sobre as intengdes e finalidade do processo educativo escolar,



isto €, sobre o papel da escola na sociedade. Assim, ¢ significativa a contribuicao de Isabel

Alarcao (1996, p.176) quando expressa que:

Os professores desempenham um importante papel na producio e
estruturacdo do conhecimento pedagodgico porque refletem, de uma
forma situada, na e sobre a interagdo que se gera entre o
conhecimento cientifico (no nosso caso, de natureza lingiiistica) e a
sua aquisi¢do pelo aluno, refletem na e sobre a interagdo entre a
pessoa do professor ¢ a pessoa do aluno, entre a institui¢@o escola ¢ a
sociedade em geral. Desta forma tém um papel ativo na educagdo e
ndo um papel meramente técnico que se reduza a execugdo de normas
e receitas ou a aplicacdo de teorias exteriores a sua propria
comunidade profissional.

Entdo, para que haja de fato um trabalho efetivo com os alunos e que este trabalho
objetive a formagao de cidaddos criticos e atuantes, faz-se necessario a socializagao dos
passos a serem seguidos no decorrer do processo educativo. O aluno deve ter a clareza do

que vai fazer, por que e para que.

Vale ressaltar, que o professor, no decorrer desses trabalhos, deve sempre estar
conscientizando seus alunos sobre a importincia de se fazer independente, capaz de
construir conhecimentos e caminhar com seus proprios pés em qualquer situacdo da sua

vida escolar e extra-escolar.

Assim, para que o professor de Ciéncias Naturais desempenhe o seu papel com
significado para ele proprio e para o aluno, € necessario que o0 mesmo possua uma formagao
solida em sua area, de modo que domine o conhecimento cientifico, merecendo espaco para

dedicagdo a outras competéncias pedagdgicas que norteie o seu trabalho.

4.Consideracoes Finais

r

O pensamento dos autores referenciados mostra que o saber docente ndo é so
construido na interacdo entre conhecimento e informagdo, como também no sujeito e
ambiente, além da mediacdo que hé entre esses elementos. Mostra também, que a aquisi¢ao

do saber, estando ligado ao contexto social, o exercicio do oficio de professor ¢
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influenciado diretamente pelas condi¢des sociais, historicas e pela estruturagdo e articulagao

da propria sociedade, tendo assim, maior significado a interagdo no espaco de trabalho.

Entendemos, que na pratica de ensinar o professor articula varios saberes para dar
conta da complexidade que requer nosso exercicio profissional. O professor precisa saber
socializar conhecimentos, planejar, executar, avaliar e gerir a sala de aula lidando com as

situagdes que surgem.

Podemos considerar, que sao multiplos os saberes docentes requeridos na vivéncia
da profissdao. Enfim, compreendemos também que a pratica de ensinar ¢ marcada pela

histéria de vida dos professores, isto €, pelos saberes adquiridos na formagdo inicial e

continuada, pelos saberes da experiéncia, entre outros.

A profissdo docente exige saberes especializado, devido a especificidade e a
complexidade do trabalho docente, pois mostra que apenas ter bom senso e saber o

contetido ndo ¢ o suficiente para exercer o magistério.

Devemos, entender portanto, que a formagdo profissional docente deve
fundamentar-se a um amplo repertorio de saberes, a fim de facilitar o desenvolvimento de

capacidades do professor para um desempenho profissional bem sucedido.
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