MINISTERIO DA EDUCACAQO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO “Prof. Mariano da Silva Neto”
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

SER PEDAGOGO: O CONHECIMENTO DA IDENTIDADE
PROFISSIONAL PELASHISTORIAS DE VIDA

THAIZI HELENA BARBOSA E SILVA LUZ

Teresina-— Pl
2010



THAIZI HELENA BARBOSA E SILVA LUZ

SER PEDAGOGO: O CONHECIMENTO DA IDENTIDADE
PROFISSIONAL SI PELAS HISTORIAS DE VIDA

Dissertagdo apresentada junto ao Programa de
Pés-Graduacdo em Educacéo da Universidade
Federal do Piaui, como requisito parcial paraa
obtencéo do grau de Mestre em Educagéo.

Linha de Pesquisa: Ensino, Formacdo de
Professores e Préticas Pedag6gicas.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Carmen LUcia de
Oliveira Cabrd

Teresina— Pl
2010



FICHA CATALOGRAFICA

Servico de Processamento Técnico da Universidade Federal do Piaui

Biblioteca Comunitaria Jornalista Carlos Castello Branc o

L979s

Luz, Thaizi Helena Barbosa e Silva.

Ser pedagogo: o conhecimento da identidade profissional
pelas histérias de vida / Thaizi Helena Barbosa e Silva Luz. —
2010.

165 f.

Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal do Piaui,
Centro de Ciéncias da Educacéo, Mestrado em Educacéo, 2010.
“Orientadora: Profd. Dr2. Carmem Lucia de Oliveira Cabral”.

1. Pedagogo - Formagdo Profissional. 2. Curso de
Pedagogia. 3. Pratica Pedagdgica — Identidade Profissional.
. Titulo.

CDD 370.71




THAIZI HELENA BARBOSA E SILVA LUZ

SER PEDAGOGO: O CONHECIMENTO DA IDENTIDADE
PROFISSIONAL PELASHISTORIASDE VIDA

Teresina (Pl), 10 defevereiro de 2010.

Banca Examinadora

Prof.2Dr? Carmen LUcia de Oliveira Cabral — Orientadora
Universidade Federal do Piaui - UFPI

Prof.2Dr? Iria BrzezinsKi
Universidade Catdlica de Goias - UCG

Prof.2 Dr2 BarbaraMaria M acedo M endes
Univer sidade Federal do Piaui — UFPI

Prof.® Dr® Maria da Gléria Soares Barbosa Lima - Suplente
Universidade Federal do Piaui — UFPI



A lvanildo, Natdia e Maria Eduarda, as
verdadeiras razbes do meu viver, que
compartilharam comigo as angUstias e aegrias
na realizagcdo deste trabal ho.



AGRADECIMENTOS

Gragas te darei de todo o coragdo; celebrar -te-ei
perante os deuses. Prostrado ante o santo templo, darei
gracas a teu nome por teu amor e tua fidelidade, pois
tuas promessas superam teu renome. Quando te
invoguel tu me respondeste, tornando-me afoito, com
desgjos audazes. Gracas te déem Senhor, todos os reis
da terra, quando ouvirem as promessas de tua boca!

Salmo 138

A Deus, por sempre iluminar minha jornada, dando-me o discernimento, a coragem e a

sabedoria para enfrentar as dificuldades impostas pela vida.

Ao meu marido Ivanildo, por compreender os momentos dif iceis desta caminhada. Apesar de

todas as dificul dades enfrentadas nesse periodo, nada disso seria possivel sem ele.

As minhas filhas, Natdlia e Maria Eduarda, por aceitarem os momentos em que estive ausente

e por me doarem 0 amor necessario para que eu seguisse em frente.

A minha mae, Carmélia, por ter me ensinado a ser humilde, paciente e perseverante. Ao meu

pai, Wilson (in memorian), que serviu de model o de persisténcia e vontade de vencer.

Aos meus irmaos, Lucas, Germana, Wilson Jr. e, em especial, Kad u (Karlos Eduardo), e a

Danielle, minha cunhada, pelo apoio e colaboragdo durante toda a realizagdo deste trabal ho.
A querida Miryam, cunhada postica, pelo carinho, forca e amizade.
A Ivanete, amiga querida, pela ajuda no momento da correao ortogréfica de ste trabalho

Aos Pedagogos, pela preciosa colaboracéo e predisposicdo em fazer parte deste estudo, que,
através das narrativas de suas vidas me levaram a compreender como ocorre a construgdo da

identidade do pedagogo em Picos. Nada teria acontecido sem ele s, sem nos, afinal.

A minha orientadora, Prof.2 Dr2 Carmen Lucia de Oliveira Cabral, exemplo de
comprometimento e sabedoria. Apesar das poucas palavras, sempre conseguiu sanar minhas
duvidas e angustias nos momentos mais dificeis.

Aos professores: Dr. Antonio de Padua Carvalho Lopes e Dr.2 Barbara Maria Macedo Mendes
gue se dispuseram a analisar este trabalho no momento do exame de qualificagéo, a quem

agradeco imensamente pelas criticas e sugestdes incorporadas a este trabal ho.



A professora Dr.2 Iria Brzezinski, por sua imensa colaboragio no processo de defesa deste
trabalho. Sua sabedoria e simplicidade me inspiram a seguir em busca das respostas acerca da
identidade do pedagogo.

Aos colegas da 15* Turma do Mestrado em Educacdo, do Programa de Pds -Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal do Piaui por compartilharem as angustias, alegrias e

desafios enfrentados no decorrer do curso.

A Universidade Estadual do Piaui, que disponibilizou os meios necessérios para eu realizar o
mestrado.

A Universidade Federal do Piaui e Universidade Estadual do Piaui, por favorecerem o

desenvolvimento deste estudo.



...E curioso como n&o sei dizer quem sou.
Quer dizer, sei-o0 bem, mas ndo posso dizer.
Sobretudo tenho medo de dizer por que no
momento em que tento falar ndo sb ndo
exprimo o que sinto como o que sinto se
transforma lentamente no que eu digo...
Sou como vocé me Ve.
Posso ser leve como uma brisa ou forte como
uma ventania.
Depende de quando e como vocé me vé
passar.
N&o me déem formulas certas, por que eu ndo
espero acertar sempre.
N&o me mostrem o que esperam de mim, por
gue Vou Seguir meu coragao.
N&o me fagam ser quem n&o sou.
N&o me convidem a ser igual, por que
sinceramente sou diferente.
N&o sei amar pela metade.
N&o sei viver de mentira.
N&o sei voar de pés no chéao.
Sou sempre eu mesma, mas com certeza néo
serei a mesma pra sempre.

Clarice Lispector



RESUMO

Este trabalho analisa a construcéo da identidade profissional do pedagogo egresso dos cursos
de Pedagogia em Picos — Piaui. O interesse por este estudo surgiu da experiéncia com alunos
do Curso de Pedagogia da UESPI, em Picos e das angUstias que eles revelam sobre sua
formacdo e pratica profissional. Tem como objetivo de estudo analisar a construgcdo da
identidade profissional do pedagogo egresso dos Cursos de Pedagogia da Universidade
Estadual do Piaui e da Universidade Federa do Piaui, em Picos — Pl. Trata-se de uma
pesquisa descritiva, de natureza qualitativa na modalidade historia de vida, que utiliza como

principa recurso o memoria escrito pelos pedagogos egressos, aém da entrevista
autobiografica, 0 questiondrio para o levantamento do perfil dos pedagogos. Para dar

sustentacdo tedrico-metodoldgica, busca informagBes entre os tedricos que pesquisam a
formacdo docente, a prética pedagdgica e a identidade profissional, tais como: Brzezinski

(2002, 2006, 2008), Dubar (2005), Hall (2006), Libaneo (1998, 2002, 2006), Minayo (2006,

2007), Pimenta (2005, 2006), Richardson (2007), Silva (2006), Tardif (2002), dentr e outros.
A dimensdo empirica da investigagdo envolveu o contato com pedagogos egressos de duas
instituicdes formadoras em Picos — Universidade Estadual do Piaui e Universidade Federal do
Piaui, sujeitos da pesquisa. Para a andise dos dados utiliza a técn ica da andlise de contelido,
com 0 objetivo de descobrir 0 que esta por tras dos contelidos manifestos, indo além das
aparéncias do que foi dito ou escrito pelos pedagogos. A partir da andlise das histérias de vida
€ possivel constatar que, apesar de toda a discussdo acerca da sua identidade, o pedagogo é
um profissional que ocupa um espaco fundamental nos processos educativos. Em seus
resultados, permite reconhecer que a identidade profissional do pedagogo em Picos é
predominantemente uma identidade docente e que essa identidade — que comega a ser
construida no processo de formagdo — se consolida durante o exercicio profissional. Os
resultados mostram também, que, conhecer ou reconhecer sua identidade profissional

possibilita ao pedagogo um papel consistente e emancipatorio na sua tragjetoria profissional, o
gue garante uma identidade sdlida, critica e transformadora. Diante disso, esperamos que 0s
resultados possam contribuir para a consolidagdo da identidade profissional do pedagogo e

sua consequente val orizac&o perante a sociedade.

Palavras-chave: Pedagogo. Curso de Pedagogia. Identidade Profissional. Histéria de Vida
Formacéo.



ABSTRACT

This paper analyzes the construction of the professiona identity of the professiona of
Pedagogy who has already graduated in Pedagogy in Picos - Piaui. The interest for this study
arose from the experience with students of Pedagogy of UESPI in Picos and the anxieties they
reveal about their training and practice. It aims to study and analyze the construction of the
professiona identity of teacher who has aready graduated in Pedagogy of the State
University of Piaui and of the Federal University of Piaui, in Picos - PI. It is a descriptive
research whose approach is the qualitative one and whose method is the history of life, that
used as its main feature a memoria written by the educators, in addition to the
autobiographical interview, the questionnaire to survey the profile of teachers. To support the
study, the theoretical and methodological search information among the scholars who
dedicate to teacher education, pedagogical practice and professional identity, such as
Brzezinski (2002, 2006, 2008), Dubar (2005), Hall (2006), L ibaneo (1998, 2002, 2006),
Minayo (2006, 2007), Pimenta (2005, 2006), Richardson (2007), Silva (2006), Tardif (2002),
among others. The empirical scale research involved contact with teachers from the two
educational ingtitutions — Federal University of Piaui and State University of Piaui, study
subjects. In order to analyze the data we used the content analysis aiming to discover what is
behind the revealed contents, going beyond the appearances of what was written and said by
the participants. With the analysis of the life stories, it is possible to see that, despite of all
discussion of his identity, he is a professona who occupies an essential place in the
educational processes. The results of the research enable us to recognize that the teacher's
professional identity in Picos is predominantly a teacher identity and that identity - which
starts to be constructed in the training process - is consolidated during the exercise training.
The results aso show that, to know or to acknowledge their professional identity allows the
teacher a strong paper and empowerment in his career, which guarantees a solid, critical and
transformative identity. Therefore, we hope that the results may contribute to the
consolidation of the professional identity of the teacher and his consequent value to society.

Keywords: Professional of Pedagogy. Pedagogy Course. Professional Identity. History of
Life. Training.
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INTRODUCAO
S

Estamos sempre chegando e partindo. E justamente na
certeza da chegada que alicergamos os critérios para a
partida. E porque estamos sempre chegando e partindo
gue podemos avancar no universo do desvelamento do
saber, orientados pela virtude de permanecer no
constante movimento de ir em busca do que nos realiza
e, apesar disso, nos langar na direcdo da chegada-
ponto-de-partida.

Maria Amélia Santoro Franco

Vivemos em uma Era em que o conhecimento assume novas configuracdes, sendo
modificado e atualizado permanentemente no dia-a-dia, pelas descobertas das ciéncias e pela
producdo cultural do ser humano. A profusdo de informagdes a que se tem acesso é
espantosamente grande. Tudo gera informagdo. Os meios audio -visuais acenam com
configuragdes novas a cada momento, para que o0 ser humano apreenda 0 mundo que o cerca.
Nesse contexto, a capacidade de gerenciar ainformacdo se torna, muitas vezes, a competéncia
mais valiosa

Assim, a humanidade do século XXI caminha com passos apressados, sem tempo
para a contemplacdo e para a reflexdo acerca de sua esséncia, de sua propria condicdo de
homem, visando um conhecimento de s, do outro e do mundo que o cerca. Da mesma forma,
todos os espacos se adaptam a esse ritmo acelerado e colorido, incluindo n estes espacos, a
escola

A Pedagogia, que esta intrinsecamente ligada a escola e seus fazeres, vem se
modificando progressivamente Nesse cenario, atarefa do pedagogo também se modifica e sua
profissdo se torna estratégica. Ao contrario de outras areas que perdem seu espago ou S30
limitadas pela especializacdo, para 0 pedagogo abre-se um raio de atuagcdo cada vez maior.
Nas escolas e universidades, o pedagogo comega a assumir um novo perfil. Ele precisa ser um
dinamizador de grupos, responsavel ndo mais por formar alunos isoladamente, mas por
constituir comunidades de aprendizagem capazes de desenvolver projetos em conjunto, se
comunicar e aprender colaborativamente.

O papel do pedagogo € bastante amplo. Suas fungdes sdo diversificadas e incluem
a docéncia, a avaliacdo de curriculos, o plangamento e funcionamento de cursos, escolas e

ingtituicdes educativas de uma forma geral. E o Gnico profissional habilitado - por lei e
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formacdo - a preparar, administrar e avaliar curriculos, orgamentos e programas escolare s,
além de estabelecer vinculos entre ingtituicdes de ensino, comunidade, familiares dos alunos e
autoridades do setor educativo. Portanto, o mercado de trabalho para o pedagogo € amplo. Ele
pode atuar em escolas publicas e particulares de educacéo basica, empresas (no treinamento
de pessoal), clinicas psicopedagdgicas, hospitais e escolas para al unos especiais.

No entanto, mesmo com toda essa gama de possibilidades de atuacdo, a identidade
profissional do pedagogo néo se encontra totalmente definida. Muito s debates e discussdes ja
foram realizados em torno do papel do pedagogo e das fungbes do Curso de Pedagogia, que,
ao longo de sua trgjetdria passou por momentos que foram determinantes para a atual situacéo
em que se encontra na sociedade brasileira. Nesse percurso, passou por atos e baixos,
momentos de valorizacdo e desvalorizacdo de seu campo de estudo e, especialmente, das
questfes relativas a formagdo do pedagogo, que em alguns momentos foi desvalorizado
enquanto profissional da educagdo. Em todo seu processo de formacdo, o pedagogo vem
sofrendo interferéncias destes momentos de valorizacdo e desvalorizacdo, que se refletem por
todo o processo de sua agédo formativa e desempenho de sua prética pedagogica.

Além disso, € muito comum vermos uma associagcdo entre a formagdo do
pedagogo e a formag&o do professor. 1sso se deve ao fato de que, desde sua origem, o Curso
de Pedagogia esteve associado a cursos de formagdo docente, em virtude de o pedagogo ser,
na maioria das vezes, chamado de professor. Assim, por sua ligacdo estreita com a formacéo
docente, faz-se necesséria uma abordagem dos aspectos relacionado s a formacdo docente no
Brasil.

Além disso, nos Ultimos vinte e cinco anos, que correspondem a ultima década do
seculo XX e inicio do século XXI, aformagdo de professores passou a ser tematizada como
objetivo de pesguisa e estudo nas Universidades brasileiras, tornado -se centro do interesse de
politicas educacionais. Nesse contexto, aparece a preocupacdo com a formagdo do pedagogo.
Segundo Martins (2004), essa é uma das teméticas que mais frequentemente tém estado
presentes nas discussdes sobre a educagdo escolar brasileira,

Se 0 destaque a essa temética se deu inicialmente no contexto de um amplo
esforco dos vérios setores da sociedade brasileira para super ar as mazelas de um regime
militar que findava, hoje, da-se pela construcéo de uma escola democrética, de qualidade e em
prol da cidadania. Contudo, mais do que saber da fragilidade da formacdo dos pedagogos,
imbricada no contexto socio-politico do pais, esta a constatacdo ansiosa de que é necessaria
uma estrutura e processos consistentes e ageis que possam, em um mesmo movimento, ir
recuperando essa formag&o e mantendo-a atualizada.
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O numero significativo de pesquisadores®, associacBes profissionais®, entidades
cientificas brasileiras®, bem como a atencdo que as reformas educacionais tém atribuido &
formacdo profissional e a profissionalizagdo do pedagogo, entre outros aspectos, atestam a
importancia dessa tematica, que a cada dia se faz presente em trabal hos realizados no ambito
das institui¢des educacionais.

Apesar da importancia dada a formagdo do pedagogo na produgdo académica e
cientifica, contraditoriamente, por um lado, ele desenvolve uma atividade profissional
reivindicada como sendo necessaria em face aos desafios e a complexidade da realidade
contemporanea, por outro, constata-se amplamente que seu prestigio e seu reconhecimento
profissional, se ndo declinam, pelo menos ndo correspondem a afirmacdo de destaque que se
diz Ihe atribuir. Esse descompasso entre promessas e agdes oficiais, em relagdo as metas
sociais, dentre elas a formagdo do pedagogo, ndo se eximem da responsabilidade as
instituicdes, os formadores e os profissionais da educagdo escolar.

Tomando o pedagogo como profissional da educagdo que exerce uma fungéo
significativamente relevante, pode-se afirmar que ele necessita experimentar possibilidades de
pensar, agir. E necessario que ele compreenda seu papel na sociedade para criar formas de
permitir-se, ser construtor de sua histéria, ou sgja, um dentre os Varios atores sociais que
possibilitam a mudanca e a transformac&o do mundo em um espaco mais humano, através de
acOes competentes, participativas e democraticas. Entretanto, diante da amplitude e
complexidade das fungdes desenvolvidas, o pedagogo necessita de formagdo profissional que
possa alicercar sua prética pedagogica. E necessario que adquira saberes que o fundamentem
no seu fazer pedagdgico. Saberes estes que dardo sustentagdo ao seu trabalho, cabendo as
instituicdes formadoras 0 papel de fornecer subsidios para a aquisi¢cdo desses saberes.

Nesse sentido, é urgente que as ingtitui¢coes que formam o pedagogo se déem conta da
complexidade da formagdo e da atuacdo consequentes desse profissional. Seu curriculo de
formagdo — que envolve as atividades, disciplinas e posturas e possbilitan ao pedagogo
incorporar, desenvolver e se gpropriar de contetidos formativos — induz a concepcdo de um
profissional com uma triplice relacdo do seu trabalho ao saber : 0 pedagogo é um profissiona que

domina certos saberes e que, em determinadas situacdes, transforma e da novas configuracoes a

! Brzezinski (2006); Candau (1997); Cunha (1994); Libaneo (1997, 1998, 2001); Perrenoud (1993, 1999);
Pimenta (2005, 2006), dentre outros.

2 Associacgo Nacional pela Formaggo dos Profissionais da Educacéo - ANFOPE, Associacéo Nacional de Pés-
Graduagao e Pesquisa em Educacéo - ANPED, Férum de Diretores das Faculdades / Centros de Educagdo das
Universidades Publicas Brasileiras - FORUMDIR, Associagdo Nacional de Educagdo - ANDES, dentre outras.

% Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaci onais Anisio Teixeira - INEP, Centro de Estudos Educacio
& Sociedade - CEDES, Universidade de Campinas - UNICAMP, dentre outras.
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estes saberes;, a0 mesmo tempo, assegura a dimensdo éica dos saberes que déo suporte a sua
praxis no cotidiano do seu trabalho. Essa triade - dominio de saberes; transformacdo de saberes;
atuacao ética - € insepardvel nos processos de formagdo desse profissiond.

Quando nos referimos a identidade do pedagogo e do Curso de Pedagogia,
percebemos que, no Brasil, vérias identidades |he sdo atribuidas: professor das escolas
normais, professor de Educacdo Infantil, professor de Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
Orientador Educacional, Coordenador Pedagdgico, para citar algumas dessas identidades. Isto
resulta das diferentes interpretacdes do campo da Pedagogia e das dispu tas politico-
pedagdgicas dos atores sociais, nos diversos contextos socio -histéricos. Essas identidades
revelam os conflitos relativos ao estatuto tedrico e epistemol dgico da Pedagogia e do Curso
de Pedagogia, sobretudo, no que se refere as concepegdes de | icenciamento e bacharelado e
seus desdobramentos na configuragdo curricular desse curso.

Os diferentes sentidos dados historicamente a Pedagogia e ao Curso de Pedagogia
gue constam nos curriculos apresentam as varias concepgdes presentes nos projetos dos
cursos. No plano da defini ¢do das politicas educacionais, especialmente no que se refere a
normatizacdo das bases curriculares dos cursos de graduacdo, dentre estes, o de Pedagogia,
esses conflitos se expressam de forma permanente, traduzindo perspectivas d iferenciadas dos
atores envolvidos. Tal visdo encontra apoio na abordagem de Aguiar et a. (2006, p. 821)

quando afirma que:

[...] os diferentes sentidos dados historicamente & Pedagogia e ao Curso de
Pedagogia materializados no curriculo expressam abordagen s sobre teoria-prética,
conteldo-forma e objeto-sujeito e reportam-se as questfes epistemoldgicas e
socioculturais que permeiam o debate sobre a modernidade.

Sendo assim, podemos afirmar que o Curso de Pedagogia tem sofrido influéncias
e € marcado por diferentes concepcBes que sdo expressas nos projetos pedagdgicos. Essas
concepcles afetam diretamente o trabalho que é desenvolvido nas propostas formativas e,

como conseguéncia, podem afetar a construcdo da identidade profissional do pedagogo.

Justificativa

Muitos trabalhos — Brzezinski (1996); Silva (2006); Sousa (2003), dentre outros —
ja foram realizados acerca da identidade do pedagogo e do Curso de Pedagogia. No entanto,

este estudo procura desvelar como se constréi a identidade do pedagogo e como o proce sso de
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formacdo esté relacionado com a construcdo dessa identidade, que para nos se constitui em
um aspecto muito importante e ainda um pouco esquecido, apesar dos inimeros estudos sobre
0 Curso de Pedagogia.

Consideramos que este estudo € relevante para 0 processo de formagdo do
pedagogo, uma vez que vislumbra como ocorre a construcéo de sua identidade profissional.
Esperamos que os resultados encontrados possam auxiliar no conhecimento e reconhecimento
da identidade profissional do pedagogo. Esta identida de fundamenta toda a sua prética. Sendo
assim, é necessario que o pedagogo conhega a S mesmo, desvele 0s mecanismos internos e
externos que podem influenciar nessa construgdo. Acreditamos que a busca pela compreensao
dessa identidade sgja necessaria, pois nos obriga realmente a buscar 0 que somos, nao
deixando que nos acomodemos na suposicdo de que a identidade do pedagogo | & esta
garantida ou construida.

Reconhecemos em nosso trabalho a relevancia social a partir do envolvimento dos
pedagogos egressos de dois cursos de profundo significado para o Estado do Piaui,
localizados em Picos e ministrados na Universidade Estadual do Piaui e na Universidade
Federal do Piaui, que se dispuseram a narrar, através de memorial, entrevistas e questionarios,
suas trgjetorias de vida profissional. Assim, para nos, a relevancia esta no fato de poder
contribuir com o desvelamento da identidade profissional desses pedagogos e, assim,
contribuir com o reconhecimento social do papel desse profissional para sociedade picoense.
Para 0s pedagogos, essa relevancia se apresenta no fato de tentar mostrar aos sujeitos como se
constroi a sua identidade profissional. Para as Instituicfes, € importante saber de que maneira
0s cursos of erecidos estéo contribuindo para esse processo de const rucéo.

Torna-se entdo imprescindivel ao pedagogo, conhecer as bases, as origens da sua
identidade enquanto pedagogo, enquanto profissional da educagdo. Saber em que medida sua
atuacéo profissional depende de sua formag&o, da funcéo que exerce em seu trabal ho, de suas
opcoes, de suas escolhas ndo s6 como pessoa, mas também como profissional . O importante é
gue o pedagogo se reconheca como parte integrante de um processo educativo que se
desenvolve em um contexto maior que é a escola, assumindo a sua individualidade e
percebendo as possiveis falhas na sua formacdo, para que possa construir um processo
reflexivo sobre s e sobre a condicdo de autor/ator desse processo e, entdo, conhecer sua
propria identidade enquanto pedagogo.

O termo identidade tem origem latina e significa igualdade, continuidade.
Entendemos a identidade profissional como um processo continuo que se vincula a identidade

pessoa, sofrendo influéncias provenientes da propria formacdo pessoa. Por isso,
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consideramos que aidentidade profissional estaligada ao vinculo e ao sentimento de pertenca
de um individuo a uma determinada categoria ou grupo social, o que cria possibilidades de
construir, desconstruir e reconstruir algo que permita dar sentido ao seu fazer. Acreditamos
ser essencia que o pedagogo reconheca qual a sua identidade, qual o seu papel, sua érea de
atuacdo, para perceber também a suaimportancia na sociedade.

No entender de Brzezinski (2002), a busca por novos conhecimentos, além da
participacdo no debate sobre préticas educacionais que objetivam modificar a imagem do
pedagogo perante a sociedade, principalmente, no que se refere ao reconhecimento do papel
gue ele desempenha, sdo formas de construgdo e reconstrucéo da identidade profissional.
Assim, conhecer ou reconhecer sua identidade profissional possibilita ao pedagogo um papel
consistente e emancipatério na sua trgetoria profissional, o que garante uma identidade
solida, critica e transformadora.

Em nosso trabaho como pedagoga e formadora de pedagogos, sentimos a
necessidade de analisar como a identidade profissional do pedagogo se constréi ao longo de
seu processo de formagéo e atuacdo profissional. Assim, 0 interesse por essa temética surgiu
pelo fato de estarmos diretamente em contato com os pedagogos em formacdo na experié ncia
como coordenadora do Curso de Pedagogia da UESPI, em Picos. Neste contexto, temos
percebido que os alunos entram e saem do curso sem uma clara nogdo de sua propria
identidade profissional e como deveréo desenvolver sua pratica. Percebemos, também, que os
pedagogos, algumas vezes, ndo tém conhecimento de seu proprio papel profissiona , pois
chegam a questionar qual seré realmente seu o papel na sociedade.

Desta forma, partindo da nossa trgjetéria de formacdo e atuagdo profissional,
caminhamos em diregdo da compreensédo da identidade do pedagogo. Diante desse percurso,
percebemos que o interesse por essa identidade nos impulsiona e, a0 mesmo tempo,
condiciona a sua continuidade. A Pedagogia sempre foi muito questionada, o Curso de
Pedagogia sempre foi muito questionado. Assim, em busca por compreender o Curso de
Pedagogia e, consequentemente, a identidade do pedagogo, temos ainda muito que
caminhar.

Contudo, a pesguisa que fundamenta esta dissertac8o representa importantes
passos nessa diregdo. Por este motivo, consideramos que o estudo proposto pode contribuir,
ndo apenas para nossa propria caminhada, mas, sobretudo, para o debate, ainda em aberto,
sobre as muitas questdes que perpassam o0 campo do Curso de Pedagogia no Brasil, dentre
elas, a construcdo da i dentidade profissional do pedagogo. Com base nessas consideracdes é

gue desenvolvemos este estudo na tentativa de desvelar qual a identidade profissional do
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pedagogo egresso dos Cursos de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui e da
Universidade Federal do Piaui, em Picos — Piaui.

Assim, na perspectiva de buscar o desvelamento desse problema é que organizamos
a discussio apresentada neste estudo, considerando a andise de referenciais tedricos que
visumbram a reflexdo dos conceitos de construgdo da identidade profissional do pedagogo e
suas funcdes, enigmas, estigmas e concepgdes, constituidas a partir dos projetos desenvolvidos
no Curso de Pedagogia, os quais podem influenciar nesse processo de construgao.

Tomando a figura do pedagogo como centro, em especial, a construgéo da sua

identidade profissional, definimos o objetivo maior para o estudo:

+ Analisar a construcdo da identidade profissional do pedagogo egresso dos
Cursos de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui e da Universidade

Federal do Piaui, em Picos — Piaui.

Além do objetivo geral, e para auxiliar na realizagdo do estudo, definimos os

seguintes obj etivos especificos.

+ Verificar como se efetiva a formagio do pedagogo nos Cursos de Pedagogia
no municipio de Picos, Piaui.

+ |dentificar as contribuicdes do processo formativo na construgdo da identidade
profissional do pedagogo egresso dos Cursos de Pedagogia no municipio de
Picos, Piaui.

*+ Conhecer os saberes da formagdo inicial que demarcam a construcdo da
identidade profissional do pedagogo.

* Caracterizar o perfil profissional dos pedagogos em exercicio.

* Analisar de que forma a atuac&o profissional destes pedagogos contribui na

construcdo de suaidentidade.

Assim, como forma de materializar os objetivos propostos e para auxiliar na busca
das respostas a problemética do estudo, discutiremos a temética do estudo tomando por

referéncias as seguintes questdes norteadoras:

*+ Como se efetiva a formagdo do pedagogo nos Cursos de Pedagogia no

municipio de Picos, Piaui?
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#+ Quais as contribuicdes do processo formativo na construcdo da identidade
profissional do pedagogo egresso dos Cursos de Pedagogia no municipio de
Picos, Piaui?

+ Quais os saberes daformagao inicial que demarcam a construgdo da identidade
profissional do pedagogo?

% Qual o perfil profissional dos pedagogos em exercicio?

+ De que forma a atuagéo profissional destes pedagogos contribui na construcéo

de suaidentidade?

Na busca pelas respostas para essa problemética, optamos por desenvolver o
estudo com pedagogos egressos do Curso de Pedagogia da Universid ade Estadual do Piaui e
Universidade Federal do Piaui, no municipio de Picog/Pl. Participaram como interlocutores
20 (vinte) pedagogos que desenvolvem funcdes relacionadas com sua érea de formacao.

Como forma de fundamentar o desenvolvimento deste estudo, optamos por
trabalhar com tedricos que vém reaizando estudos acerca do Curso de Pedagogia, da
identidade profissional e contelidos relacionados a essa temética, bem como relativos ao
referencial  metodologico que norteia o trabalho. Assim, dentre os estudio sos que
fundamentam este estudo, temos. Bardin (1979); Bogdan e Biklen (1994); Brzezinski (1992,
2002, 2006); Coelho (1987); Libaneo (1998, 2002, 2008), Minayo (2006, 2007); Pimenta
(1999, 2005, 2006); Richardson (2007); Silva (2006); Sousa (2003); Tannuri (2000); Tardif
(2002, 2007), dentre outros.

Para a realizagdo deste estudo utilizamos a abordagem qualitativa com énfase na
metodologia da histéria de vida. Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados
guestiondrios, narrativas escritas, que preferimos chamar de memorial, escrito pelos
pedagogos — interlocutores da pesquisa, além de entrevistas com roteiro pré -definido. A
escolha por estes instrumentos se deu por estarem mais diretamente relacionados com o tipo

de pesguisa e serem o0s mais adequad os para a realizagdo da mesma.

Estruturado trabalho

O trabalho esté organizado de forma a relatar todo o processo de desenvolvimento
da pesguisa. Nessa direcdo, a dissertacdo que apresentamos a leitura se estrutura
essencialmente em torno do Curso de Pedagogia, mais especificamente, na construcdo da
identidade profissional do pedagogo. Os capitulos que Ihe dao forma foram elaborados de
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maneira a fornecer inicialmente, uma visao geral do estudo desenvolvido e uma retomada
histérica do Curso de Pedagogia entre nos, para em seguida, focalizar aspectos referentes a
construgdo da identidade profissional.. Assim, é composto de cinco capitulos, mais a
introducdo e as consideracOes finais.

Na Introducdo, apresentamos 0s aspectos relativos a origem deste trabalho, ao
objeto de estudo, ao problema de pesquisa, aos objetivos, bem como das questdes norteadoras
gue orientaram todo o estudo e a estrutura do trabal ho.

No Capitulo 1 apresentamos todo o referencial metodologico utilizado no
desenvolvimento da pesquisa, enfatizando o tipo de estudo, o instrumental e a caracterizagdo
da é&rea de estudo e dos interl ocutores que participaram da execucdo do trabal ho.

No Capitulo 2 fazemos uma exposi¢do sobre 0 Curso de Pedagogia, partindo de
sua criacdo no Brasil em 1939, chegando ao Piaui e, mais especificamente, em Picos,
buscando contextualizar a instalacdo do curso para que possamos entender como ele foi
estruturado

No Capitulo 3 abordamos as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia, destacando a sua importancia para a constituicdo da identidade
profissional do pedagogo, uma vez que estdo diretamente relacionadas aos cursos de
formacdo. S&o abordados também os conceitos centrais na constituicéo do perfil do pedagogo,
bem como procuramos mostrar como ocor re a pratica pedagogica do pedagogo, enfatizando o
conceito de docéncia e de trabalho docente e ressaltando a importancia dos saberes docentes,
fundamentais na constituic¢&o da identidade profissional do pedagogo.

No Capitulo 4, analisamos os fundamentos te4ricos que s8o proprios a construcao
da identidade profissional do pedagogo, ressaltando os conceitos apresentados na literatura
pertinente e que fundamentaram a realizagéo deste trabal ho.

No Capitulo 5, apresentamos a identidade do pedagogo encontrada a p artir do
estudo, procurando mostrar os dados obtidos na pesquisa e que trouxeram algumas respostas
para nossas inquietacoes.

Nas Consider acBes Finais buscamos apresentar reflexdes acerca dos resultados
encontrados, procurando mostrar 0s aspectos mais relevantes para uma melhor compreensgo,
por parte dos pedagogos, do processo de construcao de sua propria identidade profissional.

Por fim, apresentamos os Apéndices e os Anexos, com o objetivo de mostrar os
instrumentos que foram utilizados no decorrer do estudo, bem como os documentos que
tivemos acesso através dos Projetos Pedagdgicos do Curso do Pedagogia da Universidade
Federal do Piaui e da Universidade Estadual do Piaui.



CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA
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CAPITULO 1

CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA
o e

Um caminho investigativo é sempre uma trajetoria
construida pelos passos que nos induzram numa
determinada direcdo. O horizonte dessa interpretacéo
nos permite explicar e justificar porque, apesar dos
limites que nos impedem de chegar, somos capazes de
demonstrar que construimos uma caminhada que nos

enrigueceu enquanto portadores da humanidade .

Evandro Ghedin

Em todos os momentos historicos, em todos os tipos de sociedade, o
conhecimento humano sempre foi uma tarefa exigente. Sistematizar esse conhecimento torna
mais complexo sua producdo, uma vez que conhecer é produzir conhecimentos. Assim, qual
seria 0 papel da pesquisa? Antes de qualquer coisa, 0 papel e a responsabilidade da pesquisa
seria fazer o conhecimento avangar e, para que isso sga possivel, necessitamos dom inar o
conteddo a que nos propomos estudar; os conceitos, os métodos e os procedimentos utilizados
no estudo. Diante disso, a proposta de tratar da questéo da identidade do pedagogo e do Curso
de Pedagogia levou-nos a langar mé de um referencial tedrico-metodologico que norteou
todo o caminho que percorremos.

Ao trilharmos esse caminho em busca da compreensdo do fenbmeno estudado,
deparamo-nos com a necessidade de eleger um referencial tedrico -metodoldgico coerente com
nossa proposta de estudo e que nos desse acesso as informagBes necessarias para subsidiar a
busca pelas respostas aos problemas propostos para a investigacéo. Sendo assim, neste capitul o,

abordaremos todo o procedimento tedrico-metodol 6gico utilizado narealizacdo deste trabalho.

1.1 Asopgdes metodologicas

Este estudo analisa, essenciamente, a construcdo da identidade profissional do
pedagogo egresso dos Cursos de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui e da
Universidade Federal do Piaui, em Picos - Pl. Sendo assim, pela propria especifi cidade do
objeto de estudo, optamos por desenvolver um estudo de natureza qualitativa, por

acreditarmos ser mais adequada ao que nos propusemos estudar.
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As inUmeras pesquisas qualitativas que se desenvolvem no Brasil, em especial na
area de educacdo, mostram que a teorizacdo sobre essa metodologia vem crescendo
acompanhada de uma significativa préatica investigatéria. Sdo importantes as recentes
contribuices feitas por diversos autores*, que s3o os principais responsaveis pela difusio e
construgdo de um referencia tedrico presente na maioria das dissertagdes, teses e pesquisas
educacionais brasileiras. Segundo Richardson (2006, p. 90), a pesquisa qualitativa pode ser
caracterizada como a tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados, em lugar da producdo de
medidas quantitativas de caracteristicas ou comportamentos.

Assim, podemos dizer que a pesquisa qualitativa busca investigar os fenbmenos
em suas causas mais profundas, baseadas em experiéncias, atitudes, valores, crencas e
pensamentos dos participantes da forma como eles expressam. Cada um que participa da
pesqguisa é tomado como peca fundamental, pois dentro do fendmeno estudado, importa saber
0 que cada um viveu, pensou, €, 0 mais importante, como se vé dentro da realidade estudada.

Esse tipo de pesguisa preocupa-se com uma realidade que ndo pode ser
guantificada, respondendo questdes muito particulares, trabalhando um universo de
significados, valores, crencgas, atitudes. Preocupa-se com os individuos, seus ambientes e suas
complexidades, ndo havendo limites ou controles impostos pelo pesquisador. Dessa maneira,
baseia-se na ideia de que os conhecimentos sobre os individuos s sdo possiveis com a
descricdo da experiénciatal como ela é vivida e definida por seus proprios atores.

Bogdan e Biklen (1994, p. 47-51) apontam cinco caracteristicas da investigagdo
qualitativa:

+ Na investigagdo qualitativa a fonte direta dos dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal;

* A investigagdo qualitativa é descritiva;

*+ Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pel os resultados ou produtos;

*+ Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva;

* O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

* Haguette (1987), Ludke e André (1986), André (1995), Fazenda (1992; 1995), Minayo (1987) e outros.
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Essas caracteristicas reforcam a ideia de que a pesquisa qualitativa consegue
penetrar nos fendmenos sociais, em especia , na area da educacdo. 1sso mostra que, mesmo
diante da complexidade de determinados aspectos da realidade em estudo, é possivel obter
dados confiaveis e validos cientificamente.

Neste sentido, concordamos com Chizzotti (1995, p. 79) quando diz que a
abordagem qualitativa “[...] parte do fundamento de que ha uma relagdo dinamica entre o
mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo
indissociavel entre um mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”. Assim, ao investigar
a construcdo da identidade profissional do pedagogo, temos que perceber co mo cada
sujeito participante vé essa identidade para que possamos analisar de que forma ela foi
construida.

Uma caracteristica particular da pesguisa qualitativa é a diversidade de métodos
de investigacdo, a qual permite que muitos dados sejam extraidos da realidade. Sendo assim,
optamos por utilizar como metodologia a autobiografia, ou como preferem alguns autores >, a
histéria de vida. Adotaremos o termo histéria de vida por considerarmos o mais adequado ao
nosso objeto de estudo. No entanto, também utiliz amos o termo autobiografia, em virtude da
consulta a determinados autores®.

Segundo Ndévoa (2000, p. 18), a utilizacdo das abordagens (auto) biogréficas é
fruto da insatisfacdo das ciéncias sociais em relacdo ao tipo de saber produzido e da
necessidade de uma renovagdo dos modos de conhecimento cientifico. Surgiu no final do
seculo XIX, na Alemanha, sendo sistematizada por soci6logos americanos que atuavam na
Escola de Chicago’.

A nova atencdo concedida as abordagens (auto) biograficas no campo cientifico é a
expressao de um movimento social mais amplo, bem patente na produco literériae
artistica. Encontramo-nos perante uma mutacdo cultural que, pouco a pouco, faz

reaparecer os sujeitos face as estruturas e aos sistemas, a qualidade face a
quantidade, a vivénciaface ao instituido.

O autor ressalta que as Ciéncias da Educacdo e da Formagdo nédo ficaram aheias
desse movimento de mudanca, e os métodos biograficos, a autoformacéo e as biografias

educativas (p. 18) assumem, desde o final dos anos de 1970, uma cr escente importancia no

® Bogdan e Biklen (1994) colocam a histéria de vida como um estudo de caso que objetiva a construgdo de uma
narrativa na primeira pessoa, portanto, uma producdo individual e subjetiva.

® Névoa (2000).

" Rétulo aplicado a um grupo de sociélogos investigadores com funcdes docent es e discentes no departamento
de sociologia da Universidade de Chicago, nos anos de 1920 e 1930. Contribuiram enormemente para o
desenvolvimento do método de investigacéo qualitativo.
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meio educacional. No Brasil, as histérias de vida e os estudos autobiograficos como método
de investigacdo cientifica na &rea de Educacéo ganharam visivel impulso a partir de 1990.

O objetivo principal da utilizacdo da historia de vi da como metodol ogia é apreender
0s elementos gerais contidos na fala ou na escrita das pessoas, ressaltando o momento historico
vivido pelo sujeito. Desta forma, trabalha com a estéria ou o relato de vida, a histéria contada
por quem a vivenciou. O que interessa ap pesquisador é o ponto de vista do sujeito. O objetivo
desse estudo é justamente apreender e compreender a vida conforme ela € relatada e
interpretada pelo sujeito, permitindo que ao sujeito falar por s mesmo.

Compreendemos a histéria de vida como uma metodologia que possibilita a
obtencdo de informagdes, as quais estdo presentes na vida de uma pessoa ou de vérias
pessoas. Segundo Chizzotti (1995, p. 95), “podem ter a forma autobiografica, onde o autor
relata suas percepcles pessoais, 0s sentiment os intimos que marcaram a sua experiéncia.”
Assim, por lidar com relatos pessoais, a historia de vida € subjetiva, pois diz respeito ao Eu, a
singularidade pertencente a cada pessoa. Esta centrada na individualidade do vivido no
passado e no presente, exigindo que sga encontrada uma ordem, uma coeréncia entre os fatos
contados. Segundo Bolivar (1997, p. 12):

A popularizagdo alcancada pela histéria de vida é interpretada como resultado da
atual conjuntura pés-moderna, pois em um mundo que tem chegado a ser cadtico,

desordenado, s6 o0 que resta € o reflgio no préprio Eu, como Ultimo reflgio da
verdade e autenticidade.

Assim, a subjetividade € a marca principal da pesguisa que utiliza histéria de vida
como metodologia de investigacdo, pois revela a forma de pe nsar de cada um, as razdes para
as acles, as crengas, as atitudes tomadas em determinados momentos e, acima de tudo, revela
o significado atribuido por cada um a sua propria histéria. Olhar para o passado pode gjudar -
nos a encontrar explicagdo para si gnificados nas agdes que temos como pessoas, as quais
foram construindo um percurso pessoal e profissional rico de cruzamentos com os outros além
de dar sentido ao nosso posicionamento como pedagogos.

A opcéo pela narrativa da historia de vida pessoal inscreve -se naideia de que, ao
narrarmos episodios com significado, analisar-los-emos de uma forma contextualizada,
tentando, por meio dessa andlise, evidenciar emogdes, experiéncias ou fatos marcantes, dos
guais antes ndo nos tinhamos apercebido.

Portanto, através da histéria de vida, podemos captar 0s acontecimentos na
interseccdo do individual com o social, e ainda os elementos do presente fundidos com

evocagdes passadas. Podemos dizer que a vida olhada de forma retrospectiva faculta uma
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visdo de seu conjunto, sendo o0 tempo presente o responsavel pela compreensdo mais
aprofundada do momento passado. De acordo com Minayo, citada por Gonzaga (2006, p. 78)
aprincipal funcdo da histériade vida é:
Retratar experiéncias vividas, mas também as defini¢cdes dadas por pes soas, grupos
ou organizacdes. Pode ser escrita ou verbalizada e compreende os seguintes tipos. a
histéria de vida completa, que retrata todo o conjunto da experiéncia vivida; e a
histéria de vida topica, que focaliza uma etapa num determinado setor da
experiéncia em quest&o.

Isso mostra que € possivel perceber os pensamentos dos sujeitos sobre suas
experiéncias e sobre s mesmo. Desta forma, podemos observar algumas nuancas
imperceptiveis em outros tipos de pesquisa que ndo envolvem diretamente o relato de vida.

Ruiz, citado por Gonzaga (2006, p. 80) define alguns objetivos que justificam o

uso das historias de vida como metodol ogia de investigacao:

+ Captar a totalidade de uma experiéncia biogréafica, no tempo e no espaco,
desde a infancia até o momento presente. Desde 0 eu intimo a todos quantos

entram em relacdo significativa com a vida de uma pessog;

+ Perceber a ambiguidade e a mudanca. As historias de vida tentam descobrir
todas e cada uma das mudancas pelas quais, ao longo de sua vida, passa uma
pessoa e as ambiguidades, afalta de |6gica, as dividas, as contradicdes, avolta

atras que ao longo dela experimentam;

* |dentificar a vis30 subjetiva com a qual um mesmo ser vé a si e a0 mundo,
como interpreta sua conduta e a dos demais, como atribui méritos e impugn a

responsabilidades asi mesmo e aos outros;

* Descobrir as claves de interrogagdo de muitos fenémenos sociais de ambito
geral e histérico que so encontram explicacdo adequada na experiéncia pessoal

dos individuos concretos.

Assim, a histéria de vida pode ser considerada como uma metodologia
privilegiada para andlise e interpretacdo, na medida em que incorpora experiéncias subjetivas
mescladas a contextos sociais. Podemos dizer que se trata de um arquivo gque entrelaga o
verdadeiro, o vivido, o adquirido e o i maginado, mostrando claramente 0 que cada um traz
dentro de si.
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1.2 A empiria

Considerando a natureza deste estudo, que busca analisar a relagéo existente entre
0 processo formativo, a identidade e a prética profissional do pedagogo egresso dos cursos de
Pedagogia no municipio de Picos — Piaui, a investigagdo foi realizada com pedagogos
egressos da Universidade Federal do Piaui — Campus Senador Helvidio Nunes de Barros e
Universidade Estadual do Piaui — Campus Professor Barros Araljo, situados no municipio de
Picos - Piaui.

No municipio de Picos - Pl existem trés instituicdes que oferecem o Curso de
Pedagogia®. Estes cursos oferecem estruturas e habilitacBes proprias e visam & formagéo do

pedagogo. A opcdo por estas duas instituicdes se deve principalmente a:

% S50 instituicBes que possuem reconhecimento como instituices de referéncia
por parte da comunidade local;

% S50 as instituigdes com maior tempo de atuagio No municipio;

*+ Nas duas ingtituicdes estdo sendo formado a maioria dos profissonais que
atuam no municipio de Picos.

+ S3o indtituicdes que alicercam nossa trgjetoria profissional no magistério

superior.

A macrorregido de Picos, localizada no territorio do Vale do Guaribas, € composta
por quarenta e um municipios e conta com um contingente populacional em torno de 420.358
habitantes. Toda a populagdo da macrorregido tem como polo de convergéncia a cidade de
Picos, que esta localizada a 310 km de Teresinag, capital do Piaui, onde estdo instalados os
campi da Universidade Estadual do Piaui — UESPI e da Universidade Federal do Piaui —
UFPI, além de outras instituicdes de menor porte. Estas instituicdes oferecem cursos de
graduacao nas modalidades bacharelado e licenciatura.

A Universidade Estadual do Piaui, Campus Professor Barros Araujo funciona em
Picos desde 1994. Atualmente, o Campus possui cerca de 1.100 alunos matriculados e

funciona nos turnos manhd, tarde e noite, oferecendo 12 (doze) cursos de graduagao:

* |icenciatura Plena: Pedagogia, Educagdo Fisica, Computacdo, Letras -
Portugués, L etras-Espanhol (modal idade a distancia) e Biologia.

8 Universidade Estadual do Piaui — UESPI, Universidade Federal do Piaui — UFPI e Faculdade Raimundo Sa



+ Bacharelados:

Administragéo de Empresas, Enfermagem e Engenharia Agrondmica.

Ciéncias Contdbeis,

Direito,
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Comunicagdo  Socidl,

O Curso de Pedagogia comegou a funcionar na UESPI, em Picos no ano de

2004. Desde o inicio de seu funcionamento, o curso ja formou 121 (cento e vinte e um)

alunos, sendo 25 (vinte e cinco) no ano de 2005, 38 (trinta e oito) em 2006, 23 (vinte e trés)

em 2007 e 35 em 2008. A oferta vagas para o Curso vem sendo feita de forma periddica e

procurando atender a demanda e o sistema de alternancia de blocos, para que alunos possam

ser reintegrados e cursar disciplinas em flexibilizaggo, como fica evidente nos QUADROS 1

e2.

QUADRO 1

Oferta de vagas no vestibular para o Curso de Pedagogia,
Campus Prof. Barros Aradjo, Picos - PI.

VAGAS POR SEMESTRE

ANO N. DE VAGAS
2004 40 40
2005
2006 40 40
2007 40 40
2008 35 35
2009 35 35
Fonte: Coordenacdo do Curso de Pedagogia
QUADRO 2

Matriculas efetivadas no Curso de Pedagogia,

Campus Professor Barros Aralljo, Picos — Piaui.

CURSO DE PEDAGOGIA

;

= [™" T T [ v v e e [ [

3 1° 40 - 26 - 41 - 26 - - - 133
& 20 — 39 - 26 - 41 - 26 - - 132
9 1° - - 37 - 25 - 39 - 25 - 126
I 20 - == - 36 - 26 - 39 - 25 126
g 10 39 -~ - - 38 - 23 - 38 - 138
Q 20 - 40 - -~ - 3 - 23 - 38 137
5 10 38 - 38 - -~ - 35 - 23 - 134
& 20 -~ 36 - 37 - - - 3 - 23 131
© 10 — - 36 - 38 - -~ - 35 - 109
& 20 33 -~ -~ 31 - 36 - - e e 100
o 10 35 28 - - 33 - 34 - @ 130
g 20 —-— 31 27 - - 34 o 32 - 124

Fonte: Coordenag&o do Curso de Pedagogia.
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Pela leitura dos QUADROS 1 e 2, fica claro que as matriculas para o Curso de
Pedagogia quase nunca preenche uma turma com o nimero exato da oferta. 1sso pode estar
ocorrendo em virtude da oferta do Curso de Pedagogia em outras instituicbes. Em aguns
casos, S0 necessarias trés ou quatro chamadas para que a turma funcione com um ndmero
razoével de alunos.

A Universidade Federal do Piaui — Campus Senador Helvidio Nunes de Barros
esté instalado em Picos desde o0 ano de 1982 e, atualmente, funciona com 9 (nove) cursos de

graduagéo, bacharelado e licenciatura:

+ Licenciatura Plena: Biologia, Histéria, Matemdtica, Letras - Portugués,
Pedagogia.
+ Bacharelado: Enfermagem, Nutric&o, Sistemas de Informagdo, Administraco

Conforme dados obtidos junto a coordenacéo do Curso de Pedagogia, desde sua
instalacdo cerca de 360 (trezentos e sessenta) alunos ja foram formados nas habilitactes

oferecidas, como: Supervisdo e Administragdo Escolar e Magistério do 2° grau.

1.3 Os sujeitos da pesquisa

Para a definicdo dos participantes da pesquisa tivemos algumas duvidas sobre
guem, especificamente, deveria ser selecionado para compor a amostra de sujeitos. Assim, no
momento de definirmos os interlocutores que participariam desse estudo, além da aceitacdo
em participar da pesquisa, optamos por uma escolha baseada em alguns critérios, conforme

apresentado abaixo:

_PEDAGOGO

< r FPossu " ks,
Atuar na drea em experiéncia
F e . profissional de,
que é Habilitado. " Ser reconhecido pelo menos,
por seus pares como um quatro anos
profissional comprometido
com o seu fazer, com o
ser pedagogo.

FIGURA 1: Critérios para a escol ha dos sujeitos da pesquisa
Fonte: pesquisa empirica
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A partir desses critérios, definimos um nimero de 20 (vinte) pedagogos para
participarem como sujeitos do estudo. Desse numero, 5 (cinco) cursaram Pedagogia na
UESPI e 15 (quinze) na UFPI. Dado o tipo de estudo, ja caracterizado anteriormente,
consideramos gue este nimero de sujeitos participantes € significativo, uma vez que no
trabalho com as histérias de vida, tal del imitacdo deve ser feita de forma a possibilitar uma
andlise mais aprofundada e pormenorizada dos aspectos que serdo revelados na escrita dos
memoriais.

Ap6s a definicdo dos interlocutores, procuramos estabelecer uma organizacdo
para arealizacdo do estudo. Assim, apds selecionar os pedag 0gos, realizamos um encontro, no
gual, todos os participantes estavam presentes. Essa reunido serviu para apresentar a proposta
do estudo, bem como explicitar como seria a atuacdo de cada um. Procuramos esclarecer a
importancia da participacdo deles como sujeitos e mostrar de forma clara nossos objetivos e
metodol ogia de trabal ho.

1.4 Instrumentos utilizados par a a obtenc¢do dos dados

No desenvolvimento desse estudo, optamos por trabalhar com trés tipos de
instrumentos de producdo de dados: memorial, entrevista autobiogréfica e questionério. Esta
OpGao pareceu-nos a mais apropriada para o objetivo desse trabal ho, que era analisar a relagéo
existente entre o processo formativo, a identidade e a pratica profissional do pedagogo
egresso dos cursos de Pedagogia no municipio de Picos — PI. Compreendemos que os dados
gue surgem em um processo investigativo séo produzidos a partir das condicoes de realizagéo
da pesquisa, na qual a interferéncia do pesquisador e das técnicas selecionadas po ssui
implicacfes inegaveis. Assim, 0s instrumentos utilizados podem ser descritos da seguinte

forma

*+ Questiondrio aplicado a 20 (vinte) pedagogos, objetivando fazer o
levantamento do perfil dos sujeitos da pesquisa. (APENDICE E);

+ Entrevista autobiogréfica realizada com os 20 (vinte) pedagogos, baseada em
um roteiro pré-estabelecido, objetivando o0 acesso a informagfes que poderiam
ndo aparecer no memorial, bem como possibilitar o contato mais préximo
entre a pesquisadora e os pedagogos. (APENDICE F);

* Memorial autobiografico produzido pelos 20 (vinte) pedagogos egressos dos
cursos de Pedagogia da UESPI e da UFPI em Picos — Piaui com base em um
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roteiro norteador, com o objetivo de obter as histérias de vida de cada
interlocutor. (APENDICE G)

141 O question&rio

Em todo processo investigativo, torna-se necessario 0 conhecimento das
caracteristicas dos interlocutores da pesquisa. Para isso, elaboramos um questionario cujo
objetivo era a coleta dos dados relativos ao perfil dos pedagogos que fizeram parte do estudo.
O questionario foi necessario para que pudéssemos conhecer as caracteristicas dos egressos
investigados. Essas informagdes foram Uteis na compreensdo de alguns fatores que
determinam seu fazer enquanto pedagogo, tanto em relacdo ao local de trabalho, quanto as
atividades desempenhadas em seu cotidiano.

Segundo Richardson (2007, p. 189), duas funcdes podem ser atribuidas a
utilizacdo dos questionarios: “descrever as caracteristicas e medir determinadas variaveis de
um grupo social”. Assim, as informacdes que s &0 apresentadas através dos questionarios nos
permitem observar determinadas caracteristicas, como: sexo, idade, renda familiar, vinculo
empregaticio, dentre outras. O conhecimento dessas caracteristicas beneficia 0 momento da
andlise por parte do pesquisador, além de auxiliar na realizacéo de estudos posteriores.

ApoGs a elaboragdo do questionario, composto de questdes abertas e fechadas,
procedemos a realizacdo de um pré-teste com 10 (dez) pedagogos que ndo compunham a
amostra, com o objetivo de verificar a coeréncia das questdes que seriam apresentadas aos
pedagogos. Nossa intengdo era verificar se as questdes estavam apresentadas com clareza, se
eram de f&cil entendimento, se nos trariam as respostas adequadas ao nosso objeto de estudo.

Com arealizagdo do pré-teste, foi possivel fazer algumas corregdes necessérias e
marcamos 0 primeiro contato com os pedagogos participantes do estudo. Nesse encontro,
além da apresentacdo geral do trabalho, especificamos nosso objetivo e solicitamos que cada
um assinasse um termo de consentimento® em participar da pesquisa. Em seguida, todos
foram solicitados a responder ao questionério.

As questdes contidas nos questionérios foram divididas em trés eixos: condigdo
socio-econdmica e cultural, formagdo académica e vida profi ssona. Esses eixos se
configuram como aspectos essenciais para o entendimento do perfil identitéario de cada

pedagogo e, também, foram Uteis na categorizacdo e andlise dos dados.

9Ver APENDICE D.
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1.4.2 A entrevistaautobiogréfica

Em todas as acles interpessoais, € importante compreender 0 que ocorre com 0S
outros. A maioria de nos, tenta colocar-se no lugar do outro, imaginar e analisar como 0s
demais pensam, agem e reagem. Segundo Richardson (2007, p. 207), “a melhor situa¢do para
participar da mente de outro ser humano € a interacdo face a face, pois tem o caréter,
inquestionavel, de proximidade entre as pessoas, que proporciona as melhores possibilidades
de penetrar na mente, vida e defini¢do dos individuos”.

Assim, concordamos com o0 autor quando diz que com a aplicagdo de
questionarios ndo € possivel esse contato direto e, muito menos, a percepcdo de detalhes
captados pela interac&o face a face. A realizagdo da entrevista permite o desenvolvimento de
uma relacdo estreita entre o0 pesquisador e o sujeito, cujo relacionamento foi fundamental para
nosso estudo, pois necessitavamos ter esse contato, essa relacdo edtreita, para tentar
compreender as nuancas de particulares de cada um.

Apesar de nos guiarmos por um roteiro para a realizagdo da entrevista,
enfatizamos que ela pode oferecer ao sujeito, condigdes para construir 0 seu contetido, contar
sua histéria de forma livre, porquanto o que determina a condugcdo da entrevista séo as
respostas dadas

Para compor o roteiro da entrevista, elaboramos 30 (trinta) questdes norteadoras,
divididas em dois eixos. aspectos do Curso de formagdo e posicionamento sobre a Pedagogia
e sua érea de abrangéncia. A realizagdo da entrevista ocorreu apds agendamento prévio com
0s pedagogos e mostrou-se um momento muito rico e fértil para o estudo, pois pude mos
captar emogOes, crengas, valores surgidos no decorrer do encontro e que ndo seriam

percebidas na escrita do memorial.

1.4.3 O memoria

Olhar para o passado pode nos gjudar a encontrar explicacéo para significados nas
acles, as quais temos hoje como pessoas que foram construindo um percurso pessoa e
profissional rico de cruzamentos com 0s outros e, ainda , pode dar sentido a0 nosso
posicionamento como pessoas e como pedagogos.

Quando trabalhamos com aspectos identitarios, é de fundamental importancia a

elaboracdo de um instrumento que dé conta de captar aspectos subjetivos individuais. Assim,
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com a elaboracdo do memorial escrito pelos pedagogos, foi possivel conhecer aspectos da
vida pessoal e profissional que ndo ficaram claros no questionério e nas entrevist as.

A elaboragdo do memorial constituiu-se da coleta de informagdes e contou com a
participacdo efetiva de cada pedagogo selecionado, 0s quais escreveram suas proprias
histérias de vida, tanto pessoal como profissional. Para um melhor desenvolvimento desse
procedimento, elaboramos um roteiro com alguns topicos norteadores para uma melhor
fluicdo no momento da escrita e para garantir que o foco do estudo néo fosse perdido. Nesse
roteiro norteador, agrupamos os topicos em 4 (quatro) eixos basicos. vida pessoa |, histéria de
vida educacional, histéria de vida profissional e o Curso de Pedagogia e a identidade do
pedagogo. No entanto, os participantes estavam livres para escrever fatos consi derados
importantes e omitidos no roteiro, pois 0 mesmo servia apenas de orientagcdo na escrita do
memorial. Segundo Lima (2003, p. 85), “memorial é um documento escrito, de natureza
subjetiva, através do qual as historias de vida foram tragadas (e trangadas), incluindo nesta
trama a sintese dos principios educacionais fundament adores da préatica profissional”.

No caso de nosso estudo, constituiu-se de uma narrativa escrita da historia de vida
pessoa e profissional do pedagogo, em que foram relatados aspectos subjetivos, bem como
descrices, reflexfes, dividas, angUstias passadas em seu percurso de construgdo da
identidade como pedagogos. Constitui -se em um exercicio de interrogacdo de experiéncias
passadas para fazer aflorar tanto recordacdes / lembrancas quanto as informagdes que
confiram novos sentidos ao presente. Através da memdria, ndo sO 0 passado emerge,
misturando-se com as percepgdes sobre 0 presente, como também desloca esse conjunto de
impressdes construidas pela interagdo do presente com o passado que passam a ocupar todo o
espaco da consciéncia.

O memoria poderia ser definido como um mapa representativo da vida escolar,
social, cultural e profissional do sujeito, portador de sua histéria, de sua memoéria e da
memodria da sociedade, mapa que denota a realidade socio -historica e cultural, e o itinerério
vivido, encontrando-se na memdria, fica tatuado no sujeito. Trata-se, portanto, de uma
autobiografia situada nos contextos citados, cuja exposicdo escrita reflete de forma
narrativa a vida e as experiéncias do autor. Severino (2007, p. 245) reafirma esse pensamento
ao dizer:

O memorial constitui, pois, uma autobiografia, configurando -se como uma narrativa
simultaneamente histérica e reflexiva. Deve entdo ser composto sob a forma de um
relato historico, analitico e critico, que dé conta dos fatos e acontecimentos que

constituiram a trajetéria académico-profissionais de seu autor, de tal modo que o
leitor possa ter umainformagdio completa e precisa do itinerério percorrido.
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Sendo assm, o memoria resulta de uma narrativa da propria experiéncia
retomada a partir dos fatos significativos que vém a lembranca. Fazer um memorial consiste,
entdo, em um exercicio sistemético de escrever a propria historia, rever a propriatrajetéria de
vida e aprofundar a reflexdo sobre ela. Trata-se, pois, de um exercicio de autoconhecimento.
Severino (2007) enfatiza ainda que, durante o processo de escrita, 0 autor deve situar os fatos
e acontecimentos narrados no contexto histérico -cultural mais amplo no qual se inserem. A
histéria particular de cada um se mescla com a histéria mais envolvente da no ssa coletividade.
“E assim que é importante ressaltar as fontes e as marcas das influéncias sofridas, das trocas
realizadas com outras pessoas ou com as situagdes culturais” (p. 245).

O recurso a0 memorial, a narrativa, inscreve-se na ideia de que, a0 narrarmos
episodios com significado, analisar-los-emos de uma forma contextualizada, tentando atraves
da andlise pdr em evidéncia emocles, experiéncias ou pequenos fatos marcantes, dos quais
antes ndo nos tinhamos percebido. Sendo o relato de uma trgetéria pe ssoal com uma
dimensao reflexiva, 0 memorial implica um resgate de um sujeito socialmente ativo, por isso,
ao fazé-lo, auto-interroga e deseja compreender -se como 0 sujeito de sua prépria historia.

Acreditamos que ao ser refletida, pensada, a experiéncia p ode se tornar algo que
construird uma nova identidade, um outro jeito de olhar e pensar o mundo. Ao fazer isso, 0s
pedagogos tiveram a chance de enxergar determinadas dimensfes da vida, além de
refletir criticamente sobre o significado dessas dimensdes par a a construcéo da sua prépria

trgjetoria.

1.5 A anélise dos dados

Durante a redizacdo de uma pesquisa cientifica nos deparamos com diversas
etapas, podendo surgir obstdculos na sua execucdo. Essas dificuldades, comumente, sdo
associadas ao desconhecimento e, principalmente, a ndo familiaridade com os métodos e as
técnicas empregados. Entendemos que, no universo das pesquisas qualitativas, a escolha dos
métodos e das técnicas para a andlise dos dados deve proporcionar um olhar multifacetado
sobre a totalidade dos dados recol hidos no periodo de coleta.

Apb6s o0 processo de obtencdo dos dados passamos a andlise de todo o material
coletado, tendo como foco os objetivos que nortearam esse estudo. Como forma de garantir
uma andlise mais abrangente, garantindo respostas véalidas ao estudo, optamos pela técnica da
andlise de contetdo, aplicada a todo o material coletado a partir dos questiondrios, entrevistas

autobiograficas e memoriais. Segundo Bardin (1979, p. 42), aandlise de contetido:
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E um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigoes de producdo/recepcao (variaveisinferidas) destas mensagens.

Desta forma, Bardin configura a analise de conteldo como um conjunto de
técnicas de andlise das comunicacfes, porém a propria autora afirma que este conceito ndo €
suficiente para definir a especificidade da técnica, acrescentado q ue a intencéo € a inferéncia
de conhecimentos relativos as condicdes de producdo do material a ser analisado, inferéncia
esta que ocorre com base em indicadores quantitativos ou néo.

Assim, a andlise de contetdo refere-se ao estudo tanto dos contelidos nas figuras
de linguagem, reticéncias, entrelinhas, quanto dos manifestos, do que esta realmente dito ou
escrito. Isso por que, muitas vezes, algo escrito ndo corresponde verdadeiramente ao que 0
locutor queria dizer, ou mesmo, existe uma mensagem nas entrelin has, a qual ndo estd muito
clara, ou sgja, os significados nem sempre sao expressos com clareza absol uta.

Nossa intencdo, ao utilizar a técnica da andlise de conteldo, foi perceber o que
realmente foi expresso a partir dos instrumentais, de forma direta ou indireta. Em outras
palavras, procuramos caminhar para a descoberta do que estava por trés dos conteldos
manifestos, indo além das aparéncias do dito ou do escrito pelos pedagogos. Nesse sentido
Minayo (2006, p. 307) afirmaque:

Os pesquisadores que buscam a compreensdo dos significados no contexto da fala,
em gera, negam e criticam a andlise de frequéncias das falas e palavras como
critério de objetividade e cientificidade e tentam ultrapassar o alcance meramente

descritivo da mensagem, para atingir, mediante inferéncia, uma interpretagdo mais
profunda

E com essa perspectiva que trabalhamos na andlise do material produzido pelos
pedagogos, objetivando, ndo somente produzir suposi ¢des subliminares acerca dos dados, mas

chegar aresultados vélidos e reais.

1.5.1 Asfasesdaandise

Para realizar a analise do contelido dos dados da pesquisa foi determinante para
nés seguir alguns passos ou fases. Assim, organizamos 0 processo de andlise da seguinte

forma:

+ |niciamente, realizamos uma leitura compreensiva do c onjunto do material

gue foi coletado, com o intuito de apreender e organizar de forma nao
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estruturada os aspectos importantes contidos nos dados. Assim, procedemos a
leitura dos memoriais e a transcricdo das entrevistas. A partir dessa leitura foi
possivel tomarmos contato com as informagdes a serem analisadas, bem como
o conhecimento do contexto no qual foram produzidos. Através dessa leitura
buscamos: ter uma visdo de conjunto; apreender as particularidades do
material a ser analisado; elaborar 0s pressup ostos iniciais que orientaram a
interpretacdo do material; escolher as formas de classificagdo, bem como

determinar as categoriais que compuseram a andlise dos dados.

4+ Em seguida, realizamos uma exploragdo detalhada do material. Trata-se da
analise propriamente dita. Aqui, foi fundamental ir além das falas e dos fatos,
ou sgja, caminhar na direcdo dos dados explicitos para os implicitos. A partir
dessa exploracdo, foi possivel realizarmos a categorizagdo dos mesmos de
forma a facilitar a interpretagdo e a inferéncia realizada a partir dessa

interpretacao.

4 Finalmente, procuramos elaborar uma sintese int erpretativa, com o objetivo de
colocar em destaque as informacdes fornecidas pela andlise, bem como

relacioné-las com os obyjetivos que nortearam esse estudo.

Como resultado do processo de andlise dos dados, procedemos a classificagdo do
material analisado. Sendo assim, agrupamo s-0s em dois blocos

*+ O primeiro bloco apresenta o perfil dos pedagogos obtido a partir da aplicagdo
dos questiondrios. O objetivo desse eixo é discutir os aspectos que
caracterizam os interlocutores e que podem interferir na constituicdo de sua
identidade, como: ingresso no Curso de Pedagogia, processo formativo,
escolha profissional, campo de atuagdo profissional, dentre outros aspectos

relevantes a constituicao de suaidentidade;

# O segundo bloco comporta a apresentagdo da identidade do pedagogo
desvelada com a andlise das entrevistas e dos memoriais. A medida que iam
narrando suas historias, 0s pedagogos deixavam transparecer alguns aspecto s
contribuintes para a constituicdo de sua identidade. Assim, quando
expressavam suas opinides, suas crencas, suas motivagdes, eles deixaram
visivels 0s aspectos que realmente nos interessava e que estavam relacionados

com o ser pedagogo. Desta forma, deli neamos em categorias e sub-categorias
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as expressdes narradas pelos pedagogos e que se apresentaram a partir da

andlise dos instrumentos — entrevista e memorial.

De acordo com Minayo (2007, p. 88), o processo de ‘“categorizacdo € uma
tentativa de se caminhar na objetivacdo durante a analise.” Assim, como forma de mantermos
a objetividade é que apresentamos os dados em dois blocos teméticos. E importante ressaltar
que, dentro do segundo bloco, algumas categorias surgiram em d ecorréncia da analise dos
dados, sendo determinantes para o conhecimento da identidade do pedagogo. Além disso,
dentro de cada categoria surgida, algumas sub -categorias se tornaram marcantes e, de certa

maneira, implicaram o surgimento dessas categorias.

CATEGORIA 1

ENCONTRO COM
CURSO

o

DE PEDAGOGIA

orias: de
Sub-C  aiha pelo Cur®
Pedagogia
- Motivos Que =
erma“é‘:‘mg 1nc
_principais A e
encontradas "°

do Curso

CATEGORIA 3

A TRAJETORIA
PROFISSIONAL DO PEDAGOGO

Sub-categorias:

- O ingresso no mercado
de trabalho

-O gosto pela area de
atuacao

- O campo de atuagao
do pedagogo

FIGURA 2: Categorias de andlise dos dados da pesquisa que compdem o segundo bloco de andlise.
Fonte: pesquisa empirica
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Proceder aandlise e interpretacéo dos dados ndo foi tarefafécil, pois selecionamos
aquilo que realmente nos interessava em um universo muito amplo de informacgfes. Em
alguns momentos, tinhamos a sensagdo de ndo ter selecionado as categorias de maneira
adequada. No entanto, o que buscamos foi uma articulagdo dos dados revelados a partir da
leitura do material.

Acreditamos que ndo exista uma andlise melhor ou pior, mas uma andlise
adequada aos objetivos do estudo, bem como ao material coletado. Esta fase, talvez a mais
longa e exaustiva do trabalho, possibilitou-nos o contato com informagdes valiosas par a que
chegassemos as respostas dos nossos questionamentos iniciais. Assim, todo o caminho
percorrido até aqui foi feito para encontrar subsidios a fim de que pudéssemos analisar a
construcdo da identidade profissiona do pedagogo egresso dos Cursos de Pedagogia da
Universidade Estadual do Piaui e da Universidade Federal do Pi aui, em Picos — Piaui.
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CAPITULO 2

A GENESE DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL
>

Entdo educamos e somos educados. Ao
compartilharmos, no dia-a-dia do ensinar e do
aprender, ideias, percepcles, sentimentos, gestos,
atitudes e modos de acdo, sempre ressignificados e
reclaborados em cada um, vamos internalizando
conhecimentos, habilidades, experiéncias, valores,
rumo a um agir critico-reflexivo, autbnomo, criativo e
eficaz, solitario. Tudo em nome do direito a vida e a
dignidade de todo ser humano, do reconhecimento das
subjetividades, das identidades culturais, da riqueza de
uma vida em comum, da justica e da igualdade social.
Talvez possa ser esse um dos modos de fazer
Pedagogia.

José Carlos Libaneo

Em sua trgjetéria historica, 0 Curso de Pedagogia traz inlmeras singularidades
dignas de estudos pormenorizados, focando os aspectos referentes a indefinicdo que sempre
marcou a sua historia do curso e dos pedagogos. Para entender sua formac&o nos Cursos de
Pedagogia hoje, é necessério ir a sua nascente, tomando o aspecto histérico e a legislacdo
como ponto de partida. Para essa andlise, utilizamos as producdes que mais contribuiram para
0 desenvolvimento e andlise de sua histériano Brasil.

Dentre essas producdes, merecem destaque os desenvolvidos por Cruz (2008),
Silva (2006) e Brzezinski (2006) por chamarem a atencdo para 0 grande problema que
envolveu e ainda envolve o Curso de Pedagogia: a questéo da sua identidade e a identidade do
profissional formado neste curso.

Assim, este capitulo, apresenta o histérico do Curso de Pedagogia com o objetivo
de compreender como €ele se caracteriza desde sua cr iagdo em 1939 até chegar a seu momento
atual.

2.1 O Curso de Pedagogia no Brasil

O debate sobre o Curso de Pedagogia ndo é novo nem velho demais para ser

esquecido, remonta a sua instalagdo durante o regime ditatorial de Getulio Vargas, no ano de
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1939, com o Decreto-Lei n. 1190/39. Neste periodo, ocorria um processo de organizagdo das
Universidades, especificamente, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Segundo
Mendes Sobrinho (2006), a organizagdo da Faculdade Nacional de Filosofia efetivou a
estruturagé@o do Curso de Pedagogia, que passou a funcionar efetivamente em 1940.

O Curso de Pedagogia, ao longo de sua hist dria, teve definido como seu objeto e
finalidade precipuos, 0s processos educativos em escolas e outros ambientes, sobremaneira a
educacdo de criangas nos anos iniciais de escolarizagcdo, além da gestdo educaciona. Nas
primeiras propostas para o curso, aele se atribuiu o “estudo da forma de ensinar”.

Regulamentado pela primeira vez, nos termos do decreto -lei n. 1.190 de 04 de
abril de1939, foi definido como lugar de formacao de “técnicos em educagdo”, que eram, na
época, professores primarios que realizavam estudos superiores em Pedagogia para, mediante
concurso, assumirem fungdes de administracdo, plangamento de curriculos, orientagdo a
professores, inspegdo de escolas, avaliacdo do desempenho dos alunos e dos docentes, de
pesquisa e desenvolvimento tecnologico da educacdo, no Ministério da Educacdo, nas
Secretarias dos Estados e Municipios.

Segundo Coelho (1987), o Curso de Pedagogia ja nasceu sob o0 signo de certa
indefinicdo. Sua organizagdo obedecia ao que convencionou-se chamar esquema 3 + 1, isto €,
com trés anos o aluno saia com o diploma de bacharel em Pedagogia, cursando mais um ano
obtinha o diploma de licenciado. A licenciatura consistia em sobrepor ao bacharelado, o
Curso de didética, que existia praticamente isolado. Para Scheibe e Aguiar (1999, p. 223-224):

[...] como bacharel, o pedagogo poderia ocupar cargo de técnico de educagdo, do
Ministério de Educacdo, campo profissional muito vago quanto as suas funcdes.
Como licenciado, seu principal campo de trabalho era o Curso normal, um campo

ndo exclusivo dos pedagogos, uma vez que, pela Lei Organica do Ensino Normal,
paralecionar nesse Curso era suficiente o diploma de ensino superior.

Diversos estudos tém sido realizados acerca da histéria do Curso de Pedagogia,
em especial o de Brzezinski (2006) e Silva (2006), que chamam a aten¢éo para 0 problema da
identidade da Pedagogia, imersa em um curso marcado por ambiguidades e contradicles, cuja
génese esta na formagdo de professores. Segundo Brzezinski (2006, p. 17):

Desenvolver um estudo sobre o Curso de Pedagogia, 0 que sem davida envolve as
propostas de sua extingdo por falta de identidade [...] requer o exame

circunstanciado dos momentos histéricos em que surgem as diferentes formas de
estruturagdo de escolas e de curricul os formadores dos profissionais da educagéo.

Isso mostra que grande importancia deve ser dada ao resgate histérico do curso

para que possamos entender a atual situacdo do curso no Brasil. Assim, no desenvolvimento
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de seu estudo, Silva (2006) reconhece quatro periodos na génese do Curso de Pedagogia, 0s
guais merecem reflexes, sobretudo nas questdes relativas a identidade profissional do

pedagogo. A autora os apresenta da seguinte forma:

+ Periodo das Regulamentag@es: identidade questionada (1939 - 1972);
+ Periodo das IndicacOes: identidade projetada (1973 — 1978);

+ Periodo das Propostas: identidade em discussio (1979 — 1998);

+ Periodo dos Decretos: identidade outorgada (1999 - ...).

O periodo de identidade questionada (1939 - 1972) é marcado pela dificuldade
em se definir afuncéo do Curso e o destino de seus egressos. Em 1939, quando foi instituido,
o Curso de Pedagogia ja apresentava aquele que seria seu problema fundamental: o da
identificacéo do profissional a ser formado como bacharel. Para Silva (2006, p. 50):

Introduzido pelo decreto-lei n. 1.190/39 simplesmente como pedagogo, sem se fazer
referéncia sobre sua destinacdo profissional ndo percebia, na época, as ocupacoes a
serem preenchidas por esse novo profissional. As condigdes de trabalho também néo
auxiliavam no eguacionamento do assunto. A ndo ser para a ocupagdo dos cargos de
técnicos de educacao no Ministério da Educacéo, o diploma de bacharel ndo erauma

exigéncia do mercado e, mesmo ao licenciado em Pedagogia, a situagdo do mercado
ndo se encontrava claramente definida.

De 1960 a 1962, foi questionada a existéncia do Curso e a falta de conteldo
préprio. Nem o parecer CFE 251/62, proposto pelo conselheiro Valnir Chagas — que propunha
formar o técnico em educacdo pelo bacharelado e o docente para disciplinas pedagdgicas pela
licenciatura— supera a polémica da formagéo: falta ainda delimitar e regulamentar a profisséo.
Em 1968, tem-se a reforma universitéria; em 1969 o parecer CFE 252, que propde um s
diploma para habilitar especialistas com um nicleo comum guiado por fundamentos em
educacdo e habilitacdo especifica, com disciplinas técnicas para cada especialista.

Esta situacdo fragmentava a organizacdo curricular do Curso e o resultado foi a
insatisfagdo dos estudantes ante a insuficiéncia técnica, as exigéncias do mercado de trabalh o
e a imprecisdo de um curriculo generalista. Segundo Silva (2006) o parecer 252/69
influenciou a delimitacdo do mercado de trabalho quanto a formagéo do/a pedagogo/a pela
fragmentagdo curricular que se apresenta em 1969, com a ideia de se formar o profess or das
séries iniciais, surgindo ai a “crise de identidade”.

O periodo da identidade projetada (1973-1978) € caracterizado por um
conjunto de indicacdes feitas pelo entdo conselheiro Valnir Chagas, que foram encaminhadas

a0 Conselho Federal de Ensino (CFE) com o objetivo de reestruturar os cursos de formagéo
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7

do magistério no Brasil. Para a autora, é interessante ressaltar que essas indicagOes
representaram a culminancia do periodo de atuacdo do professor Vanir Chagas no CFE por
18 anos. Durante este periodo, o conselheiro teve a oportunidade de escrever a legislacéo
educacional que vigorou até a aprovacdo da atual LDB.
Fazendo referéncia as indicagdes, Silva (2006, p. 58) afirma que do conjunto de
documentos legais elaborados é importante destacar que:
[...] éaindicacdo CFE n. 67/75 que prescreve a orientagdo bésica a ser seguida nas
areas pedagdgicas, as quais deveriam ter se consubstanciado em outras quatro
indicagdes. a indicagdo CFE n. 68/75 que redefine a formagdo pedagégica das
licenciaturas; a indicag@o CFE n. 70/76, que regulamenta o preparo de especialistas
e professores de educacdo; a indicagdo 71/76, que regulamenta a formagdo superior
de professores para educagéo especia; a indicagdo prevista, mas ndo encaminhada,

gue deveria regulamentar a formacgéo, em nivel superior, do professor dos anos
iniciais da escolarizag8o, compreendendo ai também a pré-escola

Para Brzezinski (2006, p. 81), essas indicacOes fazem parte de um “pacote
pedagogico” que visava a introducdo de algumas mudangas nos cursos de f ormacdo de
recursos humanos da educacdo, incluindo ai as fungdes docentes e néo -docentes para as
escolas de 1° e 2° graus. Conforme a autora, esse pacote foi recebido pelos educadores como
uma arbitrariedade do CFE, pois segundo eles, o Conselho desconhecia as préticas
desenvolvidas no cotidiano dos cursos. Para os educadores, tal fato representava uma ameaca
paraaformagdo desses profissionais.

Desse conjunto de indicagdes, algumas foram aprovadas pelo CFE e chegaram a
ser homol ogadas pelo ministro da Edu cacdo e Cultura. No entanto, em 1976, foram sustadas e
devolvidas ao CFE. Isso leva a um movimento que culmina no processo iniciado pelo
conselheiro e deixa para o futuro a projecdo de identidade — ainda néo delimitada. Para Silva
(2006), o Conselheiro fez surgir o impasse da identidade do pedagogo com a proposta de
extin¢do do Curso de Pedagogia e da formagdo do pedagogo apenas na pos -graduacao.

Marcado pela reativacdo, pelo MEC, das indicagfes sustadas, surge o periodo da
identidade em discussao (1979 — 1998). Ao lado do movimento conduzido por docentes e
discentes universitarios e seus documentos, essas indicacfes tornaram -se referéncia para os
cursos de Pedagogia e a identidade do pedagogo. Em 1980 o debate ganha projegéo nacional
com a 12 Conferéncia Brasileira de Educacdo, promovida pela Pontificia Universidade
Catélica/lPUC de Séo Paulo, que objetivava uma mobilizagdo nacional paraintervir nos rumos
do processo.

Em 1990, a questdo da identidade do Curso de Pedagogia deixa de ser o centro do

movimento, na época era liderado pela Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais
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da Educacdo - ANFOPE, pois considerava-se que as divergéncias ja estariam superadas. O
foco muda dos temas especificos do Curso de Pedagogia para aqueles referentes a formagéo
de educadores/as em geral: a base comum nacional. Em 1996, a LDB 9.394 introduz

indicadores para a formac&o de educadores/as para a educacdo basica e o Curso de Pedagogia,

assim como retoma a discussao da identidade com novas questdes, dentre as quais, ade que o
Curso Normal Superior apresenta especulacfes sobre o que tinha como fungdo bésica: a
formagéo docente.

Nesse contexto, a ANFOPE formula a politica educacional global de formacéo e a
profissionalizacdo para 0 magistério e trata da formacdo inicia in locu, das condicdes de
trabalho, do salério, da carreira e da formacdo continuada. Dai resulta o “Documento de
Proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)” para cursos de formacad o dos
profissionais da educacdo e ndo mais necessariamente para a Pedagogia. Conforme Silva
(2006), a ANFOPE firma seu papel vital ao definir os principios para a “base comum

nacional”°

e ao propor a solida formagéo tedrica, a unidade entre teoria e prética, a gestéo
democratica, 0 compromisso ético-profissional, o trabalho coletivo e a interdisciplinaridade
como articuladores da formacao inicial com a formacdo continuada.

Os principios gerais da ANFOPE foram tratados nos Encontros Nacionais
realizados pela Associacdo. Esses principios gerais da entidade referem -se as questdes
relativas a formacdo do educador. Assim, a formacdo do educador passa a ser discutida de
formaampla. Em 1992, no VI Encontro Nacional, a ANFOPE (1992) aponta esses principios
gerais, ressaltando que a luta da associagdo insere-se em um movimento amplo dos
trabalhadores em geral, visando uma nova sociedade. No documento do encontro (ANFOPE,

1992) sdo relacionados dez principios, expostos a seguir:

a) A formagdo do educador esta inserida em uma questdo mais ampla que € a
crise educacional, considerada pela associagdo como uma das faces da crise da
sociedade, em seus aspectos politico, econdmico e social;

b) Uma mudanga no &mbito educacional sd serd possivel se for associada a
mudanca da sociedade;

c) O Estado deve ser responsavel por prover e garantir recursos fin anceiros
adequados as ingtituicdes educacionais publicas, para que os cidaddos tenham

garantido acesso ao ensino de qualidade e gratuito;

10 A ideia central de base comum nacional foi utilizada pela primeira vez em 1983, no | Encontro Nacional
promovido pelo Comité Pr6-Formagéo do Educador, em Belo Horizonte, em contraposicdo a concepgéo do
pedagogo como generalista, que ndo contemplava em sua formaco a preparacéo para a docéncia.
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d) Associar que 0 compromisso com a quaidade de ensino somente sera
viabilizada com a val orizac&o da educacdo e de seus profissionais;

e) Na luta pela democratizacdo da sociedade, insere-se a luta pela gestdo
democrética da escola e da educagéo;

f) A autonomia universitéria implica liberdade académica e cientifica, com a
descentralizagdo do poder na area da educacdo e gestdo demo crética, sem
isentar o Estado da manutenc&o e desenvolvimento das institui¢oes publicas de
ensino;

g) As ingtituicbes formadoras devem ter liberdade para novas experiéncias
pedagogicas, considerando a base comum nacional;

h) Todos os cursos de formacgdo de profissionais da educagdo devem ser
constituidos a partir da base comum nacional, sendo a docéncia a base de
identidade de todos os profissionais;

i) A formagdo do educador deve ter como nucleo integrador a indissolubilidade
entre teoria e prética, dentro do contex to brasileiro;

j) Na organizacdo dos cursos deve estar previstos o trabalho interdisciplinar e a

iniciagdo cientifica no campo da educacao;

Fica evidente que a preocupacdo da ANFOPE era com a formacdo integral de
todos os profissionais da educacdo. Paralelamente as discussdes e encontros realizados, os
principios foram aperfeicoados e atualizados e a Associagdo foi desenvolvendo ideias
voltadas a estruturacdo global dos cursos de formagéo de educadores em que a concepcao de
escola Unica e a ideia da Base Comum Nacional foi se fortalecendo e ganhando apoio de
outras entidades™ ligadas a0 movimento em defesa da formagdo dos profissionais da
educacéo.

Nesse periodo de identidade em discussdo, aponta-se a finalidade do Curso de
Pedagogia: produzir conhecimentos na érea de educagéo e se fortalecer como espaco de
reflexdo sobre teorias, sobre a insercdo destas na prética pedagogica e sobre a préatica como
norteadores das fungdes do curso, acrescidas de outras para o trabalho ndo escolar.

Em 6 de maio de 1999 foi divulgado o documento “Proposta de Diretrizes
Curriculares” de autoria da Comissdo de Especialistas no Ensino de Pedagogia — CEEP, que

acata 0 documento apresentado pela ANFOPE. Os principios que abrangem as diversas

1 ANPED - Associacéo Nacional de Pés-Graduagso e Pesquisa em Educacio; ANDE - Associagdo Nacional de
Educacdo; FORUNDIR - Férum de Diretores da Faculdades/Centros de Educag&o das Universidades Piblicas
Brasileiras;, CEDES — Centro de Estudos Educacéo e Sociedade, dentre outros.
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tendéncias de formagdo sdo mantidos na proposta a ser apresentada ao Conselho Nacional de
Educacéo para a elaboracdo das novas DCN. Segundo a Proposta de Diretrizes Curriculares
(1999, p. 1) o pedagogo seria:
[...] o profissional habilitado a atuar no ensino, na organizacgao e gestdo de sistemas,
unidades e projetos educacionais e na producéo e difusdo do conhecimento, em
diversas &reas da educaco, tendo a docéncia como base obrigatéria de sua formagéo
e identidade profissionais.

Para Silva (2006, p. 83), tal proposta foi abrangente, pois agregou varias funcoes
ao curso além de flexibilizar e diversificar as formas didaicas para a organizacdo dos
conteddos que estruturariam os cursos, tendo sempre a docéncia como a base da formacéo.

O periodo da identidade outorgada (1999 - ...) tem inicio quando foi
sancionado o Decreto Presidencial n. 3.276, de 6 de dezembro de 1999, que trata da formacéo
em nivel superior de professores para atuar na educacdo bésica, cuja formacdo passava a ser
exclusivamente nos cursos normais superiores. Embora ndo faca referéncia dir eta ao Curso de
Pedagogia, o decreto acaba por determinar a sua fungéo, pois ao retirar a formagao destinada
ao magistério da educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental e com a gradativa
extingdo dos cursos de magistério em nivel médio, restaria ao Curso de Pedagogia a
preparacdo de profissionais da educagdo ndo docentes, ou sgja, agueles que exerciam outras
atividades dentro do ambiente escolar .

Neste periodo, ocorre uma mudanca do poder de decisdo do Conselho Nacional de
Educacéo para a Presi déncia da Republica, passando a prescrever e definir limites as fungbes
do Curso de Pedagogia.

Apbs discussdo acerca da histéria do Curso de Pedagogia, a partir dos anos
de 1990, ele foi definido como o principal I6cus da formagdo docente dos educador es para
atuar na educacdo béasica. Nesse periodo se intensificaram os debates em torno da discussdo e
elaboracdo das Diretrizes Curriculares da Pedagogia, instituidas através da Resolucdo
CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006.

2.2 O Curso de Pedagogia na Univer sidade Estadual do Piaui — UESPI

Seguindo as discussdes acerca do Curso de Pedagogia e uma exigéncia da
qualificagdo docente, a Universidade Estadual do Piaui — UESPI criou o Curso de Pedagogia
em 1986, tendo em seu projeto inicial, a docéncia como base de formacdo. A ela é atribuida a

grande credibilidade que o curso teve perante a sociedade e comunidade académica, uma vez
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gue o curso visava a formagéo de professores e a ampliagdo do quadro de cursos da UESP!.
Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (UESPI, 2004), com a promulgacdo da
Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo, o Curso de Pedagogia passou a ser
modificado em virtude da criacdo do Curso Normal Superior, 0 que gerou insatisfacéo por
parte de docentes e discentes, culminan do em uma profunda crise de identidade. Desta forma,
comegou a ser elaborada uma proposta de reformulagdo curricular por um grupo de
professores do CCE, que objetivava o resgate da identidade e da credibilidade do Curso de
Pedagogia. Tal proposta visava acabar com as dicotomias surgi das com as mudancas sofridas
pelo Curso de Pedagogia e poderia ser um instrumento presente na discussao sobre o curriculo
do curso.
No entanto, a proposta em discusséo acabou sendo atropelada pelaimplantacéo do
Curso Normal Superior e com a retirada da Habilitagdo em Supervisdo e Administracéo
Escolar a partir do vestibular 2001. Isso aconteceu em decorréncia da sansdo do Decreto
Presidencial n. 3.276, de 06 de dezembro de 1999,que retirava a funcdo de magistério do
Curso de Pedagogia. O § 2° do artigo 3° estabelece que “a formacdo em nivel superior para a
atuacdo multidisciplinar destinada ao magistério na educacdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, far-se-4 exclusivamente em cursos normais superiores”. (BRASIL,
1999). Por seu contetdo, o decreto ndo foi bem recebido pela comunidade académica, o que
gerou uma série de discussdes em nivel nacional. Segundo Silva (2006, p. 85):
No dia seguinte ao decreto presidencial, uma carta aberta de oito conselheiros da
Cémara de Educagdo Bésica do CNE dirigida as universidades, sociedades
cientificas e entidades profissionais relacionadas & educagdo recrimina o Ato do
Executivo. Tais entidades, por sua vez, mobilizaram -se através da criagdo do Férum
em Defesa da Formag&o de Professores, o qual foi composto, iniciamente por 11
delas. ANDES / Sindicato Nacional (SN), ANFOPE, ANPED, ANPAE, ABT,
CEDES, Comissao de Especialistas de Ensino de Pedagogia, Férum de Diretores das
Faculdades/Centros de Educacdo das Universidades Plblicas Brasileiras, Forum

Paulista de Educagdo Infantil, Forum Paulista de Pedagogia e Férum Nacional em
defesa da Escola Publica

Portanto, fica claro pela exposicdo da autora que a discussdo em torno da
identidade do Curso de Pedagogia ganhou nova forca a partir do Decreto Presidencia n.
3.276/99, uma vez que muitas ingtituicbes ligadas a formagdo docente e, em especial, a
formacdo do pedagogo relutaram em cumprir a determinacéo do Ato do Poder Executivo.

Acompanhando as discussdes em nivel nacional, a mesma insatisfacdo se fez
sentir na UESPI, quando alunos e professores do Curso de Pedagogia promoveram alguns
debates mostrando as incongruéncias do Decreto. Apos este periodo de discussdes em todo o

Brasil, o Poder Executivo, através do Decreto n. 3.524/2000, alterou o decreto anterior,
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substituindo o termo exclusivamente pelo termo preferencialmente. Com isso, devolveu ao
Curso de Pedagogia sua funcéo enquanto licenciatura.

Assim, uma série de discussdes foram iniciadas, culminando com a realizagdo no
periodo de 19 a 20 de junho de 2002, de um férum denominado “A formacdo do(a)
pedagogo(a) hoje e a identidade do Curso de Pedagogia/Normal Superior da UESPI”, que
objetivava refletir coletivamente sobre o Curso de Pedagogia, sua identidade e suas diretrizes.
A ideia principal era delinear o perfil do pedagogo formado na UESPI, repensando a fungéo
do Curso e os caminhos para aformagéo de profissionais transformadores.

Como resultado do férum, foi encaminhado um relatério ao Conselho
Universitério, que foi analisado e discutido em Reunido Plenéria, no dia 24 de abril de 2003,
resultando dai a Resolugdo COSUM 026/2003, através da qual a UESPI, em 2004, resolveu
n&o mais ofertar o Curso de Licenciatura Plena em Normal Superior (Educacdo Infantil e 12a
42 série) e Pedagogia (Habilitacdo em Administracdo e Supervisdo Educacional) , mas ofertar
o Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia no vestibular 2004. Na mesma resolucédo ficou
definido também a formagdo de uma comissdo para o estudo e andise de nova proposta
curricular do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, adequando os alunos do Curso
Normal Superior e os alunos de Pedagogia que cursavam as habilitagdes de Administracéo e
Supervisdo Educacional.

A partir dai, diversas reunides foram realizadas contando com a pre senca de
alunos dos cursos em questdo para a apreciacdo da proposta de adequag&o e reformulagdo do
Curso de Pedagogia. Portanto, do resultado destas reunifes, foi apresentada a proposta de
elaboragdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UESPI ( UESPI, 2004), que foi
entdo repassada aos coordenadores de area em reunido no dia 16 de j unho de 2004, deixando
evidente o resultado das discussdes entre professores e alunos, que tinha em vista as
fragilidades do Projeto Pedagdgico vigente na época bem como das demandas que a formagéo
de professores exigia. As alteracdes feitas pelo novo Projeto Pedagogico se justificavam pela

observancia dos fundamentos:

+ Docéncia como principio bésico daformacéo de professores;

* Superacdo da dicotomia teoria/pratica;

+ A pesquisa como elemento articulador teoria/prética;

*+ Trabalho integrado dos professores, de modo a contemplar estudos e
atividades interdisciplinares;

* Articulacdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo.
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Segundo o Projeto Pedagdgico, ao enfatizar os fundamentos expost os acima, 0
Curso de Pedagogia da UESPI, esta apto a formar um profissional capaz de atuar dentro das

mais diversas éreas que envolvem o trabalho educativo.

2.2.1 O Curso de Pedagogia na UESPI — Campus Professor Barros Araljo, em Picos - Piaui

O Campus Professor Barros Araljo, em Picos foi criado pelo Decreto Estadual n.
9.170, de 30 de margo de 1994, integrado oficialmente a UESPI, vem direcionando suas agdes
no sentido de convergir quanto aos objetivos e finalidades da Ingtituicdo, tendo como
perspectivamaior 0 ensino, a pesquisa e a extensao. O Campus é administrado pela professora
Maria do Carmo Martins Lopes, que exerce sua gestdo em sintonia com a Administragcéo
superior, procurando sempre a participacdo das Coordenagdes dos Cursos, além do Conselho
Setorial de Campus que em muito tem contribuido para a solucéo de problemas locais de
forma democrética.

No municipio de Picos, na época das discussies referentes ao Curso de Pedagogia,
funcionava apenas 0 Curso de Licenciatura Plenaem Normal Superior.Mas, apés tantos debates
acerca deste curso, foi realizada uma consulta aos seus alunos, tendo, portanto, a aceitagcéo de
todos em relacdo a adequacdo ao novo curriculo, ou sgja, passariam a cursar Pedagogia, a partir
do primeiro periodo de 2004. Assim, os alunos que ja estavam cursando Normal Superior,
tiveram que cursar um bloco de transi¢do para se adequarem ao novo curriculo.

Como foi citada anteriormente, a Resolucdo COSUN 026/2003, resolveu ndo
ofertar mais o Curso Norma Superior e o Curso de Pedagogia - Habilitagdo em
Administracdo e Supervisdo Educacional. Por este motivo, para o Vestibular 2004, foi
ofertado no municipio de Picos o Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia — Habilitaco em
Educacéo Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Gest&o do Tr abalho Pedagdgico.

Em relagdo a estrutura curricular, sendo elemento fundamental do Projeto
Pedagdgico de um curso, a definicdo do curriculo é atualmente orientada segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais, que estdo em consonanciacom alLei n. 9.394/96 (LDB). O
Curso de Pedagogia, a partir das discussoes realizadas esta estruturado de forma a garantir a
liberdade e a flexibilidade curricular e pedagdgica.

A matriz curricular do Curso € composta de 48 (quarenta e oito) disciplinas
distribuidas em 08 (oito) éreas, a saber: Fundamentos Socioldgicos da Educagdo,

Fundamentos Filosoficos da Educagdo, Curriculo e Didatica, Areas Conexas e Prética e
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Pesquisa, Fundamentos Psicolégicos da Educacdo, Fundamentos Historicos da Educagdo,
Fundamentos Politico-Administrativos da Educac8o. As disciplinas estéo distribuidas em 09
(nove) blocos, que devem ser integralizados em, no minimo ,quatro anos e meio.

Além destas disciplinas, que integralizam 3.440 horas, a matriz curricular prevé a
realizacdo de 200 (duzentas) horas de Atividades Independentes, ou Atividades Académicas
Cientificas e Culturais — AACC'’s, instituidas pela Resolucdo CEPEX n. 008/2006. Estas
atividades deverdo ser desenvolvidas pelos alunos a partir do seu ingresso no Curso e se
constituem em condic&o para aintegralizagdo curricular.

As AACC’s objetivam a articulagdo entre teori a e prética e a complementacdo dos
saberes e habilidades indispensaveis a formagdo do académico, aém de estimular o
desenvolvimento do espirito cientifico e o pensamento reflexi vo. De acordo com o
fluxograma (Anexo A), a carga horéria total do curso soma 3.640 horas, distribuidas entre as
disciplinas obrigatdrias e as AACC’s.

O Projeto Pedagogico prevé também, no ultimo bloco a Redacéo e a Defesa do
Trabalho de Conclusdo de Curso— TCC, redizado na modalidade monografia. Por ser um
aspecto novo no curso, ainda sentimos gque os alunos tém muitas dificuldades na realizacéo
deste trabalho, em virtude de varios fatores, como: dificuldades em escrever, medo da
apresentacdo, dificuldade em encontrar fontes de pesquisa. Desta forma, a matriz curricular do
Curso de Pedagogia da UESPI, Campus Professor Barros Araljo, Picos — Pl esta estruturada
conforme o quadro a seguir.

Diante do exposto, vale detalhar a matriz curricular do Curso de Pedagogi a da

UESPI, Campus Prof. Barros Araljo, Picos — Pl, aqual esté estruturada a seguir.

QUADRO 3
Organizacdo Curricular do Curso de Pedagogia da UESPI

AREAS DISCIPLINAS CH BLOCO
Sociologia da Educagéo | 60h I
Fundamentos Sociologia da Educaczo I 60h I
Sociolgicos da Fundamentos Antropol égicos da Educag&o 60h I
Educacdo Educagao, Movimentos Sociais e Cidadania 60h "
Filosofia da Educagéo | 60h I
: : Filosofia da Educagéo |1 60h 1
Fundamentos Filosoficos  rnqg. Epistemol 6gicos da Pedagogia 30h I
da Educaggo Fundamentos Eticos da Educacéio 30h I
Metodol ogia do Trabalho Cientifico 60h |
Fundamentos Psicologia da Educacéo | 60h I
Psicol6gicos da Psicologia da Educacéo |1 60h I

Educacéo Psicopedagogia 60h VI




L Histéria da Educagéo 60h I
Fund%r;eg(tjﬂi:(;;oncos Histériada Educar;éq Brasileira 60h I
Histéria Social da Crianca 45h [\
Fundamentos Politico- Pol [t@cas Pub. e Financiamento qa EQupaQéo 60h Y
Administr ativos da Pal |t|~ca Educ. e Org. da Eduga(;ao Bésica 60h v
Educacdo Gest:ilo dos Processos Educat!vos | 60h VIl
Gestéo dos Processos Educativos | 90h VIl
Didatica 75h 11
Corpo e Educacéo 30h VI
Lingua Portuguesa: conteido e metodologia 75h VI
Ciéncias da Natureza: cont. e metodologia 75h VI
Histéria: conteido e metodol ogia 75h \Y
Geografia: contetido e metodologia 75h \
Matemética: conteldo e metodologia 75h Vi
Arte e Educagdo 45h \Y
Literatura Infanto-juvenil 60h v
Curriculo e Didética Alfabetizacdo 90h v
Educagdo de Jovens e Adultos 60h VI
Teorias de Curriculo 60h I
Curriculo da Educagdo Infantil | 60h v
Curriculo da Educagdo Infantil 11 60h Y
Seminério de Introducgdo a Pedagogia 15h I
Ludico e Educacao 45h \
Fundamentos da Educagado Especia 60h VI
Educacao e Salide 60h I
Educagdo e Multimeios 60h I
Prética Pedagdgicall 60h v
Prética Pedagégicalll 60h VI
Prética Pedagdgica em Educacao I nfantil 200h VII
Prética Pedagdgica em Ensino Fundamental 200h VI
Pr tica e Pesquisa Prética Pedagdgica em Gestéo Escolar 200h IX
Prética e Pesquisa Educacional | 60h I
Prética e Pesquisa Educacional Il 60h Y
Préatica e Pesquisa Educacional 111 60h VIl
Prét. e Pesg. Educ.. IV — Redag@o do TCC 90h VIl
Prét. e Pesg. Educ. V — Red. e Def. do TCC 200h IX
ATIVIDADES INDEPENDENTES - AACC’s 200h
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 3.640h

Fonte: UESPI, Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, 2004.

Observando a matriz curricular podemos perceber que no decorrer de todo o
Curso de Pedagogia da UESPI, sdo privilegiadas as disciplinas de fundamentos da educagéo,
com uma base excessivamente tedrica, que totalizam cerca de 1.335 horas na matriz
curricular. E interessante observar que as disciplinas preparatorias do aluno no que dis
respeito a pratica de pesquisa compreendem 1.190 horas, assumem um papel muito
importante na formac&o docente.

De acordo com o Projeto Pedagdégico do Curso de Pedagogia da UESPI, o
processo de formagdo é dindmico e constant e, por isso deve estar sintonizado com o contexto
socio-politico-educacional, baseado em uma solida concepcéo do conhecimento pedagdgico e
respeitando 0 protagonismo dos sujeitos que atuam nesse processo. Assim, a concepcao do

pedagogo egresso da UESPI tem na docéncia a sua base de formagéo, compreendendo -a numa
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dimensdo de complexidade tal que envolva as demais atividades exercidas no espago escolar e
ndo-escolar. Esta concepcao implica perceber a gestdo educacional como eixo da formacdo, de
tal forma imbricada & docéncia que so € possivel percebé-las numa relagdo dialética, necessaria
aformagéo de um profissional competente.

A concretizagdo deste pensamento fundamenta-se em um processo de discusséo da
identidade do pedagogo, historicamente construido nas bases dos movimentos sociais da classe
educacional e ja respaldado em documentos legais no rteadores de ta concepcdo. Dentre
documentos, estéo agqueles elaborados pelo proprio Ministério da Educacdo — MEC como os
Pareceres CNE/CP 01/99, CNE/CP 009/2001 e, principamente, o documento norteador para
comissdes de autorizagdo e reconhecimento do curso de Pedagogia, elaborado pela Comisséo de
Especidistas do Ensino de Pedagogia — CEEP. E ainda, os relatérios produzidos pela Associacdo
Nacional de Formagao dos Profissionais em Educagéo - ANFOPE.

Todos estes principios e orientagdes foram reafirmados nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia através do Parecer CNE/CP 5/2005 e da
Resolucdo CNE/CP 1/2006. Vale ressaltar que a aprovagdo das DCN’s do curso de Pe dagogia
representa uma dupla vitéria para o curso: primeiro, por ser uma luta antiga para que se tenha
um documento norteador dos cursos de Pedagogia no Brasil; segundo, por que as diretrizes
aprovadas contemplam em boa medida as concepcdes dos movimentos sociais da classe.

A partir desses elementos norteadores, foram definidos os principios tedrico-
metodol égicos do Curso de Pedagogia da UESPI, apresentado em seu Projeto Pedagodgico . A
FIG. 03, traz uma sintese desses principios:

PRINCIPIOS TEORICO-METODOLOGICOS DO PROJETO CURRICULAR DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UESPI

e B e ———-——
Formacao do
professor-pesquisador.

A Pedagogia como

ciénecia da educacgdo.

e ——

A docéncia € a base
da Pedagogia.

P cp——

Vinculacao
tedrico-pritica.

Interdisciplinaridade

Gestao democriética
da educacédo.

e

P e —.

Compromisso com o
cardter publico da

N e —-.

£ - escola.
Etica e sensibilidade

Solida formacgao tedrica

afetiva. no campo pedagdgico.

FIGURA 3: Principios tedrico-metodol égicos do projeto pedagogico do Curso de Pedagogia da UESPI
Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia.
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A leitura desses principios demonstra que, na UESPI, de acordo com o Projeto
Pedagdgico, a base da formac&o do pedagogo é a docéncia, entendida como eixo norteador
dessa formagdo, o que é complementado quando analisamos 0s objetivos propostos para o

pedagogo, que Ssao:

+ Formar profissionais para o0 exercicio da docéncia na educagéo Infantil e séries
iniciails do Ensino Fundamental, em instituicbes publicas ou privadas de
ensino em todo territério nacional;

+ Formar profissionais aptos ao desenvolvimento da pesquisa para a construcdo
do conhecimento didatico pedagdgico necessario a atualizagdo consciente do
pedagogo;

+ Formar profissionais para atuarem nas diferentes formas de gestéo
educacional, na organizacdo do trabalho pedagbgico e administrativo, no
plangamento escolar e ndo-escolar, na execucdo e avaliagdo de projetos

educativos e da proposta pedagdgica.

Assim, fica claro que a docéncia extrapola as atividades de ensino -aprendizagem,

sendo assumida como eixo nortead or naformagdo do docente, do gestor e do pesquisador.

2.3 O Curso de Pedagogia na Univer sidade Federal do Piaui - UFPI

O Curso de Pedagogia foi criado na Universidade Federal do Piaui no ano de
1973, como licenciatura curta. Segundo Carvalho (1999, p. 18), a partir de convénio firmado
entre a UFPI com a Secretaria de Estado da Educac&o, com o Centro de Educacéo Técnica do
Nordeste (CETENE) e outras ingtitui¢des, sdo criados varios cursos na &rea de educagao,
dentre eles 0 de Pedagogia. Portanto, o primeiro vestibular realizado para as habilitacbes
Administragéo e Supervisdo Escolar ocorreu também no ano de 1973, sendo que as vagas que
foram ofertadas eram destinadas, uma parte para a comunidade em geral e outra para
profissionais da educacdo que exerciam atividades pedagogicas na rede publica de ensino. A
existéncia do Curso era regulamentada pelas Leis n. 5.540/68 e n. 5.692/71, que introduziram
reformas no ensino univer sitério e no ensino de 2° grau , respectivamente.

Dada a realidade da sociedade da época, a criagdo do curso se justificava pela
necessidade de formacdo de profissionais habilitados para exercer atividades ligadas a &rea

educacional, como a docéncia, a supervisdo escolar, orientagdo, coordenagdo, dentre outras.
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No ano de 1975, é autorizado o funcionamento do curso em regime de Licenciatura Plena,
através do Ato da Reitoria n. 237, de 06 de maio de 1975. Nesta mesma data, foram
acrescentadas ao curriculo as habilitagdes em Magistério e Orientagdo Educacional.

O funcionamento do Curso de Pedagogia estava respaldado no Parecer 252/69 e
na Resolugdo 02/69, que regulamentam o curso, sendo que estes documentos estavam

pautados nos principios da Lei da Reforma Universitéria (5.540/68).

2.3.1 O Curso de Pedagogia na UFPI — Campus Senador Helvidio Nunes de Barros, Picos —
Piaui

O Campus Universitario de Picos iniciou suas atividades no ano de 1982 em
decorréncia do desgjo de uma melhor qualificacdo em nivel superior para a populagéo
picoense. Em virtude desse desgjo, algumas liderancas do municipio, repr esentadas pelo entéo
prefeito Sr. Severo Maria Euldlio, dirigiram-se a0 Reitor da Universidade Federal do Piaui,
Professor José Camilo Filho para solicitar a instalacdo de um Campus Universitario em Picos.
Segundo Sousa (2003), o Campus Universitario de Pi cos comegou afuncionar no ano de 1982
com 0s cursos de licenciatura curta: Pedagogia com habilitagdo em supervisdo es colar e
administracdo escolar; L etras, Estudos Sociais e Ciéncias.

Em 1984, os concludentes da primeira turma do Curso de licenciatura cur ta
comegaram a solicitar a plenificacdo desses cursos e seu funcionamento permanente em Picos.
Por isso, no mesmo ano, a Reitoria autorizou a plenificacdo do Curso de Pedagogia com
habilitacdo em administracdo e supervisdo escolar. Além disso, solicitou qu e fosse feito um
diagnostico que visava detectar a realidade socio -econdmica, educacional e cultural da regido
de Picos, para que se pudesse fundamentar e definir os cursos regulares que poderiam suprir
as necessidades do mercado de trabalho da regiéo.

Nesse periodo foi elaborada a Proposta Curricular para Curso de Pedagogia —
Habilitacdo em Magistério (UFPI, 1984), que conta com todo o levantamento solicitado para
gue o curso pudesse funcionar. Desta forma, a estrutura curricular foi organizada em torno de
guatro grandes eixos que foram denominados de linhas curriculares, que representam, cada
uma, um conjunto de disciplinas que subsidiam a formagdo do profissional para conhecer a
realidade, compreender os fundamentos da Educacao e da prética pedagdgica, pr opor e avaliar
acoes educativas e instrumentalizar -se para ser capaz de atuar competentemente na prética
pedagdgica. As linhas curriculares garantem a sequéncia horizontal do curriculo e organizam

verticalmente as disciplinas por blocos nos periodos letivo s.
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Assim, o curriculo do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da UFPI

compreende um total de 2.565 horas™?, assim distribuidas:

4

Ciclo geral de estudos: que abrange o ncleo comum e o nicleo diversificado,
totalizando 390 horas;
Disciplinas obrigatérias da habilitacdo em Magistério: definidas a partir das

disciplinas comuns as habilitagdes em Pedagogia e especificas da habilitagdo
em Magistério, fixadas pelo Conselho Federal de Educacdo, perfazendo um
total de 2.055 horas;

Disciplinas Optativas: sdo oferecidas em conformidade com o interesse dos

alunos e possibilidades da Institui¢do. O aluno devera cursar o minimo de 120
horas de disciplinas optativas,

Disciplinas obrigatérias pela Legislacdo Federal : ndo computadas na carga

horaria do curso, perfazem um total de 150 horas.

Segundo essa proposta, 0 Curso de Pedagogia visava atender a agumas

necessi dades especificas:

+ A formacdo de professores competentes para a prética de disciplinas

pedagogicas no Curso Normal;

A qualificacéo de professores que atuam em E scolas Normais,

A criac@o de um ambiente voltado para o repensar a Educacéo no Campus de
Picos, umavez que iria preparar professores para a Escola Normal;

A possibilidade de continuidade de estudos afins, em nivel de 3° grau, de
profissionais que concluiram o Magistério em nivel de 2° grau (atual Ensino
Médio);

A oferta de curso permanente, dando um carater de continuidade aos estudos e
aprofundamento na area de educacao;

Formac&o de profissionais capazes de atuar em projetos, programas e Servigos
de caréter educacional, formal e ndo-formal;

Possibilidade de complementacdo de estudos para profissionais de outros

cursos de Licenci atura, bem como de outras areas.

12 \er quadro da estrutura curricular - ANEXO B
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Com essa proposta, objetivava-se a oferta de um curso que possibilitasse

formacdo continuada aos profissionais da regido, bem como a qualificacdo de recursos

humanos voltados para 0 desenvolvimento do processo educativo. Para tanto, o projeto define

como competéncias basicas:

+

Compreender a escola enquanto realidade concreta, inserida no contexto
histérico-politico-social;

Compreender o papel da educacdo como fator de desenvolvimento pessoa e
contextual, através de vivéncia cooperativa de situacdes concretas,

Dominio de contelido de disciplinas pedagégicas e de métodos e técnicas
necessarias a prética pedagégica;

Dominio do processo de plangjamento, execucdo e avaliacdo de aulas e outras
atividades da acdo didéatico-pedagdgica em escolas, projetos, programas e
servicos da comunidade, de carater formal e ndo -formal;

Orientacdo de atividades sobre leitura, escrita, conceitos matematicos,
recreacdo, jogos e autoexpressdo, voltados para a escola de 1° grau (atua
Ensno Fundamental) enquanto realidade da clientela de professores

concludentes de Escolas Normais.

Para alcancar as competéncias definidas para o perfil do egresso, o projeto definia

gue o Curso de Pedagogia deveria possibilitar ao auno:

*

Instrumentalizar-se quanto a contelidos e técnicas necessarias a observacao,
experimentagdo, andlise e interpretagdo do contexto, tendo em vista a leitura
darealidade e elaboracdo do conhecimento;

Conhecer e refletir sobre a educagdo de modo geral e a escola especificamente,
enquanto realidade concreta inserida no contexto histérico -politico-social;
Intervir na realidade vivenciando situagfes cooperativas voltadas para o
desenvolvimento pessoal e social;

Andlisar o conteldo de disciplinas pedagdgicas e métodos e técnicas
necessarias a pratica pedagogica;

Instrumentalizar-se quanto a conteldos e técnicas necess&rias ao
plangjamento, execucdo e avaliacdo de aulas e outras atividades da acdo
didético-pedagdgica em escolas e em projetos, programas e servigos da

comunidade, de cardter formal e ndo-formal;
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+ Plangar, executar e avaliar aulas e outras atividades didético -pedagégicas na
Escola Norma e em séries iniciais do 1° grau, bem como em projetos,
programas e servicos da comunidade, de carater formal e ndo -formal;

+ Vivenciar situagOes voltadas para as séries iniciais do 1° grau que possibilitem
o dominio do conteldo e metodologias adequ adas ao desenvolvimento da

autoexpresséo e criatividade do educando.

Esses objetivos demonstram claramente que a formag&o do pedagogo — proposta
no projeto inicial da UFPI, Campus de Picos — era ampla e abrangente. Para o pedagogo
abriam-se inimeros campos de atuacdo ja naquela época, 0 que ap ontava para a necessi dade
de uma formagao sdlida. 1sso ficava ainda mais claro quando o projeto explicitava o mercado
de trabalho proposto para o egresso, que poderia ser absorvido nos Cursos Normais e,
também, em outros 6rgaos, instituicoes, setores ou pr ojetos rel acionados com a educacdo e/ou
gue possuissem ligacdes com Instituicdes Educacionais, uma vez que O Curso preparava
profissionais capazes de refletir e agir na educagdo, a partir da instrumentalizacdo e

intervencdo narealidade. Além disso, o proj eto também considerava mercado de trabal ho:

4+ Projetos educacionais especificos e/ou sociais;

+ Cursos ou treinamentos de formacdo pedagdgica para preparacdo de recursos
humanos para a educagdo em nivel de 1° e 2° graus,

#+ Qrientacdo didati co-pedagdgica para alunos e professores de 1° e 2° graus;

+ Assessoria educacional;

4+ Treinamento de recursos humanos em cursos oferecidos por empresa s publicas

e privadas, visando a promocao e desenvolvimento pessoal e social.

Assim, é possivel identificar na Proposta Curricular, a amplitude dos espacos de
atuacéo destinados ao pedagogo e uma grande preocupacdo com a qualidade da formagéo
desse profissional, que abrange todos os aspectos considerados necessarios para essa formacao.

Com a plenificagdo em 1984, o curso de Pedagogia c ontinuou a funcionar com as
duas habilitagdes ja existentes — supervisdo escolar e administracdo escolar — até 0 ano de
1987, periodo em que o Conselho Universitario da UFPI extingue as atividades académicas de
ensino Superior na cidade de Picos, respaldad o na Resolugdo n. 002/87 que determinava 0s
critérios necessarios para o funcionamento das Instituicbes de Ensino Superior. Até o ano de
1989 as atividades de ensino do Curso de Pedagogia foram desenvolvidas através do respaldo

deliminaresjudiciais.
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Em 1991, o Conselho Universitério autoriza através da Resolucdo n. 009/91, a
reabertura do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia apenas com Habilitacdo em
Magistério, limitando a atuacdo profissional dos pedagogos ao magistério das disciplinas
pedagdgicas. A estrutura curricular’® do curso de Pedagogia permanece em vigor até os dias
atuais e, embora tenha passado por algumas ateracdes, essas se limitaram a modificar a carga
horaria de algumas disciplinas ou acréscimo de outras, permanecendo, no entanto, com a
mesma area de formagao e estrutura geral.

No final da década de 1990, é formada uma Comissdo composta por professores e
alunos do Campus Universitario de Picog/Pl, com o objetivo de estudar as propostas de
reformulacdo do curriculo do Curso de Pedagogia buscando superar as limitages do curriculo
em vigor no sentido de garantir a formagdo de um pedagogo habilitado a trabalhar com as
novas e variadas influéncias culturais nos processos educacionais. Contudo, esta pretensa
reformulacdo ndo encontrou ressonancia nos tramites legais. Somente no inicio do ano de
2006 voltou-se a discutir as propostas de mudancas curriculares do Curso de Pedagogia
visando adequa-lo as inovacBes do conhecimento e das préticas educativas atuais,
oportunidade esta que a Comisséo de Picos pode expressar antigas intengoes.

Ressaltamos que ndo nos detivemos na andlise da nova proposta curricular uma
vez gue todos os pedagogos egressos do Curso de Pedagogia da UFPI que fizeram parte deste

estudo foram formados tendo como base a Proposta Curricular implantada em 1984.

13 ver ANEXOSC,D eE.



AS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS - DCN - PARA O CURSO DE

PEDAGOGIA: POSSIBILIDADE DE
MUDANCAS




63

CAPITULO 3

ASDIRETRIZES CURRICULARESNACIONAIS - DCN - PARA O
CURSO DE PEDAGOGIA: POSSIBILIDADE DE MUDANCAS

>

A Pedagogia precisa pensar-se a s propria em sua
relacdo com a pratica na qual se enraiza e a partir da
qual e para a qual estabelece proposi¢des. Por isso ela
nao € apenas uma diretriz no plano tedrico da ciéncia
da educagdo, mas a preocupacao tedrico-cientifica da
fundamentacdo da Pedagogia como ciéncia que,
enquanto prética, ndo possui seu sentido em s mesmo,
mas na humanizagao da praxis.

Schmied-Kowarzik

De acordo com o Parecer n. 05 do Conselho Naciona de Educacdo (BRASIL,
2005), aprovado em 13/12/2005, o Curso de Pedagogia, ao longo de uma histéria construida
no cotidiano das institui¢cdes de ensino superior, foi se constituindo como o principa |écus de
formacdo docente para atuar na Educagdo Basica. Segundos as Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0 Curso de Pedagogia, o campo de atuacdo do egresso em Pedagogia deve ser
congtituido pelas seguintes dimensdes. docéncia na Educagdo Infantil, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas do curso de Ensino Médio, na modalidade
Normal, assim como em Educacdo Profissional, na area de servicos e apoio escolar, além de
outras areas nas quai s conhecimentos pedag0gicos sejam previstos.

A andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia —
DCN’s (BRASIL, 2006) nos permitiu identificar trés conceitos fundamentais para a
compreensdo do curso: docéncia, gestdo e producdo de conhecimento. Esses conceitos estéo
imbricados e, de uma maneira geral, concretizam a identidade do pedagogo. Entre eles foi
possivel perceber uma hierarquia, na qual a docéncia é hegemdnica, seguindo -se o conceito de
gest&o e, finalmente, a produgdo de conhecimento.

Deste modo, apresentamos neste capitulo, uma discusséo acerca das Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCN’s — para 0 Curso de Pedagogia, com o objetivo de apontar os
elementos marcantes na definicdo dos espacos de atuacdo do pedagogo. Além disso,

discutimos os conceitos que articulam o perfil identitario do pedagogo a partir das DCN’s -
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docéncia, gestéo e conhecimento — presentes no texto legal e que subsidiam a construcdo dos

projetos pedagdgicos, bem como o proprio exercicio profissiona do pedagogo.

3.1 A Resolugéo CNE/CP n. 01/2006

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Curso de Pedagogia,
estabelecida pela Resolugcdo CNE/CP n. 01/2006 aplicam-se a formagdo inicial para o
exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal e em cursos de Educagdo Profissional. A
docéncia, nas DCN — Pedagogia, ndo é entendida no sentido restrito do ato de ministrar aulas.
O sentido da docéncia é ampliado, uma vez que se articula a ideia de trabalho pedagégico, a
ser desenvolvido nos espacos escolares e ndo -escolares, conforme sintetizado no Parecer
CNE/CP n. 05/2005 (BRASIL, 2005, p. 7):

Entende-se que a formag&o do licenciado em Pedagogia fundamenta-se no traba ho
pedagdgico realizado em espagos escolares e extra-escolares, que tem a docéncia
como base. Nesta perspectiva, a docéncia é compreendida como agdo educativa e
processo pedagdgico metédico e intencional, construido em relagtes sociais, ético-
raciais e produtivas, as quais influenciam principios, conceitos e objetivos da
Pedagogia.

Desta forma, a docéncia, tanto em processos educativos escolares como nao
escolares ndo se confunde com a utilizagdo de métodos e técnicas pre tensamente
pedagégicos, deslocados de realidades histéricas especificas. Constitui -se na
confluéncia de conhecimentos oriundos de diferentes tradicGes culturais e das

ciéncias, bem como de valores, posturas e atitudes éticas, de manifestacdes estéticas,
|Gdicas e laborais.

De acordo com Aguiar et a. (2006), tomados sob esta perspectiva, o trabaho
docente e a docéncia implicam uma articulagdo com o contexto mais amplo, com 0S processos
pedagdgicos e 0s espacos educativos nos quais se desenvolvem, assim como demandam a
capacidade de reflexdo critica da realidade onde se situam. Isto remete ao perfil do pedagogo
e aidentidade do Curso de Pedagogia.

Nas DCN - Pedagogia, o perfil do licenciado em Pedagogia contempla
consistente formagao tedrica, diversidade de conhecimento e de préticas, que se articulam ao
longo do curso. Nesta formacéo é central: 1) o conhecimento da escola, como organizagao
complexa cuja funcdo é promover a educagdo para e na cidadania; 2) a pesquisa, aandlise ea
aplicagdo dos resultados de investigagdes de interesse da area educacional; 3) a participagdo
na gestdo de processos educativos e na organizagdo e funcionamento de sistemas e

institui¢des de ensino.
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A formag&o proposta para o profissional da educacdo do Curso de Pedagogia é,
segundo Aguiar et al. (2006, p. 832-833) “abrangente e exigira uma nova concep¢do da
educacdo, da escola, da Pedagogia, da docéncia, da licenciatura”. Esta nova concepc¢ao deve
situar a educagdo, a escola, a Pedagogia, a docéncia, a licenciatura no contexto maior das
préticas sociais, que sdo constituidas na vida cotidiana dos homens.

A compreensdo da licenciatura nos termos das DCN - Pedagogia implicard, pois,
uma solida formag&o tedrica, alicercada no estudo das préticas educativas escolares
e ndo-escolares e no desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo,
fundamentado na contribuicdo das diferentes ciéncias e dos campos de saberes que
atravessam o campo da Pedagogia. Essa solida formagdo tedrica, por suavez, exigira
novas formas de se pensar o curriculo e sua organizagdo, para aém daquelas
concepgoes fragmentadas, parceladas, restritas a um elenco de disciplinas fechadas
em seus campos de conhecimento. Ao contré&rio, as DCN para o Curso de Pedagogia
apontam para uma organizagdo curricular fundamentada nos principios da
interdisciplinaridade, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética.

Mesmo com a aprovacdo das DCN — Pedagogia, ndo se extinguem as polémicas
gue acompanham as discussdes sobre 0 cardter e a identid ade do Curso de Pedagogia. O
enfrentamento dessas questfes € um desafio para a &ea da educagdo. No entanto, as
perspectivas para a efetivagdo de uma politica global de formacdo dos educadores no pais séo
promissoras. As motivacdes para 0 debate e para a v ivéncia de novas e criativas experiéncias
curriculares nos cursos de Pedagogia sio elevadas nos meios académicos. E possivel perceber
que cabe ao pedagogo, segundo as DCN uma formagdo sdlida, cujo proposito é servir de
alicerce para uma prética pedagogica consciente, a fim de abranger todo o campo de atuagédo
proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Enfatiza-se a necessidade de que o Curso de Pedagogia forme licenciados cada
vez mais sensiveis as solicitagdes da vida cotidiana e da sociedade. Profis sionais que, em um
processo de trabalho didético-pedagdgico mais abrangente, possam conceber, com autonomia
e competéncia, alternativas de execucéo para atender, com rigor as finalidades da Educacéo,
dos sistemas de ensino e dos processos educativos ndo -escol ares.

Desta forma, serdo produzidos e construidos novos conhecimentos contributivos
para a formacdo de cidadéos, criancas, adolescentes, jovens e adultos brasileiros. De acordo
com o texto lega (BRASIL, 2006) podemos perceber que a formagdo do pedagog o deve
abarcar uma série de conhecimentos garantidores da sua solida formago. E o que aponta o
artigo 3%

O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de informacbes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuj a
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consolidagdo serd proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando -se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade af etiva e estética.

Dentro desse contexto, a formagcdo do pedagogo dever4 proporcionar 0s
conhecimentos e habilidades necessérios ao exercicio profissional voltado paraa constituicdo
do cidaddo, uma vez que exige o conhecimento da realidade, expresso nos principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo e democratizacdo. Além da pertinéncia e relevancia

social, da ética e da sensibilidade afetiva e estética

3.2 A docéncia como elemento fundamental na formacéo do pedagogo

O conceito de docéncia apresentado na Resolugdo CNE/CP n. 1/06 (BRASIL,
2006) configura-se como base da formagdo do pedagogo. Ao definir a finalidade do curso de

Pedagogia, as Diretrizes determinam, no artigo 2°, que esse se aplica:

A formag8o inicial para o exercicio da docéncia na Educacgo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educagdo Profissional na area de servigos e apoio escolar,
bem como em outras &reas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Essa formulagdo deixa claro que o curso constituir-se-4 como uma licenciatura,
vocacionado a formacdo docente. No entanto, essa compreensdo ndo restringe a docéncia as
atividades pedagogicas em sala de aula. O docente formado deverd estar preparado para
desenvolver outros trabalhos de natureza educativa. E no artigo quarto das diretrizes que essa

tendéncia fica mais bem expressa:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formac&o de professores
para exercer funcOes de magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educac&o Profissional na érea de servigos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Parégrafo Unico. As atividades docentes também compreendem partici pacéo na
organizacdo e gestdo de sistemas e institui¢des de ensino, englobando:

| - plangjamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
préprias do setor da Educagéo;

Il - plangjamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avalia ¢éo de projetos
e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo -escolares.

Nesse sentido, a docéncia € entendida como eixo norteador da formagdo do
pedagogo, pois extrapola as atividades de ensino e aprendizagem que ocorrem em sala de aula,
conforme fica especificado no § 1°, Art. 2°, da Resolucéo CNE/CP n. /06 (BRASIL, 2006):
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Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagogico metodic o e
intencional, construido em relagbes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo -se na
articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do
conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo.

O excerto sugere que o conceito de docéncia ndo esta relacionado exclusivamente
com ser professor. A perspectiva de do céncia apresentada nas diretrizes transcende o ato de
ensinar e transcende os limites da sala de aula. A docéncia S50 acrescidas atividades de gestédo
e producdo de conhecimento, 0 que, segundo Libaneo (2002), gera uma imprecisdo
conceitual, aqual pode levar a multiplas interpretagdes do que realmente devera ser a base do
curso de Pedagogia.

Para 0 autor, a Pedagogia é um campo cientifico e um campo profissional. 1sso se
explica pelo fato de que, enquanto campo cientifico possui como objeto de estudo ateor iae a
prética da educacdo ou a teoria e prética da formacdo humana. Tomada como campo de
atuacdo, o autor sugere que devido a diversidade de préticas educativas, ndo se pode reduzir o
Curso de Pedagogia a formacdo de professores, uma vez que ele pode se d esdobrar em
multiplas especializagdes profissionais, como a docéncia. Assim, segundo a Libaneo (1999, p.
63) “[...] reduzir o Curso de Pedagogia como destinado apenas a formacao de professores €
umaideia muito simplista e reducionista’.

Em virtude de considerar a diversidade de préticas educativas intencionais,
Beillerot (1985) citado por Libaneo (1999), distingue duas esferas de acdo educativa: a
escolar e a extraescolar. Desta forma, no campo escolar, distinguem -se professores de todos
0s niveis de ensino, especialistas da acdo educativa escolar e especialistas em atividades
pedaglgicas paraescolares. NO campo extraescolar distinguem-se os profissionais que
exercem sistematicamente atividades pedagogicas e 0s que ocupam apenas parte de seu tempo
nestas atividades.

Sendo assim, em virtude desta gama de atividades, ndo se poderia esperar que o
Curso de Pedagogia pudesse formar a todos os profissionais que atuam nesses campos. Para
tanto, Libaneo (1999, p. 76-77) explicita a variedade de atividades profissionais, as quais
podem ser exercidas pelo pedagogo-especialista, ndo docente. Essas atividades podem ser
desenvolvidas em diversas instancias:

Sistemas escolares e escolas; movimentos sociais, organizagfes comunitérias,
midias, incluindo o campo editorial, videos, etc.; éreas da salde; empresas;
sindicatos; instituicbes culturais, de lazer e turismo para vérias faixas etérias;

atendimento de alunos com necessidades especificas; outros campos em que se lida
com comunicagdo e internalizacio de saberes e modos d e agéo.
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O autor complementa que, em consequéncia dessas insténcias, ha uma diversidade
de fungdes que podem ser desempenhadas por pedagogos:

Formulacdo e gestéo de politicas educacionais; organizacdo e gestdo de sistemas e
de unidades escolares; plangjamento, coordenagdo, execucdo e avaliagcdo de
programas e projetos educacionais para diferentes faixas etarias, coordenagdo de
estagios profissionais em ambientes diversos; pesquisa educacional; assisténcia
pedagégico-didatica a professores e alunos em situagdes de ensino aprendizagem;
producéo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnologico da érea educacional;
[...] atividades de formacdo de professores e desenvolvimento profissional em
véarios ambientes, inclusive empresas, avaliacdo e desenvolvimento de prat icas
avaliativas no &mbito ingtitucional e nos processos de ensino e aprendizagem em

vérios contextos de formacdo; animag&o cultural e artistica para varias fai xas etérias
em atividades extraescolares ou peri escolares.

Para o autor, ficam evidentes os desafios postos ao pedagogo na atualidade. O
mundo contemporéneo exige do pedagogo acdes mais definidas, diferentes das postas até
agora. Essa exigéncia decorre do fato de que o trabalho com o qual a Pedagogia esta
envolvida é redlizado em uma realidade compl exa. Por isso, para poder enfrentar as
exigéncias postas pelo mundo contemporaneo, sdo requeridos dos pedagogos novos objetivos,
novas capacidades de pensamento, capacidade de perceber as mudancas ocorridas na
sociedade e tomar as decisdes pertinentes a es sas mudancas.

O pedagogo, como qualquer outro profissional, vive um processo histérico,
caracterizado por mudangas continuas e pela presenca de produtos sociais, para 0s quais nem
sempre esta preparado para participar e intervir. Segundo Grillo (2002, p. 7 6) apesar das
numerosas transformagdes ocorridas na sociedade atual, ainda podem ser encontrados
sistemas de ensino amarrados a préticas tradicionais, como se as zonas indeterminadas da
prética ndo fossem caracterizadas pela incerteza, singularidade, conflitos de valores.

A auséncia de espacos para a construgdo de conhecimentos criticos leva alguns
contextos escolares a inviabilizarem a pratica reflexiva sobre os saberes tedricos e praticos.
Nesse sentido, a pratica pedagbgica reflete a formacdo e a identid ade do pedagogo. Essa
prédtica é fundamentada nas concepgdes sobre educacdo, ensino, sociedade, as quais
fundamentam e direcionam o seu fazer pedagdgico. Assim, para se compreender a prética, €
necessario analisar a formacéo e a identidade docente, que sdo construidas historicamente na
sua formac&o escolar e ndo-escolar. Isto definira as crengas, as concepcdes que apresentardo
sobre a profissdo e sobre a sociedade, sobre 0 mundo no qual vivem e convivem com 0s
sujeitos historicos de um lugar e de um tempo hi storico.

A educacdo sempre foi apresentada como necessaria ao desenvolvimento humano.

Embora n&o haja uma homogeneidade sobre a sua importancia, ela sempre foi pensada como
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essencial para o desenvolvimento sociocultural, politico, econémico e cientifico da
humanidade. Assm, com as diferentes interpretacGes sobre seus multiplos significados, é
considerada como a condi¢do para a humanizagéo dos sujeitos socio -histéricos. Pode significar
um processo de humanizagéo, projetando a construgdo ou a reproducdo da s ociedade.

Sabe-se que cada professor tem uma concepcao propria do seu papel, do papel do
aluno e do conhecimento, a qual envolve os seus trabalhos, logo, essas concepgdes foram
construidas durante toda a sua vida escolar e na sua prética de professor em s ala de aula.
Torna-se importante analisar essas concepgdes, pois a prética destes profissionais pode estar
influenciando a formagéo dos futuros professores.

O interesse pela investigacdo da prética docente tem orientado o trabalho de
muitos teodricos da atualidade, dentre eles: Perrenoud (1997; 2002), Tardif (2002), Grillo
(2002), Pimenta (1999), buscando desvelar alguns aspectos relevantes dessa prética
Fundamentado nesses autores, buscamos algumas pistas para a compreensdo da prética

pedagdgica, em especi al do pedagogo.

3.2.1 Desvelando o conceito de trabal ho docente

Segundo Costa (1995), a constitui¢ao da profissao docente esté ligada a nogéo de
educacdo enquanto processo de humanizagéo e evoluiu durante o longo percurso feito pelo ser
humano em seu processo de desenvolvimento. De maneira mais explicita, este
desenvolvimento ocorreu pela assimilacdo e troca de valores culturais, de normas de vida
coletiva, etc. A vida em sociedade permitiu ao ser humano produzir e transmiti cultura ao
mesmo tempo.

Neste contexto, tornou-se fundamental a prética ou a existéncia do professor
engquanto agente integrante desse processo de assimilagdo e transmissao, e por que ndo dizer,
de transformagao cultural. Para que a humanidade chegasse ao nivel de desenvolvimento atual
foi necesséria a presenca do professor, ja que o trabalho por ele realizado foi fundamental
para essa evolugéo.

Na definicdo ou construcéo do conceito de trabalho docente, equivalente a pratica
pedagogica, Azzi (1999, p. 38), considera alguns pressupostos:

O trabalho docente € uma praxis caracterizada pela acdo-reflexdo—acdo; o trabalho
docente s6 pode ser compreendido se considerado no contexto da organizagéo
escolar; a compreensdo do trabalho docente s pode ocorrer no processo de

elaboracdo de seu conceito, que emerge apds o estudo de sua génese, de suas
condigdes historicas gerais e particulares.
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A autora entende que o trabalho docente foi se solidificando a partir da andlise da
atividade que lhe é especifica, a qual constréi e se transforma no cotidiano da vida social.
Enquanto pratica, o trabalho docente objetiva a transformagdo de uma realidade, a partir das
necessidades do homem social. O trabalho do professor € um trabalho abrangente e contempla
diversas atividades, integrando diversos conhecimentos sociais e culturais que ele possui
enquanto pessoa, aliados a sua formagdo profissional.

Podemos afirmar que o trabalho docente é rico em possibilidades de se constituir
como pratica consciente, refletida, analisada criticamente. O contexto onde esse trabalho
ocorre interfere na forma como o professor realiza este trabalho, sofrendo influéncia dos
atores sociais que, assim como o professor, possuem uma histéria, um contexto social proprio
por eles vivenciado. Desta forma, no exercicio da docéncia, alguns saberes séo congtituidos a
partir dessa prética. Para Azzi (1999, p. 45), sdo os saberes pedagdgicos, que surgem:

[...] como elemento que contribui para uma nova leitura da (des)qualificagdo
docente, pois mostra a atividade do professor como uma atividade que demanda

capacidade que vai aém da execucdo, uma atividade de grande relevancia na
condugdo do processo educacional que vise aum ensino de qualidade.

O trabalho docente exige daquele que o exerce uma qualificacdo , a qual vai além
do conjunto de capacidades mobilizadas pelo trabalhador ao realizar as tarefas relativas ao seu
emprego. O trabalho docente exige a utilizacdo de saberes préprios, que lhe conferem

legitimidade e coeréncia.

3.2.2 Os saberes da docéncia

Atualmente, muito se discute sobre os saberes da docéncia e a identidade
profissional dos pedagogos. Torna-se a cada dia indispensavel reflexdo das questOes
sobre o pedagogo, o seu fazer e pensar, 0 seu trabalho e sua formagdo, que sdo analisados sob
diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas e contribuem para a aproximacdo da temética
da aprendizagem profissional da docéncia.

Vérios autores™ tém se dedicado ao estudo dos saberes da docéncia, num esforco
de ampliar a compreensdo sobre os desafios, dificuldades, dividas e incertezas vividas na
realidade escolar. Ao tentar um entendimento sobre esses saberes, torna-se necessaria a
compreensdo de que eles sdo constituidos ao longo de sua vida. Neste sentido, Tardif (2002)

coloca gque o saber dos professores é um saber plural e temporal, sendo adqu irido no contexto

1 Tardif (2002), Pimenta (2005), Perrenoud (1993), dentre outros.
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de uma histéria de vida e de uma carreira profissional. O autor afirma que esses saberes se
compdem de varios saberes provenientes de diferentes fontes. Esses saberes sdo os saberes
disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais.

Os saberes profissionais compdem o conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicdes de formagdo docente. O professor e 0 ensino constituem objetos de saber para as
ciéncias da educagdo. Essas ciéncias ndo se limitam a produzir conhecimento, mas proc uram
também incorpora-los a pratica profissional, transformando-os em saberes destinados a
formacdo cientifica e erudita dos professores. Além dos saberes profissionais, a prética
docente agrega saberes sociais que sdo selecionados pela ingtituicdo universitaria. Eles
integram-se igualmente a pratica docente através da formacdo obtida através das diversas
disciplinas oferecidas pela universidade. S& chamados saberes disciplinares, que
correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de que dis pde a nossa
sociedade, tais como se acham hoje integrados nas universidades, sob a forma de
disciplinas.

Outro tipo de saberes sdo 0s que podemos chamar de saberes curriculares. Eles
correspondem aos discursos, objetivos, contetdos e métodos a partir dos g uais a instituicéo
escolar categoriza e apresenta 0s saberes sociais por ela definidos e selecionados como
modelos da cultura erudita. Finamente, Tardif (2002, p. 38) apresenta os saberes
experienciais, que sdo desenvolvidos no exercicio das fungdes docentes e na prética
profissiona

Segundo Pimenta (2005, p. 19), “a identidade profissional se constroi a partir da
significagdo social da docéncia; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradi¢es”. Isto implica diversos sa beres que se constroem na formagdo e na
prética docente. A autora ressalta como saberes da docéncia: a experiéncia, o conhecimento e
0s saberes pedag0gi cos.

Os saberes da experiéncia correspondem aos saberes acumulados na experiéncia,
como alunos e professores. Sdo também aqueles produzidos no cotidiano docente, num
processo de permanente reflex&o sobre sua prética. O conhecimento, resulta do contato com
os conhecimentos gerados quando sd0 estudantes e dos quais seréo especiaistas. Por fim,
aparecem 0s saberes pedagdgicos e identitarios, que sdo traba hados nos cursos de formagéo,
em disciplinas especificas.

Para Mendes (2005, p. 37), outro ponto merecedor de destaque na formagdo
docente € o0 que diz respeito ao processo de reflexdo continua pelo qual deve p assar o

professor, uma vez que essa “reflexdo na e sobre a pratica docente contribuird para o
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redirecionamento do fazer pedagdgico em busca do aperfeicoamento da acdo docente”. A
formacdo inicial deve prioritariamente, levar em consideragdo que o ato de en sinar € uma
prética e, como tal, pressupde preparo cientifico, aliado ab compromisso politico, ético e
pedagdgico. Para a referida autora (p. 38):

E importante que o professor, que trabalha com a formac8o de professores se
preocupe, a priori, com a reflexdo sobre a competéncia técnica e 0 compromisso
politico-ético-social como norteadores e orientadores da prética pedagégica.
Portanto, a formac8o inicial do professor descaracterizar4 e enfrentard sérios
desafios se ndo representar a mediagéo entre as ages de ensinar e de aprender, tanto
No curso quanto na profissao.

A adogao dessa postura mediadora e facilitadora na construgdo do saber profissional
do professor representa entender a formagdo como veiculo que contribua para a
estrutura da prética pedagdgica, evitando a fragmentacdo do conhecimento, o
distanciamento entre a pratica docente e a realidade dos participantes do processo
educativo e a visdo do papel do professor como transmissor de conhecimento.

Percebe-se, entdo, que em seu processo de formagdo, O pedagogo necessita
adquirir conhecimentos para sustentar a construgdo de sua identidade. Esses conhecimentos
podem assumir a forma de saberes, estando eles vinculados a sua propria experiéncia e
vivéncia, enquanto aluno e enquanto profissional da educagé o.

3.3 O conceito de gestéo nas Diretrizes Curriculares Nacionais

O texto oficial das DCN’s para o Curso de Pedagogia coloca a gestdo como um

dos eixos centrais na formagdo do pedagogo. No Art. 4°, parégrafo Unico, fica claro que a
gestdo devera estar presente no processo de formagdo do pedagogo:

As atividades docentes também compreendem participagdo na organizacdo e gestéo

de sistemas e institui¢des de ensino, englobando:

| — plangjamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagcdo de tarefas

préprias do setor da Educacao;

I - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos

e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il — producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Nesse contexto, o conceito de gestdo ndo mais se aplica a formagdo do especiadista
de ensino, mas torna relevante todos os processos de gestéo referidos a educacdo., ou sga,
guando falamos na gestéo ndo pensamos apenas em uma especificidade d o Curso de Pedagogia,
mas em uma formacdo integradora dos mais variados processos que se desenvolvem nos
espacos educativos. Conforme o Parecer CNE/CP n. 5/05 (BRASIL, 2005, p. 7), a gestéo é

considerada um dos aspectos fundamentais na formagéo do licenciado em pedagogia:
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[...] é central a participagdo da gestdo de processos educativos na organizacdo e
funcionamento de sistemas e de instituicdes de ensino, com a perspectiva de uma
organizacdo democrdtica, em que a co-responsabilidade e a colaboragdo sdo os
congtituintes maiores das relaces de trabalho e do poder coletivo e ingtitucional,
com vistas a garantir iguais direitos, reconhecimento e valorizagdo das diferentes
dimensdes que compdem a diversidade da sociedade, assegurando comunicagéo,
discussdo, critica, propostas dos diferentes segmentos das instituigdes educacionais
escolares e ndo-escolares.

E possivel perceber pelo excerto que a gestdo compreende diversas atividades
realizadas nos processos educativos. Desta forma, como profissional da educacéo, o pedagogo
deve adquirir, em seu processo formativo, os conhecimentos, 0s quais 0 capacitem para a
atuacdo nessas atividades. A inser¢cdo do conceito de gestdo nas DCN’s foi apoiada por
diversas entidades, dentre elas 0 FORUMDIR (2005, p. 2), que se posicionou destacando a

importancia da gestdo nos curriculos do Curso de Pedagogia. Para a entidade:

a formacgdo do pedagogo para atuar no campo da gestdo educacional deve estar
assegurada nas Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia, isso porque no
contexto atual todo profissional da educacdo tem sido cada vez mais chamado a
participar de forma efetiva e ativa na organizagdo do trabalho desenvolvido nas
instituicdes educativas, tanto em contextos escolares quanto ndo escolares. Assim,
reafirmamaos nossa concepcdo de que a gestdo educacional estda sendo entendida
“como a organizagdo do trabalho pedagégico especialmente no que se refere ao
plangjamento, a coordenagédo, ao acompanhamento e a avaliagdo dos processos
educativos escolares e dos sistemas de ensino e 0 estudo e a participacdo na
formulacgéo de politicas publicas na area de educacédo . (grifo do autor)

Percebemos, pelo documento do FORUMDIR, a crescente importancia atribuida a
gestdo dentro da formacdo do pedagogo. Essa mesma preocupagdo pode ser percebida n o
Manifesto de Educadores (ANFOPE, 2005, p. 3):

Em seu exercicio profissonal, o pedagogo estara habilitado a desempenhar
atividades relativas a: formulagdo e gestdo de politicas educacionais; avaliacdo e
formulagdo de curriculos e de politicas curriculares; organizacdo e gestdo de
sistemas e de unidades escolares; coordenacdo, planejamento, execucdo e avaliacdo
de programas e projetos educacionais, para diferentes faixas etérias (crianga, jovens,
adultos, terceira idade); formulagdo e gestdo de experiéncias educacionais;
coordenagdo pedagdgica e assessoria didética a professores e alunos em situagdes de
ensino e aprendizagem; coordenagdo de atividades de estagios profissionais em
ambientes diversos, formulagdo de politicas de avaliagdo e desenvolvimento de
préticas avaliativas no &mbito institucional e nos processos de ensino e
aprendizagem em vé&ios contextos de formagdo; producdo e difusdo de
conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional; formulagdo e
coordenagdo de programas e processos de formagdo continua e desenvolvimento
profissional de professores em ambientes escolares e ndo-escolares, produgdo e
otimizag@o de projetos destinados a educacdo & distancia, programas televisivos,
videos educativos; desenvolvimento cultural e artistico para v &rias faixas etérias.

Percebemos que os documentos legais atribuem um papel importante a gestdo. Para

Oliveira, Fonseca e Toschi (2004, p. 22), a gestdo “passa a responsabilizar -se pelo funcionamento
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do sstema escolar e também pela redizacdo dos principi os fundamentais de igualdade e
oportunidades educativas e de qualidade de ensino.” Assim a gestdo é entendida como um
conjunto de novas tarefas propostas aos pedagogos - plangamento, coordenagao,
acompanhamento e avaliac8o nos sistemas de ensino e em proc essos educativos escolares e ndo-
escolares — que implicam uma maior participagdo nos Processos educacionais a0 mesmo tempo

em que veem seu processo de trabal ho redefinido pela assuncéo de novas tarefas e compromissos.
3.4 O conceito de conhecimento no curricul o do Curso de Pedagogia

O conceito de conhecimento € o terceiro eixo fundamental para a compreensédo do

Curso de Pedagogia, ao lado do de docéncia e do de gestdo. A importancia atribuida a

producdo do conhecimento ficou secundarizada nas DCN’s, recaindo mai or peso a formacéo

do docente e do gestor. Embora diversas entidades'® sinalizaram para a importancia da

producdo de conhecimentos no Curso de Pedagogia, foram os signatarios do Manifesto de

Educadores (ANFOPE, 2005, p. 2) que mais enfaticamente conduziram guestéo, ao
afirmarem que 0 Curso:

[...] se destina & formagdo de profissionais de educagdo ndo docentes voltados para

0s estudos tedricos da pedagogia, para a investigacdo cientifica e para o exercicio

profissional no sistema de ensino, nas escolas e em outras institui¢des educacionais,
incluindo as ndo-escolares.

No Parecer CNE/CP n. 5/2005(BRASIL, 2005, p. 7), a producéo do conhecimento
€ colocada como um principio central da formagéo do pedagogo, aliada ao conhecimento da
escola e a gestdo dos processos educativos, ao afirmar que:

Também é central, para essa formagdo, a proposicdo , realizacdo, andlise de
pesquisas e a aplicacdo de resultados, em perspectiva histérica, cultural, politica,
ideol6gica e tedrica, com a finalidade, entre outras, de ide ntificar e gerir, em praticas
educativas, elementos mantenedores, transformadores, geradores de relagdes sociais

e étnico-raciais que fortalecem ou enfraguecem identidades , reproduzem ou criam
novas relages de poder.

Para 0 FORUMDIR (2005, p. 5) o pedagogo é o profissond que trabaha com um
amplo repertdrio de saberes e que, em determinadas SituagOes, re-configura esses saberes
asegurando a dimensdo éica — 0 sustentaculo da sua praxis. Nesse sentido, a formacéo do
pedagogo estaria assentada em trés pressupostos. construcéo do conhecimento e pesquisa; formagéo
integrada e trabalho em equipe; articulacdo entre teoria, prética e experiéncia profissonais.

15 ANFOPE, ANPEd, FORUMDIR, CEDES, dentre outras.
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N&o analisaremos 0s trés pressupostos, uma vez que a discussdo aqui proposta
trata da produgéo do conhecimento, ndo deixando de mencionar aimporténcia dos outros dois
pressupostos. Na proposta do FORUMDIR (2005, p. 5):

Dominar conhecimentos ndo se refere apenas a apropriacdo de dados objetivos pré -
elaborados, produtos prontos do saber acumulado. Mais do que produtos, trata-se de
processos, ou seja, da prépria produgdo dos conhecimentos. Todo contelido de saber
é resultado de uma construgdo de conhecimento e, portanto, ensino e aprendizagem
se constituem, em Ultima andlise, em um processo de pesquisa.

E complementa que o curso de formagdo do “pedagogo configurara a pesquisa
como principio cognitivo e formativo, conduzindo os estudantes a investigarem a realidade
escolar e demais espagos educativos, neles desenvolvendo essa atitude em suas atividades
profissionais”. Nesse sentido, 0 FORUMDIR propde que os espacos de formacdo do
pedagogo devem propiciar vivéncias reais da prética pedagdgica, garantindo familiaridade
com préticas cientificas e tecnol 6gicas. Desta forma, a no¢ao de pesquisa fica assentada sobre
a solucéo de problemas postos pela pratica pedagogica e a busca de resultados dos problemas
postos pela realidade vivida.

Entendemos que a Universidade € o locus por exceléncia da producéo,
desenvolvimento e socializacdo do conhecimento. Além de quaificar profissionalmente em
uma determinada area, seu objetivo fundamental € ensinar aos alunos o processo cientifico de
investigacdo. No entanto, 0 modelo de producdo de conhecimentos proposto pela DCN’s esta
restrito & agdo docente, esta pautada na construgdo d e saberes aplicaveis ao campo educacional,
conforme observamos no trecho do Parecer CNE/CP n. 5/05 (BRASIL, 2005, p. 13):

Torna-se imprescindivel que, no decorrer de todo o curso, os estudantes e seus
professores pesquisem, analisem e interpretem fundament os historicos, politicos e
sociais de processos educativos, aprofundem e organizem didaticamente os
conteldos a ensinar; compreendam, valorizem e levem em conta ao plangjar
situagdes de ensino, processos de desenvolvimento de criancgas, adolescentes, jovens
e adultos, em suas multiplas dimensdes:. fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural,
IGdica, artistica, ética e biossocial; plangjem estratégias visando & superagdo das
dificuldades e problemas gque envolvem a Educagéo Béasica

A compreensdo de pesquisa ressaltada no documento requer uma aplicabilidade,
ou sga, 0s aspectos tedrico-metodologicos da pesquisa sdo reduzidos a procedimentos
fornecedores de resultados préticos aos provaveis problemas emergentes no ambito educativo.
Assim, a concepcdo de pesquisa apresentada nas DCN’s visa a aprendizagem de um

conhecimento utilitario para o exercicio da profissdo, cujo foco principal seria a capacidade

de acionar conhecimentos intrinsecos e de buscar outros, necessarios a atuagéo profissional.
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Acreditamos que a analise desses trés conceitos — docéncia, gestéo e produgdo de
conhecimento — nos auxiliou no entendimento dos aspectos legais para a formacdo do
pedagogo. Para nds, esses conceitos estao intimamente relacionados e, de uma maneira geral,

concretizam a identidade do pedagogo.



PEDAGOGO: UMA IDENTIDADE EM QUESTAO
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CAPITULO 4

PEDAGOGO: UMA IDENTIDADE EM QUESTAO
o e

Passamos toda a vida na obsessdo permanente de
converter a nossa identidade, a ideia de quem somos
numa coisa firme e que nos dé seguranca, sem aceitar
gue a nossa identidade sera a soma daquilo que
gueriamos ser com aquilo que ndo conseguimos ser,
mais 0 que nos contaram que éramos. 1sso para mim é
uma caracteristica assombrosa do mundo em que vivo.
N&o conseguimos descansar com a ideia de que somos
uma soma de relatos. Ndo quer dizer que a nossa
identidade sgja falsa, digamos que é uma pequena
ficcao.

Enrique Hériz

Falar sobre identidade ndo é uma tarefa das mais simples, pelo fato de englobar
diferentes areas de discussdo e saber, como a Sociologia, a Antropologia, a Filosofia, a
Psicologia, dentre outras. Além disso, € uma das grandes questdes do mundo
contemporaneo e tem sido bastante discutida tanto no meio académico quanto fora dele.
Para alguns, os processos de formagdo de identidade estédo passando por uma grande
transformac&o, em virtude das mudancas ocorridas na sociedade moderna, atualmente, vista
por alguns autores como pés-moderna, pés-industrial, centrada no conhecimento e na
informac&o.

E fundamental para nosso estudo, compreender as teorias que tratam da questéio
da construcéo da identidade para que possamos chegar as respostas validas sobre o que nos
inquieta: Saber como se da a construgdo da identidade do pedagogo? Como um sujeito se
torna um pedagogo? Como se constréi sua identidade profissional? Quais 0s papés
desempenhados pelo pedagogo na sociedade atual? Enquanto profissional, como se da a
construcéo da identidade para s e para 0 outro? Ou sgja, como 0 pedagogo vé a s mesmo e
Como € visto pelos outros?

Neste capitulo, abordaremos a questdo da identidade, tomando-a como ago
movel, multiplo, fragmentado, descentralizado, que muda de acordo com o tempo e com 0
espaco, que se constrdi nas nossas relagdes com o “outro” e com 0 mundo ao nosso redor.
Utilizaremos como aportes tedricos principais os estudos desenvolvidos por Hall (2006) e
Dubar (2005).
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4.1 |dentidade: em busca de um conceito

Nas Ultimas décadas do século XX, emergiu o debate sobre as diversas
transformagdes — sociais, econdmicas, tecnologicas, politi cas — ocorridas na sociedade como
um todo. Discute-se em que medida elas trazem implicagOes para 0s modos de ser dos sujeitos
e suas formas de agir na sociedade. Essas transformagdes, ao produzirem um contexto
marcado por caracteristicas como transitoriedade, efemeridade, descontinuidade e caos,
atingem algumas categorias tedricas chaves na érea das ciéncias humanas e sociais, dentre as
guais destacamos a identidade.

Atualmente ndo podemos pensar na identidade como algo fixo, imutéavel,
centralizado e individualizado. Ao contrario, a identidade esta em constante mutacdo e
acompanha as mudangas que ocorrem na sociedade. Além disso, é formada e transformada
continuamente em relagdo as formas como somos representados nos sistemas culturais que
nos rodeiam, sendo definida historicamente.

Essas modificagdes ocorridas na sociedade atual, como 0 surgimento de novos
grupos sociais, novas comunidades e formas de pertencimento, participagdo politica e
producdo cultural tém contribuido para o carater provisorio e proble mético da identidade. O
préprio avanco das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo também acabou por
mudar a nossa maneira de concebermos a nés mesmos e 0 outro.

Falar de identidade significafalar de quem somos, de quais SG0 0S Nossos desejos,
aspiracoes e opinides. A nossa identidade se constitui atraves da internalizacéo e da adogéo de
papéis e regras sociais as quais transmitidas pela via de costumes, valores e tradicdes
concretas. A construcdo da nossa identidade pressupde um didlogo, aberto ou i nterno,
amoroso ou conflitivo, com aqueles que nos cercam. Mas, afinal, o que vem a ser identidade?

De acordo como Ferreira (1986, p. 913) identidade refere-se a “qualidade de
idéntico; conjunto de caracteres préprios e exclusivos de uma pessoa [...]”. De or igem latina
— identitate — o termo identidade representa a ideia de adequagdo de uma coisa consigo
mesmo, ter identidade é ser alguém. A identidade se forma em uma determinada situacéo de
existéncia, numa modalidade de existir ou ser no mundo da realidade. Podemos considerar
gue a identidade € uma propriedade do ser.

Segundo Branddo (1986, p. 38), “a identidade explica o sentimento pessoal e a
consciéncia da posse de um Eu, de uma realidade individual que torna cada sujeito Unico
diante de outros Eus”. A referéncia do autor ao Eu em oposi¢do aos outros Eus, leva-nos a

considerar que é em relacdo ao outro — diferente de nés — que nos constituimos e nos
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reconhecemos como sujeito Unico, como portadores de uma identidade, que nos define e
caracteriza.

A questdo da aquisicao da identidade tem sido amplamente discutida no ambito de
vérios campos do conhecimento — o sociol 6gico, o antropol 6gico, o psicol 6gico, dentre outros
— e pode ser abordada a partir de diferentes perspectivas, dependendo do autor que se toma
como referéncia. Para os objetivos deste estudo, partimos da perspectiva apontada por Dubar
(2005), que apresenta a dimensdo social e profissional na construcéo das i dentidades.

Desta forma, compreendemos a identidade como um processo construido a partir
de sucessivas identificagdes, as quais se articulam durante as trgjetorias percorridas pelos
atores sociais, tratando-se, neste estudo, do pedagogo. Utilizamos ainda como aporte tedrico o
trabalho de Hall (2006), por abordar como a questdo da identidade tem sido afetada pelas
diversas transformacdes por que tem passado a sociedade pés-moderna™® e como isso tem

interferido na construcdo das identidades.
4.2 A identidade cultural na pés-moder nidade segundo Stuart Hall

No contexto deste estudo, o trabalho de Hall (2006, p. 7) merece destague por
defender a seguinte tese: “as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo
social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo
moderno, até entdo visto como um sujeito uni ficado”. A este movimento de mudanca o autor
chama de crise de identidade, e a considera parte integrante de um processo maior de
modificagdes.

Nesse processo, as estruturas e processos centrais nas sociedades modernas, bem
como os quadros de referéncia que dao estabilidade aos individuos foram abalados. Parao autor, o
argumento central é descentralizagdo, isto €, 0 dedocamento ou fragmentacdo das identidades

modernas pelo processo de globalizacio ™', o que descreve da seguinte forma (2006, p. 9):

6 A pbés-modernidade corresponde & Terceira Revolugdo Industrial — definida como o conjunto de
transformagdes socioecondmicas iniciadas a partir da segunda metade do século XX, com o surgimento de
complexos industriais e empresas multinacionais, o desenvolvimento das indUstrias quimica e eletronica, 0s
avancos da automacdo, da informética e da engenharia genética e respectiva incorporagdo a0 processo

produtivo, que passou a depender cada vez mais da alta tecn ol ogia e de mé&o-de-obra especializada.

Anthony MacGrew (1992) apud Hall (2006), diz que a “globalizagdo” se refere aqueles processos, atuantes

numa escala global, que atravessam fronteiras nacionais, integrando e conectando comunidades e
organizacGes em novas combinagtes de espaco-tempo, tornando o mundo, em realidade e em experiéncia,
mais interconectado, o que gera um distanciamento da ideia socioldgica classica da “sociedade” como um

sistema bem delimitado e sua substitui¢do por uma perspectiva que se concentra na forma como a vida social
esté ordenada ao longo do tempo e do espaco. Essas novas caracteristicas temporais e espaciais, que resultam

na compreensdo de disténcias e de escalas temporais, estdo entre 0s aspectos mais importantes da
globalizagdo ater efeito sobre asidentidades culturais.

17
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Um tipo diferente de mudanca estrutural esta transformando as sociedades modernas
no final do século XX. Isso esta fragmentando as paisagens culturais de classe,
género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que no passado, nos tinham
oferecido solidas localiza¢6es como individuos sociais. Estas transformacfes estdo
também mudando nossas identidades pessoais, abalando a ideia que temos de nés
préprios como sujeitos integrados. Essa perda de um “sentido de si” estavel é
chamada, algumas vezes, de deslocamento — descentragdo dos individuos tanto de
seu lugar no mundo social e cultural quanto em si mesmo — constitui uma “crise de
identidade” para o individuo.

Com base na crise de identidade que o autor discute, € possivel distinguir trés

concepcgoes diferentes de identidade, que sdo caracterizadas no quadro abaixo. Essas

concepcdes apontam para a congtituicdo de identidades situadas no tempo e no espaco,

marcadas pelas estruturas da sociedade em determinado momento historico.

Por este motivo, vimos a necessidade de apresentar essas concepcdes, pois

acreditamos, assim como Hall (2006) que, a cada momento vivido pelos sujeito, as

identidades poderdo ser modificadas e adequadas as caracteristicas do momento vivido.

QUADRO 4

Trés concepgdes de i dentidade segundo Hall

CONCEPGOESDE IDENTIDADE

Sujeito do Iluminismo

Suj eito Sociol gico Sujeito Pés-M oderno

Concepcéo da pessoa
humana como um
individuo centrado,
unificado, dotado das
capacidades de razéo, de
consciéncia e de agdo.

O centro essencial do eu
eraaidentidade de uma
pessoa

Concepcdo muito
“individualista” do sujeito e de
suaidentidade

O sujeito eraformado narelagdo
com “outras pessoas importantes
para ele”, que mediavam para o
sujeito os valores sentidos e
simbolos — a cultura - dos
mundos que ele/ela habitava

Sujeito conceptualizado como
nao tendo uma identidade fixa,
essencial ou permanente

A esséncia é confrontada por
uma multiplicidade de
N&o possui essénciainterior identidades possiveis, com cada
uma das quais poderiamos nos
identificar temporariamente

O “eu real” é formado e A identidade torna-se uma
modificado num didlogo “celebragdo movel”, formada e
continuo com os mundos transformada em relagéo as formas
culturais “exteriores” e as pelas quais somos representados ou
identidades que esses mundos  interpelados nos sistemas culturais
oferecem gue nosrodeiam

Fonte: HALL (2006)

Segundo o autor, essas concepcdes de sujeito sdo uma forma de simplificar o

entendimento acerca da identidade do sujeito pés-moderno, o que leva a outro aspecto desta

guestédo da identidade, mais ligada ao processo de globalizagdo e o seu impacto sobre a
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identidade cultural, o que, segundo ele, est4 relacionado ao cardter de mudanga na
modernidade tardia'®. Desta forma, Hall (2006, p. 17) afirma que:
As sociedades da modernidade tardia sdo caracterizadas pela “diferenca”: elas sdo
atravessadas por diferentes divisdes e antagonismos sociais que produzem uma
variedade de diferentes “posicOes de sujeito” - isto & identidades — para os
individuos. Se tais sociedades ndo se desintegram tot almente ndo é porque €elas sdo
unificadas, mas porque seus diferentes elementos e identidades podem, sob certas

circunstancias, ser conjuntamente articulados. Mas essa articulagdo € sempre parcia:
a estrutura da i dentidade permanece aberta.

Esta concepcdo do autor mostra que os processos de mudanca na sociedade pos -
moderna estdo provocando mudancas profundas na concepcdo de identidade e,
consequentemente, na maneira como cada sujeito se vé e como € Visto no contexto em que
vive e participa. Outra questdo apontada por Hall (2006, p. 38-39) é a afirmacéo de que a
identidade é algo que se forma ao longo do tempo e ndo algo inato, que existe desde o
nascimento. A identidade, entdo, permanece sempre incompleta, estd sempre “sendo
formada”.

Destaforma, em vez de falar de identidade, o correto seriafalar de identificagéo e
vé-la como um processo em andamento. “A identidade surge ndo tanto da plenitude da
identidade que ja esta dentro de nds como individuos, mas de uma falta de inteireza que é
preenchida a partir do nosso exterior, pelas formas através das quais nds imaginamos que
somos Vistos por outros”. Isso significa que estamos sempre em busca de uma identificacdo
com alguém ou com determinado grupo. Aquilo que somos é preenchido com aquilo que

SOMOS para 0s outros, com as identificagdes que fazemos com determinados grupos sociais.

4.3 A socializagdo e a construcao das identidades sociais e profissionais — uma anélise em
Claude Dubar

Na tentativa de compreender como se constréi a identidade do pedagogo,
passamos a analisar a perspectiva apontada por Dubar (2005), para quem a socializacao esta
diretamente relacionada aos processos identitérios, na medida em que é um processo de
construcao, desconstrucdo e reconstrucdo de identidades ligadas as mais variadas ativid ades —
sociais e profissionais — que cada pessoa encontra durante sua vida e das quais deve aprender

a tornar-se ator. A socializacdo representa entdo um “processo de identificacdo, ou sgja, de

18 Anthony Giddens - socidlogo, diretor da London School od Economics and Political Science, tedrico da
Terceira Via (caminho alternativo a tradicional social democracia e ao neoliberalismo) - classifica a
modernidade tardia como o periodo atual do ocidente, antecedendo este periodo o modernismo que se
sobreps ao pré-moderno, este Ultimo caracterizado por uma dependéncia e estruturacdo do individuo face ao
grupo, ndo dispondo verdadeiramente deste estatuto de individualidade.
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pertencimento e de relagdo”. Na concepcdo de Dubar (p. 24), “s ocializar-se € assumir seu
pertencimento a grupos (de pertencimento ou de referéncia), ou sgja, assumir pessoal mente
suas atitudes, a ponto de elas guiarem amplamente sua conduta sem que a propria pessoa se dé
conta disso”.

Entendendo dessa forma, a0 socializar-se, 0 sujeito passa a pertencer a
determinado grupo, assumindo as caracteristicas desse grupo, como sendo as caracteristicas
da sua propria identidade. 1sso implica dizer que, ao identificar -se com um determinado
grupo, o sujeito passa a adotar as caracteristicas comuns dentro desse grupo. Assim, ao tornar -
se um pedagogo, 0 sujeito comeca a adotar as caracteristicas que se apresentam dentro do
grupo de pedagogos do qual passou a fazer parte. No entanto, € necess&rio ressaltar : a
abordagem sobre a identidade € complexa, pois ndo existe uma identificagcdo Unica dos atores,
principalmente por causa

+ damultiplicidade dos grupos de referéncia e de pertencimento;
*+ da ambivaléncia das identificagbes, a qual mostra 0 desgjo de ser como 0S Outros,

aceito pel os grupos a que pertence ou quer pertencer; e o gprendizado dadiferenca.

Portanto, mesmo pertencendo a um determinado grupo, existem diferencas entre
o0s atores gque dele fazem parte. Como exemplo, poderiamos colocar os pedagogos — sujeito
deste estudo — que, mesmo pertencendo a um mesmo grupo profissional, podem apresentar
identidades diferentes, relacionadas a forma particular de identificar -se com o grupo. Esta
questdo esta relacionada ao contexto de definicdo de si e dos outros e cada ator possui certa
definicdo da situagdo em que esté inserido. Essa defini¢do aponta para uma maneira de definir
asi proprio e de definir os outros. Neste sentido, o autor fala de dois eixos de identificagdo de

uma pessoa considerada um ator social:

a) Eixo sincronico, ligado a um contexto de acdo e a uma definicéo de situacéo,
em um espaco dado, culturalmente marcado €

b) Eixo diacrénico, ligado a uma trgjetoria subjetiva e a uma interpretacdo da
histéria pessoal, socialmente construida.

A articulac8o desses dois eixos interfere na maneira como cada um se define. Além
disso, podem ocorrer problemas relacionados as identificacdes, fazendo surgir as “definigdes
oficiais” — que sdo atribuidas pelos outros, e as identificactes subjetivas — reivindicadas por s e

submetidas ao reconhecimento dos outros. Assim, podemos entender a identidade como sendo
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relativa a um determinado contexto social e época histérica, 0 que nos leva a afirmar que ea
ndo € dada no nascimento, de uma forma completa, mas construida a partir da infancia e
reconstruida no decorrer da vida, a partir das identificactes feitas pelos individuos.
Em linhas gerais, o processo de construcdo da identidade tem inicio na fase
infantil, j& que as criangas assimilam tragos e caracteristicas de pessoas e objetos externos. E
um processo interno ao individuo. No entanto, para ocorrer necessita do contato com a cultura
e com a categoria socia. O desenvolvimento do Eu depende, em grande parte, das pessoas ou
grupos com 0s quais nos identificamos. O pertencimento a um grupo e, sucessivam ente a
outros grupos, mostra que passamos por diversas socializagdes, as quais se originam do que se
pode chamar de tracos gerais. a linguagem, os valores basicos, os modelos essenciais de
relacdes e habitos comuns. Esses tragos sdo 0s responsaveis pelos processos de identificacdo
pelos quais passamos. A identidade se da, entdo, no campo das relacfes e, segundo Dubar
(2005, p. 97), as abordagens culturais e funcionais da socidlizacdo enfatizan uma
caracteristica essencia naformag&o dosindividuos:
Ela (sociadizagdo) constitui uma incorporagdo das maneiras de ser (de sentir, de
pensar e de agir) de um grupo, de sua visdo de mundo e de sua relagao com o futuro,
de suas posturas corporais e de suas crengas i ntimas. Quer se trate de seu grupo de
origem, no seio do qual transcorreu sua primeira infancia e ao qual pertence
“objetivamente”, quer se trate de outro grupo, no qual quer se integrar e ao qual se

refere “subjetivamente”, o individuo se socializa interiorizando valores, normas e
disposi¢des que fazem del e um ser social mente identificavel.

Isso significa que, a partir dos processos de socializagao e, consequentemente, das
identificacbes ocorridas, os individuos vao construindo sua identidade. Neste ponto,
concordamos com o autor quando diz que “a identidad e nunca é dada, ela € sempre construida
e devera ser (re)construida em uma incerteza maior” (p. 135). Acreditamos ser aidentidade o
resultado dos processos de socializagdo os quais individuos véo construindo ao longo da vida.
Além disso, ao passar por esses processos de socializacdo, a construcao da i dentidade torna -se
possivel a partir de um reconhecimento reciproco, isto €, “o conhecimento de que a identidade
do eu sO é possivel ao entrar em contato com a identidade do outro gque me reconhece e que
depende do meu proprio conhecimento” (p. 100).

A partir dai, é possivel falar sobre o que Dubar considera o cerne da teoria da
socializagdo: a articulagdo de dois processos identitarios heterogéneos. O autor coloca que,
através de mecanismos de identificagdo, surgem categorias — designacdes oficiais de Estado,
denominacfes étnicas, regionais, profissionais — socialmente disponiveis que orientam o

processo de construcdo da identidade. Dentro desse processo, cada um é identificado pelo
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outro, mas pode recusar essa identificacdo, definindo-se de outra forma. Nesse ponto, ocorrem
os atos de atribuicdo, os quais visam definir que “tipo de pessoa vocé €”, ou seja, a
identidade para o outro; e os atos de pertencimento, os quais exprimem que “tipo de sujeito
VOCE quer ser”, ou seja, a identidade para si. Assim, € pela e na atividade com os outros que
um individuo € identificado, podendo aceitar ou recusar as identificagdes que recebe dos
outros e das instituicdes. Dubar (2005, p. 139) situa, entdo, o encontro de dois proce Ssos

identitarios heterogéneos:

+ O primeiro diz respeito a atribuicéo da identidade pelas ingtituicfes e pelos
agentes que estdo em interagdo direta com os individuos. Esse processo s6
pode ser analisado dentro do sistema de agdo nos quais o individuo esta
implicado e resulta de relagBes de forca entre todos os atores envolvidos. E

chamado de identidades sociais “virtuais” dosindividuos assim definidos;

+ O segundo diz respeito a interiorizaco ativa, incorporacdo da identidade pelos
proprios individuos. Esse processo so pode ser analisado no interior dastragjetorias
sociais pelas e nas quais os individuos constroem identidades para S, ou sgia,

histdrias contadas sobre o0 que eles s30. E chamado de identidades sociaisr eais.

E, entfio, a partir da articulagdo desses dois processos que a construgdo das
identidades se realiza, uma vez que propdem identidades virtuais e as trgjetérias vividas, no
interior das quais se formam as identidades reais, as quais os individuos aderem. Nesse
sentido, Dubar (2005, p. 143) af irma que, como a identidade de uma pessoa néo é construida
sem uma base, 0 mais importante € justamente a articulacdo dos dois processos, sendo
necessaria a presenca do outro, cujo objetivo seria o forjamento da identidade.

Deste modo, na visdo do autor, a construgdo da identidade se da na articulagéo
daguilo que os individuos vivem no meio social, na articulagdo da identidade atribuida pelos
outros com a identidade incorporada por eles mesmos. Além disso, o autor também fala da
existéncia de dois processos — o biografico (identidade para si) e o relacional (identidade para
0 outro) — que atuam na producéo das identidades e mesmo sendo heterogéneos, utilizam um
mecani Smo comum: O recurso a esguemas de tipificagao.

Essa ideia Dubar (2005) retoma de Berger e L uckmann (2001), a0 mostrar a
existéncia de tipos identitarios, que implicam nimero limitado de modelos sociamente
significativos, a partir dos quais os individuos operam combinacfes coerentes de identificagbes

fragmentérias, ou sgja, combinam as identidad es virtuais e reais adquiridas ao longo da vida.
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Tomando esses dois processos auxiliares na construcdo das identidades — o
biogréfico e o relacional — € possivel compreender a identidade como algo varidvel, que surge
de acordo com a vivéncia e as interacGe s sociais dos individuos. Assim, sd podemos falar em
construgdo de uma identidade quando observamos aquilo que vivemos e incorporamos nas
relacBes sociais. 1sso pode ser melhor observado a partir da andlise do quadro a seguir, o qual
mostra as categorias de analise daidentidade, com a presenca dos dois processos que atua ntes

na construcdo da identidade.

QUADRO 5
Categorias de andlise da identidade segundo Dubar
PROCESSO RELACIONAL | PROCESSO BIOGRAFICO
|dentidade para 0 outro Identidade parasi
Atos de atribuigéo Atos de pertencimento
“Que tipo de homem ou de mulher “Que tipo de homem ou de mulher
vocé é” = dizem que vocé é vocé quer ser” = vocé diz que vocé é
|dentidade — numérica (nome atribuido) — Identidade predicativade S
genérica (género atribuido) (pertencimento reivindicado)
Identidade social “virtual” Identidade social “real”
Transacdo objetiva entre Transacdo subjetiva entre
- identidades atribuidas/propostas - identidades herdadas
- identidades assumidas/incorporadas - identidades visadas
Alternativa entre Alternativa entre
- cooperagéo — reconhecimento Continuidades—p-reprodugéo
Conflitos — ndo — reconhecimento Rupturas—-producao
“Experiéncia relacional e social “Experiéncias de estratificacdes, discriminagdes
do PODER” e desigualdades sociais”
Identificac8o com institui¢des consideradas Identificag8io com categorias consideradas
estruturantes ou legitimas atraentes ou protetoras

*identidade social marcada pela dualidade*
Fonte: DUBAR (2005, p. 142)

Pela leitura do quadro, observamos que, no processo de construcéo da identidade,
0s atos de atribuicdo e os atos de pertencimento concorrem para que possamos ir construindo
guem somos em diversos momentos da vida, a partir da identificagéo feita pelos outros ou feita
por nGs Mesmos, ou sgja, has interagdes socials vividas. Dentro desse processo, € possivel
afirmar que na construgdo daidentidade, diversas categorias de pertencimento surgem, como: as
categorias pertinentes ao campo religioso, ao campo politico e ao campo do trab alho. No
interior dessas categorias, diversas outras categorias podem influenciar ou ndo na existéncia de

um processo de identificagdo, que depende muito das fases da vida dos individuos.
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4.3.1 O processo identitério biogréafico

Segundo Dubar (2005, p. 145), no processo de identificagdo existem categorias
mais sintéticas — as categorias sociais — que servem para auxiliar nesse processo, dando
legitimidade a formagéo daidentidade. Assim, os campos profissional e escolar ocupam lugar
de destaque nesse processo, poi s S840 campos sociais a partir dos quais as identidades sdo
construidas e reconstruidas. Além disso, essas categorias influenciam no processo de
construcdo das identidades para si. Partindo desses principios, as esferas do trabalho e do
emprego, e também da formac&o (escolar e profissional) constituem areas pertinentes das
identificacOes sociais dos préprios individuos. Isso fica claro quando Dubar (p. 147) afirma
gue:

Antes de se identificar pessoamente a um grupo profissional ou a um tipo de
formagdo, o individuo, ja na infancia, herda uma identidade sexual, mas também
uma identidade étnica e uma identidade de classe social, que s30 as de seus pais, de
um deles ou de quem tem a incumbéncia de educa-lo. Efetivamente, a primeira
identidade vivenciada e experimentada pessoamente pela crianca pequena se
constroi em sua relagdo com a mae ou com quem faz as vezes de mae [...].

[...] Contudo, é nas e pelas categorizagbes dos outros — e principalmente dos
parceiros da escola (seus professores e seus colegas) — que a crianga vive a
experiéncia de sua primeira identidade social. Esta ndo é escolhida, mas conferida
pelas ingtituicdes e pelos proximos, com base ndo somente nos pertencimentos
étnicos, paliticos, religiosos, profissionais e culturais de seus pais, mas também em
seu desempenho escolar. A escola elementar congtitui, desse modo, um momento
decisivo para a primeira construgdo da identidade social, frequentemente bem

desconectada de todo o universo profissional. E assim que “aprendemos a ser o que
nos dizem que somos”. (grifos do autor)

E portanto, na infancia que a primeira identidade social é constituida, mas isso
depende das categorias de pertencimento das quais os individuos fazem parte. Desta forma,
esses processos — a identidade para o outro (conferida) e a i dentidade para si (construida) —
juntamente com a identidade social (herdada) e a identidade escolar (vivida) se origina um
campo de possibilidades identitérias, as quais se desenvolvem na infancia, na adolescéncia e
no decorrer da vida.

Dubar (2005) destaca que a saida do sistema escolar e a confrontagdo com o
mercado de trabalho sdo os acontecimentos mais importantes para a identidade social, sendo
essencial para a construgdo de uma identidade autdbnoma. Isto indica que “[...] é na
confrontacdo como o mercado de trabalho que, certamente, se situa a implicacdo identitéria
mais importante dos individuos da geracdo da crise”. Segundo Hall (2006), em decorréncia
das mudancas estruturais que ocorrem nas sociedades modernas, os individuos também

passam, atualmente, por “crises de identidade”.
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Destaforma, do resultado dessa confrontag@o depende tanto aidentificaggo feita pelas
outras pessoas de suas competéncias, de seu status e de sua carreira possivel, quanto a construcéo
por s de seu projeto, de suas aspiragdes e de sua identidade possivel. Ou sgja, como resultado da
entrada no mercado de trabalho os individuos podem se reconhecer e ser reconhecidos
socidmente, podem apresentar uma identidade que sga reconhecida pelos outros e,
principalmente, ser reconhecidos por S mesmos, como portadores de uma identidade profissiondl.

Neste momento de entrada no mercado de trabalho, ocorre a primeira grande
identificacdo e Dubar (2005, p. 150) destaca que, mesmo sendo reconhecida por um
empregador, essa primeira “identidade profissional para si” tem chances de néo ser definitiva,
j& que entra em confronto com transformacdes tecnoldgicas, organizacionais e de gestdo de
emprego e coincide com o processo de escolha da profissdo, que algumas vezes é marcado

pelaincerteza e pelaindecisio.

4.3.2 O processo identitério relacional

Conforme analisado anteriormente, a entrada em relagdes de trabalho determina a
construcdo biogréfica da identidade profissional e social. Nesta perspectiva, aidentidade pode
ser definida como uma maneira de os diferentes grupos no trabalho se identificarem com seus
pares, com os chefes e com outros grupos. A identidade no trabalho se fundamenta em
representacdes coletivas diferentes, 0 que faz com que a experiéncia relaciona e social sgjaa
ancora desse processo.Desta forma, Sainsaulieu, citado por Dubar (2005, p. 151), afirma que:

A identidade é menos um processo hiografico de construgdo de S que um pProcesso
relacional de investimento de si: a nogdo de “ator de si” remete, ndo a um simples papel

passageiro em um cenario provisdrio, mas a um investimento essencial em relagdes
duradouras que colocam em questdo o reconhecimento reciproco dos parceiros.

Assim, a articulagdo desses dois processos — biogréfico e relacional — representa a
projecao da construcdo identitéria, que adquire importancia particular no campo do trabalho,
do emprego e da formagdo e ocupa espaco legitimo para o reconhecimento da identidade

social e paraaatribuicdo do status social.

4.4 ldentidade: um processo em constante transfor macao

Ao analisar os estudos de Hall (2006) e Dubar (2005), nossa intencdo foi

explicitar os modos de construcéo e de compreensao dos processos identitérios. Para esses
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autores a identidade é vista como um processo em constante mudanca. E vista como algo que
€ construido ao longo da vida, de acordo com as interacfes vividas pelos sujeitos. Na visdo
dos autores, cada um possui sua proépria identidade na medida em que se relaciona com o
outro e consigo mesmo, ocorrendo, entdo, a construcdo da identidade, tanto social como
profissional.

E importante ficar claro que aidentidade é um processo em construgdo permanente,
em continua transformacdo e, neste processo de mudanga, 0 novo — quem Sou agora —
amalgama-se com o velho — quem fui. E isso que da o fio da historia de cada um. Um olhar
atento, para além das aparéncias e dos preconceitos, percebera que o antigo esté no novo.

No entanto, ha situagdes em que as mudancgas ndo ocorrem haturalmente, elas se
d&o de modo confuso, intenso, as vezes, angustiante e doloroso. S&0 os moment os de crise
gue todos passamos. Esses momentos sdo importantissimos para a vida de uma pessoa, em
gue ela procura, consciente ou inconscientemente, redefinir ou ratificar seu modo de ser e
estar no mundo... sua identidade. Para si e para 0s outros.

Entendemos a identidade como um processo que se constitui a partir das relagdes
de experiéncia individual e a vida socid, se configurando como um elemento -chave da
subjetividade (Eu) e da sociedade (N6s). Isso significa que a identidade € o proprio processo
de identificagbes e ndo-identificagdes, os quais 0 homem vai vivenciando ao longo de sua
existéncia. Enquanto processo, a identidade precisa de tempo para se construir/reconstruir
assimilando mudancas necessérias e transformando comportamentos rigidos.

Podemos afirmar que, para conhecer a identidade do pedagogo foi necessério
conhecer 0 que dizem as teorias sobre a construcdo da identidade. E, mais especificamente,
como se constréi uma identidade profissional, visto que nosso objetivo maior era analisar a
relacdo entre o processo formativo, a identidade e a pratica profissional do pedagogo. Ao
analisarmos as condi¢des sociais atuais, constatamos as transformagdes ocorridas em todos os
campos do conhecimento, incluindo ai, a educacdo, que também vem passando por
modificagdes que afetam as relacOes estabelecidas nos processos educativos. Assim fica
evidente a necessidade de definir a identidade profissional do pedagogo enquanto sujeito
desses processos, enquanto sujeito da educagdo. Concordamos com Pimenta (2005, p. 19),
guando afirma que:

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das
tradicdes. Mas também da reafirmacdo de préticas consagradas cul turalmente e que

permanecem significativas. Praticas que resistem a inovacgfes porque prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade [...].
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Assim, tomando como referéncia os estudos de Dubar (2005) e Hall (2006), a
identidade profissional pode ser definida como um processo continuo, subjetivo, que obedece
as trgjetdrias individuais e sociais vividas pelos sujeitos, tendo como possibilidade a
construgéo/desconstrucao/reconstrucédo, atribuindo sentido ao trabalho e centrado na imagem
e autoimagem socia assumida da profissdo e legitimado a partir da relagdo de pertencimento
a uma determinada profissdo, que em nosso caso, € 0 ser pedagogo.

ApoGs tratar da questdo da identidade social e profissional e relacioné -la com nosso
objeto de estudo passaremos a discutir os dados obtidos a partir da pesquisa empirica, pela
andlise das entrevistas autobiogréficas e, principalmente, pela andlise das histérias de vida
construidas pelos pedagogos, além da leitura e analise dos Projetos Pedagdgicos do Curso de

Pedagogia da UFPI e UESPI, que serafeita no préximo capitulo.
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CAPITULO5

SER PEDAGOGO: A IDENTIDADE REVELADA PELAS
HISTORIASDE VIDA

"o e

Sempre tive vontade de ser professor, era um sonho
construido desde a infancia. [...] Meu caso ¢ diferente
de muitos outros que existem por ai. Prestei vestibular
para Pedagogia por gque realmente eu gosto e sempre
tive vontade de fazé-lo e ndo por falta de opcéo como
muitos ai fazem.

José Welton

Na busca por analisar a construcdo da identidade profissional do pedagogo
egresso dos Cursos de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui e da Universidade
Federal do Piaui, em Picos — Piaui, apresentamos neste capitulo a andlise e interpretacéo dos
dados obtidos com a pesquisa. Nessa andl ise, apresentamos uma sintese das historias de vida
de cada pedagogo, que sdo discutidas tendo como referéncia os aportes tedricos utilizados até
aqui.

Acreditamos, que por meio da narrativa de sua propria historia, foi possivel aos
pedagogos realizar uma reflex8o acerca de suas crengas, valores, percepcdes, enfim, sua
histéria que, para nds, € fundamental para o entendimento do processo de construcdo da
identidade, sendo entendida como um processo dial ético de construcéo gque ocorre ao longo de
toda a vida intrinsecamente relacionado com as interacOes feitas neste percurso.

Desta forma, conforme abordamos no Capitulo 1, organizamos a discussdo em
torno de dois blocos tematicos que foram delineados a partir da leitura e releitura dos dados
obtidos. O primeiro apresenta a descri¢do do perfil dos pedagogos, obtido pela aplicagdo dos
guestiondrios. O segundo apresenta a identidade do pedagogo revelada pelas histérias de vida
e comporta algumas categorias de andlise surgidas a partir da andlise dos dados da pesqui sa.

A andlise e a reflexdo sobre os dados empiricos, bem como todas as situacGes
vivenciadas no decorrer da investigagdo, consolidaram o objetivo central deste estudo e
puderam mostrar como se da o processo de construgdo da identidade do pedagogo. Assim, n a
perspectiva de compreender esse processo € que procedemos a andlise dos dados desta

pesquisa, tomando como referéncia as categorias apresentadas anteriormente.
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5.1 O perfil dos pedagogos

Neste primeiro bloco procuramos apresentar os dados relativos ao perfil dos sujeitos
da pesguisa. Ser@o expostos 0s aspectos referentes ao sexo, faixa etéria, formagdo académica,
incluindo ai a pds-graduacdo, que nos revelaram detalhes importantes para a compreenséo do
objeto do estudo, umavez que eles podem interferir na construgéo da identidade do pedagogo.

Um aspecto que nos chamou a atencéo diz respeito ao género, conforme podemos
visualizar no GRAF. 1, do conjunto dos 20 (vinte) pedagogos que participaram do estudo,

80% sdo do sexo feminino e apenas 20% do sexo masculino.

80Y%
80% -
60% -
40% A 209

20% A

0%

Feminino Masculino

mFeminino m Masculino

GRAFICO 1: Perfil dos pedagogos por sexo
Fonte: pesquisa empirica

Esses dados mostram que ainda € muito forte a presenca da mulher no ¢ ontexto do
Curso de Pedagogia, sendo desde o seu surgimento em 1939, marcado pela presenca
feminina. Autores como Novaes (1984), Apple (1995) e Arce (1997) ao tentar responder por
que o0 magistério tornou-se campo de trabalho feminino, explicam que esta profissao foi uma
das primeiras a se abrir para as mulheres sob a aprovacdo da sociedade. Entretanto, para os
autores, as mulheres foram impelidas para este trabalho sob a associacdo da tarefa educativa

com amaterna. Novaes (1984, p. 96) assim explica afeminizac&o da profissdo:

N&o é sO pelo problema financeiro, da baixa remuneragdo que os homens nado
buscam o Magistério. Vejo mais como um preconceito, um esteredtipo social.
Existem homens trabalhando no setor de servicos, as vezes portadores de
escolaridade de segundo grau, trabalhando no comércio ou em escritérios que,
considerando a sua jornada de trabalho, tém salar io inferior ao das professoras. Nao
€ que eu considere o salario das professoras ato, ndo ha como pensar assim. O
problema é que os homens ndo buscam o magistério porque tradicionalmente, essa é
uma profisséo vista como feminina, “Lidar com crianga é servico de mulher”, em
casa e na escola. E assim que pensam, na nossa sociedade, n&o sé os homens, mas, 0
que é pior, as préprias mulheres.
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Apple (1995), por sua vez, afirma que os componentes de cuidar e servir
embutidos no magistério das séries iniciais oper am como fatores de segregagdo sexual, uma
vez que cuidar de criangas e servir sempre foram consideradas ocupagOes de baixa
qualificagdo. Estas concepgdes contribuiram para o afastamento dos homens da profisséo e ,
esta distancia € refletida nos baixos salérios. Os atributos femininos associados a esfera
doméstica como docilidade, submissdo, sensibilidade, intuicdo e paciéncia, induziram a
transformacdo da escola em um reduto feminino, pois se argumentava que ali elas
continuariam rodeadas de criancas e exercitariam todas as caracteristicas de sua vocagdo
maternal.

No inicio do estudo, por entender que a experiéncia pode ser determinante na
constituicdo daidentidade, fizemos o convite aos pedagogos que possuiam mais de 10 anos de
experiéncia. No entanto, no momento da aceitacdo em participar do estudo, ndo foi possivel
gue a amostra fosse composta por sujeitos apenas com este perfil. Sendo assim, confor me fica
demonstrado no GRAF. 2, a amostra ficou composta de pedagogos com experiéncia

profissional, cuja variagdo temporal compreende o intervalo de 4 a 25 anos, ou mais.

5% 15%

15%

mAté 5 anos

m Entre 5 10 anos
15% m Entre 10 e 15 anos

o Entre 15 e 20 anos

o Entre 20 e 25 anos

O Mais de 25 anos

Gréfico 2: Tempo de experiéncia profissiona dos pedagogos
Fonte: pesquisa empirica
Para nos, a experiéncia é fundamental na construgdo de uma identidade
profissional. A experiéncia profissiona provém de todas as atividades desenvolvidas no
ambito da profissdo e ndo sendo adquirida, exclusivamente, nas institui¢cdes de formac&o. Essa
experiéncia surge com a pratica cotidiana e forma um conjunto de representacdes a partir das
quais o sujeito interpreta, compreende e orienta a sua profissio e seu fazer pedagégico diario.
Nesse fazer constante, a experiéncia é responsavel por consolidar atitudes, crencas, valores

gue sdo determinantes na construcao da identidade profissional.
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Quando se refere a formacdo académica, observamos no QUAD RO 6 que dos 20
(vinte) pedagogos participantes do estudo, apenas 3 (trés) ainda ndo possuem pos -graduacao.
Eles reconhecem a necessidade de complementar seus estudos e afirmaram que ainda ndo o
fizeram por falta de condi ¢bes financeiras e/ou por indisponibilidade de tempo pararealizar o
curso. Observamos que existe muito interesse por parte dos interlocutores em se qualificar o
que, segundo eles, é uma garantia de melhores condi¢oes de trabal ho e, consequentemente, de
melhores salarios. Dois deles ja estdo cursando Mestrado na érea de Educagdo, o que

comprova a vontade e a necessidade da qualificacéo.

QUADRO 6
Formacao académica dos pedagogos

DADOSDO
DADOSDOCURSO CURSO

POS-
GRADUAGAO

INSTITUICAO

CONLUSAO

HABILITACAO DA GRADUAGAO

PEDAGOGO
CODINOME

DURACAO DO
CURSO

DURACAO DO
CURSO
ANO DE

Educ. Infantil, Séries Iniciais do
Ens. Fund. e Gestdo

UESPI 4anosemeio Especializacéo
Magistério do Segundo Grau UFPI 4 anos Especiaizagdo
Magistério do Segundo Grau UFPI 4 anos Especializagdo

Educ. Infantil, Séries Iniciais do

Ens. Fund. e Gesto UESPI 4anosemeio Especiaizagdo

Educ. Infantil, Séries Iniciais do
Ens. Fund. e Gestéo

P10 UESPI 4anosemeio -

P12 Magistério do Segundo Grau UFPI 4 anos Especializacéo 1ano 1998

P14 Magistério do Segundo Grau UFPI 4 anos Especiaizaggo 1 ano 2002

P16 Magistério do Segundo Grau UFPI 4 anos Especiaizagdo 1ano 2009

P18 Magistério do Segundo Grau UFPI 4 anos Especidizacdo 18 meses 2004

P20 Magistério do Segundo Grau UFPI 4 anos Especiaizagdo 1ano 2003
Fonte: dados obtidos a partir da aplicagdo dos questionérios

Quando analisamos os dados relativos a modalidade de ensino referente a

graduac&o, conforme o GRAF. 3, todos os interlocutores fizeram seu Curso de Pedagogia na

modalidade presencial. Ja com relacso a pds-graduacio, observamos no GRAF. 4 que, dos 17
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(dezessete) pedagogos que fizeram pos-graduacdo, 82,4% fizeram o curso na modalidade
presencial, 11,8% na modalidade semi-presencial e apenas 5,8%, que corresponde a 01 (um)

pedagogo, fez o curso na modalidade a disténcia.

100%

100%-

80%- )
o Presencial

60% -
m Semi-presencial

0% 0% o
// oA distancia

Presencial ~ Semi-presencial A distancia

40%

20% -

0%/

Gréfico 3: Modalidade de ensino da Graduacéo
Fonte: pesquisa empirica

A distancia 5,80%
Semi-presencial 11,80%
Presencial 82,40%
T T T T
0% 20% 40% 60% 80% 100%
@ Presencial m Semi-presencial oA distancia

Gréfico 4: Modalidade de ensino da P6s-Graduagéo
Fonte: pesquisa empirica

E interessante ressaltar que dos 20 (vinte) pedagogos, 16 (dezesseis) exercem a
funcdo de professor, sendo que desses, 5(cinco) exercem também a fungdo de coordenador
pedagdgico, ou de Ensino Fundamental ou de Ensino Médio. Apenas 4 (quatro) pedagogos
exercem apenas a funcdo de coordenacdo pedagdgica. Esses dados aparecem claramente no

GRAF. 5, que demonstra a atuagéo profissional dos pedagogos.
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20%

m Pedagogos que exercem apenas a
funcéo docente

m Pedagogos que exercem funcao
docente e em coordenacéo pedagogica

25%

O Pedagogo que exerce apenas fungédo
de coordenacédo pedagdgica ou
burocrética

GRAFICO 5: Atuacio profissional dos pedagogos participantes da pesquisa
Fonte: pesquisa empirica
A andlise dos dados apresentados no GRAF. 5 mostra que a atividade docente se
constitui como a mais presente no contexto dos pedagogos. Dos pedagogos que exercem
apenas a funcdo de coordenacdo pedagogica ou burocrética, apenas 1 (um) exerce funcdo
burocrética em Instituicdo de Ensino Superior — chefe de departamento de ensino. Dos
pedagogos que exercem a fungdo de coordenagéo pedagdgica, 1 (um) é coordenador de ensino
médio, 1 (um) é coordenador/supervisor de ensino e 1 (um) é coordenador de laboratério
de informética. Esses dados apontam para a ideia de Libaneo (2002, p. 69-70) ao afirmar

que:

Ha uma diversidade de préticas educativas na sociedade e, em todas elas, desde que
se configurem como intencionais, estd presente a agdo pedagégica. A
contemporaneidade mostra uma “sociedade pedagégica”, revelando amplos campos
de atuacdo pedagdgica.

Segundo 0 autor, sG0 Muit0S 0S espagcos Nos quais 0 pedagogo pode atuar,
podendo ser distinguidas duas esferas de agdo educativa: escolar e ndo -escolar. No entanto,
em virtude da realidade que se apresenta no municipio de Picos, todos os pedagogos
atuam na esfera escolar, onde, segundo Libaneo (p. 70) € possivel distinguir trés tipos de
atividades:

a) a de professores do ensino plblico e privado, de todos os niveis de ensino e dos
gue exercem atividades correlatas fora da escola convencional; b) a de especialistas
da agdo educativa escolar operando nos niveis centrais, intermediarios e locais dos
sistemas de ensino (supervisores pedagdgicos, gestores, administradores escolare s,
plangjadores, coordenadores, orientadores educacionais, etc.; c) especidistas em
atividades pedagdgicas paraescolares atuando em 6rgdos publicos, privados e
publicos ndo-estatais, envolvendo associagOes populares, educacdo de adultos,
clinicas de orientagcdo pedag6gico-psicologica, entidades de recuperagdo de
portadores de necessidades especiais, etc.
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Dentre essas possiveis atividades ligadas ao fazer do pedagogo, verificamos
através dos dados obtidos que dos os 20 (vinte) pedagogos pesquisados, todos ex ercem
atividade na esfera escolar, sendo que apenas 1 (um) exerce também uma atividade
complementar no Programa de Erradicagdo do Trabaho Infantil — PETI, ligado a Prefeitura
Municipal de Picos.

Dos possiveis campos de atuagdo destinados ao pedagogo, con statamos que a
docéncia € a mais presente. No entanto, conforme afirma Libaneo (2002), é necessario
reconhecer que os espagos de atuacdo sdo amplos e variados e que a identidade profissional
do pedagogo esta diretamente relacionada ao vasto campo de invest igacéo e atuacao dentro da
variedade de atividades voltadas para 0 ato educativo.

5.2 A identidade do pedagogo revelada pelas historias de vida

Conhecer como se constréi a identidade do pedagogo e como esta construgdo traz
marcas do processo formativo e da prética pedagdgica é a tematica central deste estudo e,
pelas andlises dos dados nos foi possivel apreender as concepgdes, as crengas e 0s valores que
estdo presentes na vida dos sujeitos. Por intermédio das histérias de vida e das entrevistas
autobiogréficas, buscamos analisar a percepcdo que o0s pedagogos possuem sobre s mesmos —
Quem sdo eles? Quem sdo seus colegas? Qual aimportancia atribuida ao Curso de Pedagogia
na definicéo do ser pedagogo?

Tanto nas entrevistas como nos memoriais produzidos pudem os encontrar dados
que revelaram as marcas deixadas pela historia de vida, pela formagdo e pela prética
profissional na defini¢do daquilo que os pedagogos sdo realmente, ou seja, na constituicéo de
sua identidade. Assim, ao iniciarmos a andlise dos dados f omos percebendo a presenca de
alguns aspectos que se sobressaiam dos demais. Esses aspectos foram, para nés, os indicativos
da identidade dos pedagogos, ou sgja, forneceram melhor as respostas para as questdes
norteadoras do trabalho. Por isso, esses aspectos constituem as categorias de andlise dos
dados, com as quais nos aprofundamos no entendimento daquilo que foi dito e escrito pelos

pedagogos a respeito de sua propria identidade e que passamos a analisar no item seguinte.

5.2.1 Categoria 1 - Os pedagogos e 0 encontro com a Pedagogia

Para que chegassemos ao processo de construgdo da identidade dos pedagogos foi

fundamental perceber as motivagdes escondidas por trés da escolha pelo Curso de Pedagogia.
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A partir do que foi narrado nos memoriais e nas entrevi stas, buscamos perceber as intencdes,
as vontades em ser ou ndo pedagogo. Assim, para facilitar a andlise, estabelecemos trés
subcategorias que nos indicaram as motivagdes dos pedagogos: a escolha pelo Curso de
Pedagogia, os motivos que levaram a permanéncia no Curso e as principais dificuldades
encontradas nos decorrer do curso. Partindo dessas subcategorias, pudemos entéo perceber
como os pedagogos definiram sua opgado profissiona pelo Curso de Pedagogia e como essa

opcao exerce relevancia dentro da const rugdo de sua identidade.

Subcategoria - A escolha pelo Curso de Pedagogia

Para a maioria das pessoas, 0 momento da escolha profissional é bastante
complexo, uma vez que ndo é determinado apenas por um ou dois fatores. Na verdade, a
escolha profissional € i nfluenciada tanto pelo mundo em que a pessoa vive como pelo modo
como a pessoa compreende o mundo. Ha fatores subjetivos, emocionais e pessoais que estao
envolvidos na escolha da futura profissdo. Assim, a relacdo entre 0 homem e o mundo é
determinante nas varias escolhas, dentre elas, a propria escolha da profissdo, que nem sempre
resulta de uma opcéo pela vocacao.

A escolha profissional assume grande importancia no plano individual, pois
envolve a definicdo de quem ser, ou sga, a definicdo do sujeito. Para realizar essa escolha
sera necessario que o individuo tenha um autoconceito/autoconhecimento, acerca de s
mesmo, suas aptiddes, gostos, interesses, habilidades, valores, competéncias e sentimentos,
para que possa diferenciar seu projeto pessoal de sua identidade profissional, e ainda,
diferenciar-se das expectativas e desgos das outras pessoas que 0 cercam e das demais
influéncias externas, como midia, escola, entre outros.

Segundo Miiller (1988), fazer uma escolha profissional requer um processo de
tomada de consciéncia de s mesmo e da possibilidade de fazer um projeto , imaginando-se
cumpridor der um papel social e ocupacional. Ao mesmo tempo, a escolha deve ser feita
levando em conta o conhecimento das condi¢des e oportunidades educativas e de trabalh o.
N&o existem receitas prontas, universais, que sirvam como roteiro para a tomada de deciséo
profissional. Rappaport (1998) coloca que no momento de fazer essa escolha, inicia-se o
processo de formagdo. Comega-se a trabalhar um aspecto fundamental da identidade: o que
sou, 0 que quero ser. Trata-se de definir o lugar que se vai ocupar na sociedade. Uma das
grandes tarefas dos individuos € processar as diversas influéncias recebidas, as quais deverdo

integrar-se e diferenciar-se, a0 mesmo tempo, projetando suas escolhas no futuro.
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Para Novello (1990), escolher um trabalho, uma profisséo € escolher aforma pela
gual o individuo vai querer participar do mundo. A situacdo do sujeito de escolher a profissao
€ basicamente uma situacéo de conflito, que envolve ansiedade, angustia e medo, entre outros
sentimentos. Ao mergulhar dentro de s, para tentar identificar suas metas, suas habilidades,
seus valores, a0 mesmo tempo em que busca se informar das varias possibilidades de cursos e
profissdes disponiveis no mercado, o sujeito coloca-se em um novo lugar diante de si proprio,
da familia e da sociedade. Um lugar de autonomia, de liberdade e de responsabilidade.

Conforme Rappaport (2001, p. 62), para ter uma escolha saudavel e responsavel, &
necessario que o sujeito consiga conciliar muitas coisas no trabalho e na profisséo. Implica
possibilidade de se sentir capaz, competente, realizador, Util parasi proprio e para os demais e
de prover o proprio sustento.

Um processo de escolha mais maduro possibilita maiores realiza ¢des pessoais, mais
expressao da criatividade e participacdo mais ativa nos movimentos sociais,

cientificos e culturais que levam a gradativas mudancas das ideias e da qualidade de
vida da sociedade. E essa satisfacao pode ser obtida em qualquer area.

Assim, partindo dos dados obtidos pudemos identificar que as razbes para a
escolha pelo Curso de Pedagogia séo resultantes de aspectos diferenciados. Os motivos que
levaram os pedagogos sujeitos deste estudo a sua escolha referem -se a aspectos ligados a
vontade de profissionalizar-se, “vocacdo”, continuidade nos estudos da area pedagogica,
influéncia familiar, dentre outros. Nos relatos obtidos pelos memoriais e nas entrevistas
pudemos verificar essa realidade, conforme observamos no relato de P8:

Sempre tive vontade de ser professor, era um sonho construido desde a infancia. Entéo decidi o

curso pedagdgico como sendo a alternativa para o Ensino Médio. Conclui 0 meu curso pedag6gico

em 2002, na Escola Normal Oficia de Picos. Essa ingtituicdo me ensinou a dar v alor a pegquenas
coisas essenciais para que um bom auno pudesse ser construido. A partir das experiéncias
vivenciadas nos estégios e vivéncias ocorridas dentro da sala de aula, serviram como suporte
definitivo para que pudesse escolher 0 magistério como sendo minha area de atuagdo. [...] O meu
caso é diferente de muitos casos que existem por ai. Prestei vestibular para Pedagogia por que

realmente eu gosto e sempre tive vontade de fazé-lo e ndo por falta de opgéo como muitos por ai
fazem. (P8)

No relato de P8, percebemos a presenca da “vocagédo” como sendo o motivo que
marcou a sua escolha, uma vez que desde a infancia ele ja tinha o sonho de se tornar
professor. Assim, a realizag&o do curso pedagdgico de nivel médio foi a porta de entrada para
a redlizacdo desse sonho, que foi readlizado com a escolha pelo Curso de Pedagogia. Uma
motivagdo semelhante teve P15, que desde crianca acalentava o desgo de tornar -se

professora:
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Educadora e amante pela educacéo, descobri muito cedo, ainda crianca a vocagéo pela docéncia ,
pequena em tamanho e idade ja brincava com as amiguinhas de professora, imitando minhas
professoras da escola. Assim, para mim, parecia muito natural que quando crescesse eu me
tornasse professora. Era um sonho de crianga que eu realizei. (P15)

Observando os relatos acima percebemos que o fator “vocagdo” surge com muita
forga no momento de decidir que profissdo escolher. A presenca da vontade de ser professor
marca o depoimento de P8 e P15, que desde a infancia nutriam a vontade de se tornarem
professores, 0 que pesou ho momento de escolher 0 Curso de Pedagogia para a formagédo de
nivel superior.

Em outros relatos, verificamos o surgimento de outros fatores, dentre os quais, 0
aspecto circunstancial que ganhou destaque, por ndo haver opcgdes diferentes ou por néo
saberem que escolha fazer. Conforme analisamos no relato de P13, percebemos que ele ndo
sabia ao certo o caminho a seguir, destaforma, a deciso pelo Curso de Pedagogia se deu pelo
fato de que na UFPI, no momento de sua escolha, somente eram ofertad os dois cursos.

Pedagogia e Letras. Sua decisdo se deveu asinformagdes obtidas sobre o curso:

Quando chegou 0 momento de optar por um curso superior , eu morava e estava traba hando em
outra cidade, no interior do Piaui. Foi em uma de minhas folgas que estive em Picos e uma de
minhas irmés tocou no assunto e me disse que as inscri¢des do vestibular da UFPI estavam abertas
e que as da UESPI ja haviam passado. Fui até a Instituicéo (UFPI) procurar maiores informagdes e
um servidor me deixou a par de que em Pi cos, eu s6 tinha duas opcOes: Pedagogia ou Letras. [...]
Busquei informagdes sobre os dois cursos com amigos, antigos professores, foi onde me disseram
que Letras seria pra dar aulas de portugués, literatura e que Pedagogia seria para ensinar séries
iniciais (Ensino Fundamental) e ensinar como se da aula corretamente e formar professores. Entéo
fiz minha escolha [...] Entdo optei por Pedagogia. (P13)

Diferentemente dos relatos anteriores referentes ao aspecto circunstancial ou a
“vocagdo” surge P11, afirmando que dois fatores pesaram em sua escolha: a vontade de
profissionalizar-se e a estrutura familiar. Ele relata que inclusive chegou a fazer outros cursos,
como Matemética, Computacdo e Direito. No entanto, como j& atuava como professor e seu
ambiente familiar era formado por professores, a opcéo pelo Curso de Pedagogia |lhe pareceu

mais adequada a sua vontade:

A opcao foi pela profissionalizag&o, por que na época eu ja exercia atividades na érea de educagéo,
era professor de magistério de Ensino Fundamental, mi nistrava aulas de disciplinas como
matemética, dava muita aula de reforgo e também por que nasci dentro de uma escola, cresci dentro
de uma escola, amadureci dentro de uma escola. Essa estrutura familiar foi q ue me chamou, me
convidou. Antes eu fui com meus irmé&os, todos fomos estudar fora quando terminamos o Ensino
Médio, todos eles foram embora de |4, ndo voltaram mais, mas eu tava la e tudo que eu via eu
queria trazer pra ca, era pra escola e a foi quando eu fiz vestibular, fiz outros Cursos —
Computagdo, Matemética e Direito, mas ndo conseguia [...] E a opgéo de fazer Pedagogia foi por
que eu resolvi que ndo queria mais fazer esses outros cursos e queria me profissionalizar e
encontrar no Curso de Pedagogia essa minha identidade, com os conhecimentos, com o s saberes
da érea de educacdo, até porgue eu néo ficava contente em ver todos os colegas, ver a educacdo, o
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aluno, colocando a culpa, os mitos. O professor sempre coloca a culpa no aluno, na familia. e eu
queria entender mais como era essa processo. (P11)

Uma caracteristica comum encontrada entre os pedagogos € o fato de, quase
sempre, ja exercerem alguma fungdo na area educacional mesmo antes de iniciar a graduagao,
como € o caso de P11, que afirma ter exercido atividades como professor mesmo antes de
iniciar a graduagdo. Fato que ndo € Unico, mas é um dos aspectos que mais aparecem entre 0s
sujeitos. O que, para nds, se deve a necessidade de prover sustento para a familia, ou sgja, a

necessidade de trabalhar para sustentar asi e afamilia.

Subcategoria - M otivos que levaram a per manéncia no Cur so de Pedagogia

Apbs a andlise dos aspectos relacionados a escolha pelo Curso de Pedagogia, nos
deparamos com outro aspecto que consideramos relevante para 0 processo de construcéo da
identidade: os motivos da permanéncia no Curso de Pedagogia. Conforme dito anteriormente,
0S aspectos que levaram os pedagogos a escolha pelo curso foram diversos e possuem
origens também diversas. Da mesma maneira, o fato de terem permanecido no curso
também revela algumas particularidades que julgamos fundamentais na constitui¢cdo do
“ser pedagogo”. Assm, encontramos um aspecto que se revelou como predominante: a
paixdo pela educacdo, e consequentemente, pelo Curso de Pedagogia, conforme podemos
observar nos relatos de P8, P14 e P13:

Diante de minhas opcles. Letras e Pedagogia, optei por Pedagogia. E sinceramente fui me
encantando com o Curso e acabei por me apaixonar, de repente despertou em mim a sede de
entender a educacdo a fundo, e percebi que tinhafeito a escolha certa, pois meus objetivos estavam
sendo alcancados pouco a pouco e eu cresci e me desenvolvi melhor com esse curso. Foi me
formando pedagogo que eu encontrei/alcancel tudo que tenho e sou hoje. Entéo, como disse antes,
me encantei e me apaixonei pelo curso. O desgjo de co nhecer a educacdo a fundo, e quando ja
entendia o porqué de estar ali, 0 desgjo de sempre conseguir algo melhor, de fazer a diferenca. E o
estimulo encontrado nos amigos que durante o curso fiz, como servidores, professores, colegas de
turma. (P13)

Foi exatamente esse estimul o e essa vontade de vencer que fez com que permanecesse e concluisse
Meu curso, pois surgiram indmeras dificuldades ao longo do caminho. No entanto, nunca pensei
em desistir, ja que sabia que depois dos obstacul os sempre vinhaa alegria da vitoria. (P8)

Eu ndo conhecia nada sobre o Curso de Pedagogia quando fiz vestibular. Na verdade eu fiz por ser
0 gque mais oferecia vagas. Meu sonho era fazer Psicologia. No inicio eu cheguei mesmo a ter
vontade de desistir. Mas, entdo eu pensava em ter que enfrentar o vestibular novamente. Resolvi
entdo continuar. Aos poucos fui percebendo que o curso era bom e que tinha disciplinas bem
interessantes. Ao longo dos quatro anos de curso, 0 que era apenas interessante passou a significar
aminhavida. O Curso de Pedagogia passou a representar mais que um diploma de curso superior.
Passou a ser a minha realizagao profissiona e, por que néo dizer, pessoal. Paramim, ndo existe um
Ccurso capaz de suprir as minhas necessidades como o Curso de Pedagogia. (P14)
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Percebemos pelos relatos que apesar de haverem escolhido o curso por razdes
diferentes, os interlocutores apresentaram as mesmas motivagdes para continuar 0 curso: a
paixdo sentida pelo préprio Curso de Pedagogia e pela educagdo de uma maneira geral. Esse
fator, por envolver diretamente os sentimentos dos pedagogos, possui um caréter determinante
no desenvolvimento profissional, uma vez que eles escolheram fazer o Curso de Pedagogia e
acabaram por gostar daquilo que faziam.
Outro aspecto que podemos ressaltar como motivo de permanéncia no Curso de
Pedagogia é a afinidade sentida por algumas disciplinas e professores, como podemos
perceber no relato de P1:
O curso em s e as primeiras disciplinas eram metddicas, como redagdo, matemética, estatistica,
ndo conseguia bem entender o que tinham elas a ver com o curso, mas ndo pensava em desistir.
Mas no segundo periodo, as disciplinas foram melhorando, eram trabalhadas dentro da nossa
realidade e comegavam a expor 0 que representava parcialmente o curso. Principame nte as
disciplinas de filosofia, psicologia e antropologia me deixavam fascinadas pelo curso, aprendia a
ver o mundo e minha realidade com outros olhos de uma forma critica, e ficava magoada com os
anos de escola em que fui ensinada de formatao Tradicional, percebia que na escola a gente cega e
na universidade aprendemos a reorientar a nossa visao. Assim varios motivos surgiram pela
permanéncia no curso, fui ficando apaixonada pela profissdo. Admirava minhas professoras, que
para mim foram os pilares do curso e com as quais aprendi a ser Educadora. E também por
enaltecerem sempre a importancia do nosso curso. Nunca tive vergonha de dizer que fazia

Pedagogia como muitos colegas tinham, defendia 0 meu curso e o abracei do comego ao
fim. (P1)

Esse processo de identificagdo com as disciplinas e com os professores do curso
fez com que P1 passasse a gostar do curso, passasse aver o mundo de uma forma critica. Essa
visdo critica fez com que P1 admirasse e defendesse o curso que fazia, como ela mesma
afirma: “fui ficando apaixonada pela profissdo”. Essa afinidade que pudemos observar no
relato foi determinante para a interlocutora perceber a importancia do curso, para ela, “ficar

apaixonada” foi fundamental para a sua permanéncia no curso.

Subcategoria - Principais dificuldades encontradas no decorrer do curso

Dentre as dificuldades encontradas no decorrer do curso, podemos citar as de
ordem financeira como sendo a que mais esteve presente. Pelo relato de P19 percebemos na
necessidade de trabalhar para poder custear os estudos a grande barreira encontrada.
Ressaltamos: essa dificuldade ndo est4 relacionada diretamente com o Curso, no entanto,
interferiu no processo de formag&o. Aliado aisso, surgiram empecilhos no lado académico, os
guais foram sendo superados no decorrer do curso e ndo interferiram no seu processo de
formativo.
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Eu encontrei dificuldades financeiras, por que na época eu era s6 estudante, no comego do curso
eu ndo trabalhava e ai, eu encontrei dificuldades financeiras. Logo por que la na federal (UFPI) a
gente entrava de duas horas e saia as dez horas da noite, entdo vocé passava a tarde e a noite
todinha. Entdo tinha aguela questdo, ndo tinha como vocé trabalhar pra vocé fazer seu curso, vocé
s6 tinha apenas que estudar. Entéo o lado financeiro foi uma grande dificuldade que eu encontrei.
Do lado académico a dificuldade que eu encontrel foi relacionada a alguns professores que eu
peguei no decorrer do curso, pois a gente percebia que eram disciplinas muito importantes para a
formag&o do educador e teve professores que ndo ajudou, deixou passar a disciplina quase toda
sem trabalhar. Ent&o isso ficou a desgjar, por que as vezes eles passavam so trabalho, trabalho em
grupo, pra os alunos estarem fazendo sozinhos e ai a gente tinha que, sozinho, procurar ch egar a
esse saber sem ter o auxilio do professor. Entdo as dificul dades que eu encontrel foram mais essas:
adificuldade financeira, pois eu tinha que estudar, ndo podia trabalhar. E pra vocé fazer um curso
vocé tem que ter um certo recurso financeiro, tanto é que na minha graduag&o todinha o maximo
gue eu pude comprar foram dois livros. Depois que eu terminei minha graduacdo, quando eu
comecei atrabalhar foi que eu comecel afazer minha bibliotecazinha com os livros da minha area,
por que no decorre do curso eu ndo tinha condic¢des de comprar livros. (P19)

Foi possivel perceber também, através da fala dos pedagogos que, no periodo em

que fizeram o curso, as maiores dificuldades encontradas estavam relacionadas as disciplinas

excessivamente tedricas. Para al guns deles, a formagéo tedrica recebida ndo foi satisfatoria,

porgue se mostrou desvinculada do contexto prético. O investimento em um estudo

demasiadamente formal, sem conex&o com a agéo, fez sobressair uma avaliagdo mais negativa

que positiva, 0 que gerou certa dificuldade para os sujeitos, conforme se pode d epreender das

falas que seguem:

Uma coisa que eu ndo gostei no curso foi o cardter muito tedrico das disciplinas. O que, pramim,

gerou uma dificuldade muito grande. Eu ndo conseguia perceber ou, melh or, reconhecer, os
contetdos que estuddvamos em minha prética profissional. Ficava sempre faltando ago que eu

ndo acompanhava. Eu sempre questionava os professores sobre isso e a resposta era que eu tinha
gue estudar ateoria para confronta-la com a prati ca, mas eu ndo via por esse lado. Nao era possivel

confrontar a teoria que estudédvamos, que era produzida em outros paises, com a nossa realidade.

Isso pramim, foi uma dificuldade. (P16)

O Curso de Pedagogia que fiz foi um curso classico, bastante desvinc ulado da realidade.
Quando eu saia da sala de aula, parecia que estava em um mundo que ndo existia. Assim, aquilo
que estudavamos ndo existia na realidade. N&o encontravamos aguelas teorias em nossa
realidade. (P3)

As falas de P16 e P3 demonstram que o Cur so de Pedagogia poderia ser mais

voltado para a prética pedagogica. Sempre ouvimos falar da dicotomia teoria -prética. Essa

separacdo fez com que os pedagogos, em seu periodo de formagdo, encontrassem muitas

dificuldades quando entraram em contato com a realidade em que iriam atuar. Para alguns,

chegou mesmo a ser um choque, conforme revela P5:

Para mim, o encontro com a pratica causou um chogue. Como eu n&o tinha nenhuma experiéncia
em salade aula foi muito dificil relacionar as coisas que eu estudava na u niversidade com o que eu
encontrava em minha experiéncia pratica. Foi muito dificil pra eu assumir meu lugar na sala de
aula. Acho que essa minha dificuldade foi devida a deficiéncia do curso em associar ateoriacom a
prética que nos encontrariamos. Para mim, isso significou um verdadeiro choque, quase desisti de
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tudo naguele momento em que percebi que teria que encontrar maneiras de resolver meus
problemas na sala de aula. (P5)

Podemos perceber nos relatos que a questdo da pratica parece néo ter encontrad o
espaco no curso. Para nés, a pedagogia pressupde a juncdo entre a teoria e a pratica, a
articulacdo entre a teoria e a pratica deve ser uma das especificidades do Curso de Pedagogia.
Segundo Saviani (2007, p. 100):
A pedagogia se desenvolveu em intima relagdo com a prética educativa, constituindo-
se como a teoria ou ciéncia dessa pratica sendo, em determinados contextos,
identificada com o proprio modo intenciona de realizar a educacdo. Ao longo de
varios séculos a pedagogia construiu uma rica tradicdo tedrica e cientifica sobre a

prética educativa que deve continuar a ser desenvolvida, a despeito e até mesmo por
causa das inimeras negativas de que foi alvo na histéria do pensamento humano.

Isso demonstra que n&o deve haver Separacao ente teoria e pr ética. Apesar de
serem aspectos diferentes, sdo também indissociaveis. Podemos mesmo afirmar que a teoria
somente existe em decorréncia da reflexdo sobre a prética. Cabe, entdo, a teoria esclarecer a
prética, dar-lhe um sentido. De maneiraigual também a pratica depende da teoria, uma vez que
ela lhe d& coeréncia e consisténcia. Assim, € muito dificil conceber um curso de formacéo de

profissionais da educacéo que ndo consiga a articulagcdo necessariaentre ateoria e a pratica

5.2.2 Categoria 2 — A importancia do Curso de Pedagogia

Apbs a andlise dos motivos que levaram os interlocutores a escolherem e
permaneceram no Curso de Pedagogia, passamos a analisar a importancia atribuida ao curso,
fazendo uma relagdo com o exercicio da atividade profissional. Assim, passamos a analisar
trés indicativos que conferem importancia ao curso: o papel do Curso de Pedagogia na
atuacéo profissional, o curso e as condigdes reais encontradas no mercado de trabalho e a
importancia do curso naformag&o daidentidade do pedagogo.

Esses indicativos foram surgindo na medida em que os pedagogos narravam suas
histérias de vida, em especial, no momento de entrada no campo profissional, onde eles

puderam perceber area importancia que o curso adquiriu em sua vida.

Subcategoria - A presenca do Cur so de Pedagogia na atuagdo profissional

A trgjetdria narrada nos memoriais e nas entrevistas apresenta a percepcao que 0s

pedagogos tém do Curso de Pedagogia e sua relacdo com a atuacdo profissional. Nesse
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indicativo, apresentamos a visdo que 0s interlocutores possuem acerca do papel do Curso de
Pedagogia em sua atuacdo profissional. Essa percepcdo € fundamental para nos mostrar o
pensamento dos mesmos sobre a suaformagao e 0 seu campo de atuagao.

Assim, ao analisar 0 contelido das entrevistas e dos memoriais percebemos que ao
Curso de Pedagogia é atribuido um papel muito importante na defini¢do do ser pedagogo, em
sua atuagdo profissional. 1sso pode ser percebido claramente na fala de P13 ao analisar o

papel daformagéo recebida no curso e arelagdo com afungdo que exerce:

Tudo o que sou ou realizo como profissional hoje tem relacdo com a formagdo da minha
graduagdo, o curso foi determinante para o que sou hoje. As didéticas e as metodologias me
atrairam de forma fascinante, de forma que me dedi co mais a esses pontos, e quando se faz ago
que se gosta fazemos com mais prazer.[...] Na minha graduacéo tive privilegiadas oportunidades

gue aproveitei bem. A UFPI me ofereceu tais oportunidades por meio de seus processos de

convocagdes legais, eu aceitei 0 desafio de dividir-me entre os estudos e a responsabilidade com
tais comissdes, e tudo quanto fiz me serviu de aprendizagem e experiéncia. Experiéncias essas que

uso hoje em minha atividade profissional. Na UFPI também tive os melhores profissionais e & reas
metodol 6gicas que ndo me deixavam davidas e sempre me incentivavam a buscar e participar de
congressos, a ler mais, que nos indicavam os melhores autores, enfim, um “algo mais”. (P13)

Encontramos na narrativa de P8 um posicionamento semelhante ao afir mar que o

Curso de Pedagogiafoi decisivo para a sua atuagdo profissional:

A minha graduagcdo me forneceu subsidios tedricos essenciais para que, na prética eu possa
desempenhar com qualidade minha funcdo. Sou flexivel e dindmica. Sou responsavel e todos os
alunos e demais colegas de trabalho gostam de mim. Faco de minha vida, um momento de
constante reflexéo, sobre os comportamentos e atitudes que tenho e tomo cotidianamente. (P8)

Encontramos uma opinido divergente da anterior com a narrativa de P1, ao
afirmar que mesmo tendo sido importante, 0 Curso de Pedagogia ndo foi decisivo para a sua

atuacdo, sendo necessario investir em capacitaces para poder melhorar a sua atuagao.

A Universidade e o curso de Pedagogia foram essenciais, mas percebi, de 2006 a 2008, quando,
aprovada em concurso, fui trabalhar com criancas de 1° a 4° série e percebi que 0 curso ndo me
ensinou atrabalhar com criangas. Entrei em um universo que nuncafoi meu eisso me intrigava, eu

guestionava varias vezes em que parte do curso eu aprendi a lidar com criangas nagquela situacéo
de baixos niveis de aprendizagem. Onde estava a linda educacéo que aprendemos na universidade?
O sistema aqui fora nos sufoca e aliena, e todo um trabalho de anos € destruido por inteiro. E
porque so davadireito aensinar no ensino fundamental 1? E porque nossos estagi os aconteciam em

cursos de formag@o de professores, na Escola Normal Oficia de Picos? Isso me deixava

insatisfeita, e foi muito ruim, pois, sinceramente falando, ndo aprendi a trabalhar com criangas. Os
métodos das cantigas néo faziam parte da minha formag&o como educadora, e assim fui obrigada a

investir em capacitagfes, mas no fim, somente a experiéncia de professoras, muitas vezes nem

formadas, era a Unica coisa que realmente valia quando ao assunto era alfabetizar. Portanto
considero que o curso de Pedagogia deixou e, ainda, deixa muito a desgjar nesse aspecto. (P1)

Em seu relato ela afirma que o Curso de Pedagogia néo lhe deu preparo para
trabalhar com criangas. No entanto, a habilitacdo cursada foi Magistério de segundo grau, que



107

fornecia suporte para o trabalho com a formagdo de professores em nivel de segundo grau. O
relato mostra uma falta de conhecimento dos espacos de atuacdo em que poderia trabal har,

espagos que eram garantidos pela formagdo na graduacao.

Subcategoria - O Curso de Pedagogia e as reais condi¢des encontradas no
exer cicio profissional

No momento atual temos observado inimeras mudancas ocorridas no cenério
econdmico e no cenario do trabalho, além de mudancgas tecnoldgicas que vém alterando a
educacdo quanto aos seus paradigmas tedricos e metodol 6gicos. Nesse momento , a sociedade
€ atingida por mudancas que atingem as relacfes sociais, econdmicas, culturais, politicas e
educacionais. Por causa dessas mudancas, reforgcam -se 0s processos de formacdo humana em
gue o conhecimento estéd associado a capacidade do sujeito em processar e selecionar
informagdes com iniciativa e criatividade. Frequentemente encontramos leituras e discursos
gue afirmam estarmos vivendo na sociedade do conhecimento e que se faz necessario uma
educacdo capaz de desenvolver habilidades cognitivas e competéncia social.

Nesse contexto, o pedagogo deve ser o profissional capaz de lidar com todas as
modificagdes por que passa 0 processo educativo de uma maneira em geral . Cabe entdo um
guestionamento: 0 pedagogo esta apto para enfrentar as condi¢bes reais encontr adas no
exercicio profissional? Assim, partindo da andlise dos memoriais e das entrevistas, pudemos
constatar em alguns relatos que o Curso de Pedagogia ndo conse gue suprir o pedagogo
egresso das informagfes necessérias para 0 enfrentamento das condigdes reais de trabalho.
Isso pode ser comprovado pelo relato de P13:

O Curso de Pedagogia que eu fiz ndo conseguiu suprir 100% as necessidades que eu tinha de

formag8o. Alguma coisa que eu precisel para encarar uma sala de aula tive que buscar por fora

Talvez até se eu tivesse tentado encarar a sala de aula assim, eu n&o tinha conseguido encarar

apenas com a formag&o. Mas, desde o inicio eu sempre tive esse pensamento: entender o que era

educagdo, saber por gque alguns eram tidos como bons professores e outros como mau professor.

Entdo, eu tive que buscar algum sentido maior fora da sala de aula pra poder entrar com tudo.
(P13)

Opinido contréria possui P19 ao afirmar que o Curso de Pedagogia lhe deu o

preparo para enfrentar as situagfes com as quais lida em seu campo de atuacao:

O Curso de Pedagogia me deu preparo Sm, eu paguei cadeiras que me deu, como a questdo das
psicologias, a questdo das cadeiras metodol Ggicas, me deu suporte pra saber como conseguir chegar
no meu auno, como fazer com que essa ponte entre o saber e o conhecimento aproxime o professor e
0 aluno, levar o aluno ao saber, a0 conhecimento. Pra mim contribuiu, contribuiu demais. Tem
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também a questdo que tem alunos que os professores colocam como problema e no Curso de
Pedagogia vocé tem aquela formagdio para saber como trabalhar esse aduno. Eu ja tive alunos que
muitas vezes os professores diziam: ah, fulano de tal é um péssimo aluno, da trabalho demais. E
devido toda aquela questdo da minha formagdo no Curso de Pedagogia eu conseguia chegar nesse
aluno, conseguiatrazé-lo pra questdo do saber. Entdo, assm, me ajudou bastante. (P19)

Fica evidente, pelo relato de P19, que o Curso de Pedagogia foi fundamental paraa
sua atuagdo profissiona. No entanto, o relato mostra que preparacao diz respeito a atuacdo
enguanto docente, ndo ha referéncia a um preparo mais amplo, relacionado a todas as situacéo
vivenciadas no cotidiano escolar. A referéncia feita diz r espeito apenas a atuacdo em sala de
aula, o que demonstra uma Visdo reducionista da atuagdo do pedagogo. Entendemos que o
Curso de Pedagogia, ao tratar da prética educativa, necessita da teoria. No entanto, é necesséria
aarticulacdo entre essa teoria com a prética. Segundo Marafon e Machado (2005, p. 53):

A prética educativa jamais estara desvinculada da teoria, ja que esta € o instrumento
gque observa, andlisa, reflete, avalia e direciona a realidade educacional, seu
cotidiano, sua dindmica e suas contradi ¢6es. Enguanto corpo tedrico sobre a prética
educativa, a Pedagogia subsidia seu movimento, suas forgas e atividades. A teoria

pedagégica se constr6i pela contribuicdo dos estudos, sobretudo das chamadas
ciéncias da educacdo que objetivam a compreensdo e a transformagao da prética.

Essa articulagéo entre a teoria e a prética garante uma formacéo solida e faz com
que a atuacdo profissional ocorra de forma consciente. O pedagogo, no momento do exercicio
profissional, necessita dos conhecimentos adquiridos dur ante sua graduagdo que devem ser

articulados com os conhecimentos adquiridos na pratica que exerce.

Subcategoria - Importancia do Curso de Pedagogia na construcdo da
identidade do pedagogo

A formagdo do pedagogo, como a de qualquer outro profissional press upde
envolvimento com as questfes proprias da profissdo. Um dos aspectos importantes para o
conhecimento da identidade profissional € procurar saber se e como O Curso propicia o
vinculo dos alunos com a profissdo, ou sgja, a identidade profissional. Desta forma, torna-se
fundamental o entendimento da importancia atribuida ao Curso de Pedagogia na constituicdo
daidentidade profissional do pedagogo.

As narrativas apresentadas pelos pedagogos procuraram destacar o papel do
Curso de Pedagogia no enfrentamento das condi¢fes reais na atuacéo profissional. Assim,
pudemos perceber que para eles o curso foi fundamental. Mesmo para aqueles que
afirmaram haver falhas na formac&o, o curso teve o papel de definir sua atuacéo. Esse papel

atribuido ao curso de Pedagogia se deve a sua propria constituicdo no Brasil, uma vez que
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foi criado para formar o técnico em educagdo, o professor da Escola Normal, bem como a
formacdo pedagogica. Desta forma, a caracteristica basica do Curso de Pedagogia € a
formacdo de profissionais para atuarem na escola, na educagdo formal, enfrentando os
desafios que surgem nesse espaco.

Desde sua criagdo em 1939, a trgetéria do Curso de Pedagogia tem sido
conturbada. Apesar das inUmeras discussdes realizadas no ambito das entidades ligadas a
formac&o do pedagogo™®, das medidas legais e operacionais, consolidar o perfil do pedagogo
ndo foi tarefa facil. Poderiamos até afirmar que esse perfil ainda ndo se encontra totalmente
definido. Isso se deve as diversas modificagdes sofridas na estrutura curricul ar do curso, as
diversas argumentacdes contrarias a permanéncia do curso, bem como a dificuldade em
definir aidentidade profissional do pedagogo.

A nocéo de construcéo de identidade profissional apresentada por Dubar (2005)
refere-se & nogdo de profissionalismo. No profissionalismo, as competéncias e a ética estéo
definidas a priori para o grupo socio-profissional enquanto categoria socioldgica: existem
associacOes profissionais ou entidades patronais (no caso dos professores, o Estado) que
zelam por €elas, exercendo vigilancia sobre o grupo, e as escolas de formacdo inicial devem
fazer interiorizar esse ethos basico.

Na construgdo de identidades profissionais um ponto central € a socializacdo
profissional nos contextos de trabalho, uma vez que a profission alizagdo é um processo
interno e situado de comunicagdo, reconhecimento, decisdo e cooperagdo. O seu produto sdo
identidades profissionais individuais e coletivas, em que a realizacdo pessoal e a criatividade
social se constroem mutuamente. Desse ponto de vista, a identidade nada mais € que o
resultado, a0 mesmo tempo estavel e provisorio, individual e coletivo, subjetivo e objetivo,
biogréfico e estrutural, dos diversos processos de socializacdo que, conjuntamente, constroem
os individuos e definem as instituicoes.

Nesse contexto € fundamental conhecer a opinido dos pedagogos sobre a
importéncia do Curso de Pedagogia na formagdo da sua identidade profissional, pois
acreditamos que outros fatores, como a propria experiéncia, podem ser determinantes na
congtituicdo dessa identidade. Assim, nas narrativas dos pedagogos € possivel encontrar
aspectos que demonstram a importancia do curso, bem como relatos que afirmam ter sido o

curso importante, porém, ndo foi decisivo. 1sso pode ser observado no relato de P11:

9 ANDES- Associacdo Nacional de Educacdo; ANFOPE - Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais
da Educacdo; ANPEd - Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesguisa em Educacdo;FORUMDIR -
Foérum de Diretores das Faculdades / Centros de Educagdo das Universidades Piblicas Brasileiras, dentre
outras.
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No curso eu aprendi 0 que eu ndo ia ser (risos), eu ndo construi a minhaidentidade, era um rebelde

sem causa. Eu sabia que ndo ia ser mais matematico, que eu ndo ia ser mais programador de

computador, que ndo ia mais trabalhar com leis, e tal. E hoje, eu v o que o pedagogo tem a
formagdo politica, € uma formagdo muito elementar, muito fragil. Aprendi que a educagdo é um

ato politico, n&o é um ato neutro. E um ato de tomada de decisdes, para vocé poder olhar melhor a
coletividade como um todo, chegando ao processo de aprendizagem. Entdo a identidade, eu acho
que vocé ndo ganha na colagdo de grau, vocé tem ali uma iniciagdo a um novo mundo, que é o

mundo profissional. E essa identidade vocé s vai adquirir no caso, no meu caso, depois de oito

anos, quando entrei na pos-graduacdio, na especializagdo. Por que até eu conclui o Curso de
Pedagogia eu pensava: poxa, trabalhar por exemplo com a Psicopedagogia? — ndo tenho nada
contra a Psicopedagogia — mas eu achava que isso era pouco pra mim. Por que o curso faziaeu ver
os problemas da Psicologia na educagéo e eu achava que teriam profissionais mais habilitados do

que eu pratrabalhar com isso. Ent8o eu achava que sO a pds -graduacdo ndo seria suficiente, ai eu
fui paraaadministracao, fui fazer o Curso de Administracao, fiz um ano ainda. E [4foi que eu me
encontrel, por que eu hdo queria ser administrador, por que eu gostava era de sala de aula mesmo,

que minha identidade estava era com o0 aluno, eu ndo seria alguém se eu ficasse longe do quadro.

Entdo de manhd eu trabalhava com coordenacdo, orientacdo, supervisdo, tudo, mas minha
realizacdo era a tarde quando eu ia pra sda de aula, pra faculdade ser professor de outros
professores. [...] Entdo assim, eu vim construir essa identidade ao longo do tempo, pois eu sabia

que teria essa habilitag8o pra ser professor do ensino superior, professor da educagéo basica, das
disciplinas ligadas & educagéo e ter uma formagdo ampla sobre a educacdo. Mas essa identidade
ndo saiu de dentro do Curso de Pedagogia, por que quando eu termi nei o curso eu fui fazer outro
curso, que era administragdo, depois foi 1a que eu percebi que eu queria mesmo era a sala de aula,

ndo era administrar uma escola, ndo era ser diretor, era ser professor. (P11)

A forma como P11 andlisa a sua formagdo em confr onto com a profissdo nos
remete a ideia de Tardif (2002, p. 53), afirmando ser a pratica cotidiana a fonte dos saberes
experienciais, 0s quais sdo construidos em situagcdes de multiplas interacGes que ocorrem em
espacos ingtitucionais portador de regras e simbolos. Nessas situacdes do cotidiano da
profissdo os professores re-traduzem sua formagéo e a adaptam a profissdo, eliminando o que
Ihes parece inutilmente abstrato ou sem relacdo com a realidade vivida e conservando o que
pode servir-lhes de umamaneira ou de outra.

Em seu relato, P11 afirma que sua identidade enquanto pedagogo é ser professor,
principalmente em curso de formacdo de professores em nivel superior. Ficareforcada aideia
de que a identidade do pedagogo é a docéncia, entendida como o ato de ensinar. No entanto,
se analisarmos a legislacdo atual, principalmente as atuais Diretrizes Curriculares para o
Curso de Pedagogia (Brasil, 2006), a identidade do pedagogo esté concretizada na articulacdo
de trés eixos. a docéncia, a gestéo e a pesquisa ( producdo do conhecimento). A concepcdo de
docéncia proposta como base de formacdo supde um modo particular de apreensdo,
configurando-se num processo abrangente, que vai além da relacéo ensino-aprendizagem, em
situagOes formais ou ndo. Ao definirem as finalidades do Curso de Pedagogia, as Diretrizes
determinam, no artigo segundo, que:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam -se & formagéo

inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
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cursos de Educagdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em
outras areas nas quais sgjam previstos conheci mentos pedagogicos.

Essa formulacdo deixa claro que o Curso de Pedagogia constituir-se-a de uma
licenciatura, vocacionado para a formagdo do professor. No entanto, essa compreensdo nao
restringe a docéncia as atividades pedagdgicas em sala de aula. O docente formado devera
estar preparado para desenvolver outros trabalh os de natureza educativa, ndo reduzindo suas
atividades ao exercicio em sala de aula.

Nos depoimentos fica claro o entendimento de que o Curso de Pedagogia destina -se
a formacdo docente, que € entendido como professor. A maioria dos sujeitos afirma que se
descobriu como professor, que sempre sonhou em ser professor, que sua vocacdo era ser
professor. 1sso indica que, para eles, a docéncia é a base da formagéo e, 0 pedagogo é formado
para exercer sua atividade na sala de aula, ou sgja, 0 pedagogo é identific ado como professor.
Esse processo de identificagdo Dubar (2005, p. 24) chama de socializac8o, quando afirmaque:

A sociaizagdo é um processo de identificacdo, de construcdo de identidade, ou sgja,
de pertencimento e de relagio. Socializar -se € assumir seu pertencimento a grupos (de

pertencimento ou de referéncia), ou sgja, assumir pessoal mente suas atitudes, a ponto
de elas guiarem amplamente sua conduta sem que a propria pessoa se dé conta disso.

Assim, assumir-se como professor mostra 0 sinal decisivo de pertencimento ao
grupo — no caso, professor — e adotar a postura que identifica esse grupo. Isso implicar
assumir também, ao menos parcialmente, o passado, 0 presente e o projeto do grupo. No
entanto, o autor afirma gque essa abordagem da identidade € part icularmente complexa visto
gue ndo ha uma identificacdo Unica dos individuos, tanto por causa da multiplicidade dos
grupos de pertencimento ou de referéncia, como também devido a ambivaléncia das
identificacOes, explicitada pelo desgjo de ser como 0s outro s, de ser aceito pelos grupos a que
pertence ou quer pertencer e o aprendizado da diferenca

5.2.3 Categoria 3 — A trgjetoria profissional do pedagogo

Entendemos a formagdo como um processo que gera acesso aos conhecimentos
acumulados pela cultura humana, processo esse que € ao mesmo tempo intelectual e historico.
Na sociedade atual, esse processo de formagado se realiza como formacdo profissional, isto €,
como inclusdo no coletivo de uma profissdo que esta inserida no contexto social. Destaforma,
a formagdo do profissional da educagdo, neste caso, 0 pedagogo, configura-se como um

movimento de ativa inser¢éo no coletivo da profissao.
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Construir uma identidade profissional em todas as suas dimensionalidades é uma
tarefa permanentemente exigida de todo educador e deve ser exercida na incorporacdo do
processo de formagdo e, consequentemente, no exercicio da profissdo. Além disso, é
fundamental mente nos contextos de trabalho que o jeito de ser do profissional se define, ou
sga, eles desempenham um papel central no processo de construcdo da identidade. Sendo
assim, considerando a Pedagogia como a ciéncia da e para a educacdo, teoria e pratica da
educacdo, é importante frisar que para o pedagogo a funcdo dos contextos de trabalho no
processo da construcdo de sua identidade tem importancia ainda maior, visto que uma das
marcas da sua atuacdo deve ser a indissociabilidade teoria-prética.

Desta forma, passamos entdo a analisar a maneira como 0ocorre ou ocorreu o
ingresso no mercado de trabalho pelos interlocutores deste estudo, procurando enfatizar os
aspectos relativos ao ingresso no mercado de trabalho, a afinidade com a area de atuacéo e ao

campo destinado ao pedagogo em Picos.

Subcategoria - O ingresso no mercado de trabalho

O ingresso no mercado de trabalho € um dos momentos mais marcantes para a
congtituicdo de uma identidade, juntamente com a saida do sistema escolar. Segundo Dubar
(2005, p. 148), “é na confrontagdo com o mercado de trabalho que, certamente, se situa a
implicacdo identitdria mais importante dos indi viduos.” Isso significa que, ao ingressar no
mercado de traba ho, o individuo tem a possibilidade de socializar -se em relagéo a sua escolha
profissional. Dessa confrontacdo com o mercado de trabalho dependem as modalidade de
construgdo do que o autor chama de identidade profissional basica. Dubar (2005, p. 151)
afirma que para a “construcdo biografica de uma identidade profissional, os individuos devem
entrar em relagdes de trabalho, participando de atividades coletivas em organizagdes, intervir
de umamaneira ou de outra em representagdes.”

Assim, apds a andlise das narrativas dos pedagogos no que se refere aimportancia do
Curso de Pedagogia na atuagdo e na formacdo daidentidade do pedagogo, trataremos da trgjetoria
profissonal do pedagogo, enfatizando o ingresso no mercado de trabalho por acreditarmos que
esse momento é fundamental na construcdo da identidade do pedagogo. Percebemos pelas
narrativas que o ingresso no mercado de trabalho sofreu influéncias da familia, das condicoes
financeiras, dentre outras, como podemos observar pelas narrativas abaixo:

Meu ingresso no mercado de trabalho aconteceu em 2000, quando fiz concurso para professor do
estado e fui aprovada. Comecei a trabalhar em 2001, como professora de Aceleragdo na U. E.
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Miguel Lidiano. No ano seguinte me transferi para a U. E. Jorge Leopoldo e continuei sendo
professora. Em 2003 fui convidada pela coordenacdo de Ensino e Aprendizagem da 9 Geréncia
Regiona de Educacdo —GRE para ser Coordenadora Pedagdgica da escola em que trabalhava.
Aprendi muito com esta experiéncia. No fina de 2007 fui convidada para trabahar na
Coordenacéio de Ensino e Aprendizagem da 9% GRE onde atuo até o presente momento. Atuo
elaborando, desenvolvendo e acompanhando a aplicacdo de projetos pedagogicos nas escolas
estaduais, coordenando muitos projetos que vem da Secretaria Estadual de Educagéo e de outras
entidades educativas, acompanhando o processo de ensino -aprendizagem dos aunos, ministrando
encontros, quando salicitada, participando de planejamentos nas escolas, fazendo visita as escolas,
etc. [...] E uma pena que moramos numa cidade pequena onde as chances de trabalho s&o minimas

e 0 pedagogo acaba trabalhando, principalmente, em salas de aula. E isso quando consegue passar
num concurso. E verdade que ultimamente foi dado a chance aos pedagogos trabalharem nas
coordenagdes das escolas publicas estaduais e municipais. (P18)

Quanto ao mercado de trabalho ndo senti tanta dificuldade para ingressar ndo, acho que um dos

fatores que contribuiu para eu ingressar foi ter passado num concurso publico, aém de estar
fazendo algo que gosto, quando fazemos algo com satisfacdo e vontade acaba sendo bem feito e

com isto consegue reconhecimento. Atribuo também essa facilidade a formagdo que recebi, pois

tive a sorte de contar com alguns professores comprometidos que acabaram por me gjudar na
construcdo da minha identidade enquanto indiv iduo/ educadora. Porém posso dizer que ndo é téo
fécil, ingressar no mercado de trabalho na cidade de Picos, ainda existem muitas barreiras e
dificuldades. O campo do Pedagogo apesar de da uma grande abertura, acaba se tornando um tanto

quanto escasso aqui em Picos. Os pedagogos acabam disputando seu espago de trabalho com as

normalistas e alguns profissionais de outra &rea que terminam ocupando o es pago do Pedagogo na
area da coordenagao/supervisdo escolar. Desde 0 momento que ingressei no mercado de trabalho

sempre trabalhei em sala de aula, minha primeira atuagdo enquanto educadora foi na Escola

Senador Nilo Coelho-SESI. Latrabalhei na 13 22 e 42 série no ensino fundamental (atual segundo,

terceiro e quinto ano). Logo em seguida ingressei na rede municipal de ensino com professora da

12 a 42 série por meio de concurso. Também trabalhei no periodo de trés anos na rede estadual de

ensino como professora do ensino médio nas disciplinas de Filosofia, Sociologia e Artes. Jative a
oportunidade de trabalhar no ensino superior: primeiro na Universidade Federal do Piaui e
atualmente na Universidade Estadual do Piaui. Na parte da coordenacdo s tive a exper iéncia
através de aguns cursos de extensdo desenvolvidos no decorrer de minha graduagdo, na

Universidade Federal do Piaui. (P19)

Em principio meu ingresso no mercado foi uma providéncia, por que na ocasido eu precisava da
renda pra manter gastos com a Uni versidade (pois ainda era formando) e com afamilia, na ocasido
uma costureira amiga da minha mée tinha uma filha que possuia um cargo de confianga na
Secretaria. Municipa de Educacdo — Picos, certo dia ela passando de carro pela rua me encontrou,
e me ofereceu a vaga na EJA. E eu aceitei, logo estava precisando. Essa funcionéria me ofereceu
somente o que todo jovem formando, formado, ou qualquer um batalhador pela vida precisa, uma
OPORTUNIDADE. Isso tem faltado aos jovens desse pais. Essa tal oportunidad e me veio em
2006 em forma de indicagfo palitica, poderiamos dizer. Logo que conclui meu 3° grau em 2007
fui contratado como técnico em assuntos educacionais para atualizar a grade curricular dos cursos
de uma determinada facul dade particular de Picos, apds o trabalho fui convidado a ministrar aulas
na referida faculdade, foi minha primeira experiéncia no magistério superior. Mas em 2008 me
submeti a concurso publico para prof. Substituto da Universidade Estadual do Piaui , e tendo sido
aprovado permaneco como professor do quadro até o dia de hoje. (P13)

Observamos no relato de P18 que seu ingresso no mercado de trabalho se deu
através de concurso publico para a area docente, atuou por dois anos, sendo em seguida
convidada para trabalhar como coordenadora pedagdgica, permanecendo por quatro anos.
Depois foi trabalhar como coordenadora de ensino e aprendizagem na 9% Geréncia Regional
de Picos — Piaui. E importante ressaltar que o grande empregador do profissiona de

pedagogia é a rede de ensino — publica ou privada — tanto para a docéncia quanto para a
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ocupacdo de fungdes técnicas, 0rgaos administrativos e/ou para assessoria. No caso de P13,
apos ter exercido a fungdo de professor de Educacdo de Jovens e Adultos, foi contratado para
0 cargo de Técnico em Assuntos Educacionais em uma Universidade particular em Picos.

Um aspecto que nos chamou a atencéo no relato de P18 e P19 diz respeito a
dificuldade que o pedagogo possui de acesso ao mercado de trabalho em Picos. Segundo P18
existe uma caréncia de espacos de at uagdo para o pedagogo, que acaba exercendo a fungdo
docente por ndo haver ou haver pouco espagco em outras &reas, como a coordenacdo
pedagOgica, orientacdo e superviso escolar. Mulitas vezes, essas fungles sdo exercidas por
outros profissionais de &reas afi ns ou ndo. Aliado a isso, muitas vezes 0 egresso, ao terminar
seu curso, fica sem saber exatamente que atividades pode realizar. 1sso ocorre por uma falta
de adequacéo do curriculo do curso em fornecer orientagdes acerca do mercado de trabalho e

dos espacos de atuacdo existentes para o pedagogo.

Subcategoria - A afinidade com a area de atuagéo

Ao analisar o grau de afinidade dos pedagogos com sua area de atuagéo, pudemos
observar que, apesar de possuirem motivacdes diferenciadas durante a escolha e permanén cia
no Curso de Pedagogia, todos foram enféticos em afirmar que gostam do que fazem, que se

descobriram como pedagogos.

Sou pedagoga e gosto da minha profissdo, faco porque gosto e cada vez tenho a certeza de que fiz
a escolha certa, sei que ainda exi stem outros grandes desafios mas pretendo enfrentar todos eles
para o sucesso da minha carreira. (P1)

Posso dizer que apesar do grande desafio de ser pedagogo me sinto realizada quando estou em sala
de aula, e tenho a certeza de que escolhi a profissdo correta, ndo me vejo fazendo outra coisa. (P19

Estou 100% satisfeito com minha area de atuag@o. N&o sou de olhar pratras e ver o que ndo fiz.

Costumo olhar prafrente e ver o que eu vou fazer. Eu sou muito satisfeito com a pedagogia, muito

mesmo. Por ela me dar esse esclarecimento: de que eu posso construir o conhecimento. No campo
da pedagogia, a minha satisfagdo maior é possibilidade de estar sempre estudando, de estar

sempre discutindo, de ter acesso a outros campos do conhecimento, como a Filosofia, a
Sociologia, aHistéria. O grande éxito profissional é justamente estar se envolvendo com os outros
profissionais. (P11)

Se fosse dar uma nota para a minha area de atuagdo, eu daria nota 10. Eu pego o que absorvi na
minha formacdo e o que eu utilizo como profi ssional. Eu realmente gosto do que eu faco, pois
nessa area eu acho que sé fica quem realmente gosta do que faz. Esse gostar € 0 algo a mais que
nos atrai e nos mantém na érea da educagéo. (P13)

Os pedagogos demonstram estar satisfeitos com o trabalho que reaizam, sga na
docéncia, como professores, sgja em outras atividades, como a coordenagdo pedagogica. Essa

satisfac8o em exercer suas atividades revela que o trabalho se constitui em algo que da prazer
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e, aém disso, vincula o fazer do pedagogo ao lado afetivo da pratica educativa, seja ela como
professor, como coordenador, como supervisor educacional ou diretor de escola.

Entendemos que a afinidade expressa nos relatos demonstra um processo de
autoconhecimento, um investimento pessoal em seus préprios pr ojetos. Nesse contexto
podemosinserir 0 processo de construcdo da identidade, que ndo se da por acimulo de cursos,
de conhecimentos ou técnicas, mas sim por um trabalho de reflexividade critica sobre suas
préprias préticas e sobre sua identidade pessoal, que se articula ao conjunto de representacdes
e sentimentos que uma pessoa desenvolve a seu proprio respeito.

Assim, o fato de gostar da atividade que desenvolve, garante a0 pedagogo um
envolvimento diferenciado com as situagbes com que se defronta no dia-a-dia Esse
envolvimento garante também adoc&o aos valores, principios e normas que regem a atuacéo
profissional.

Subcategoria - O campo de atuagdo do pedagogo

Falar sobre o campo de atuacéo do pedagogo implica trazer a tona os modelos de
formagdo que atuadmente estéo presentes nas universidades. Em toda a sua trajetéria historica, o
Curso de Pedagogia esteve envolvido em imprecisdes acerca de sua identidade e daidentidade do
profissonal formado no curso. A grande questédo sempre foi saber quem seria o pr ofissiona
egresso e onde ele poderia atuar apés a sua formagdo. Diversos autores 2° tém dedicado seus
estudos a questéo da identidade do Curso de Pedagogia e a atuacdo do pedagogo.

Pelo documento final das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Curso de
Pedagogia — Parecer CNE/CP n. 01/2006, a formag&o do pedagogo deve propiciar o exercicio
da profissdo como forma de consolidar os conhecimentos tedricos e praticos adquiridos
durante a graduagdo. Pelo artigo 3° do Parecer, o trabalho do graduado em Pedagog ia envolve
um grande repertorio de informagdes e habilidades que sGo compostas por uma pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos. Desta forma, deve fundamentar -se na interdisciplinaridade,
na contextualizagdo, na democratizagcdo, na pertinéncia e na relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética. Segundo Libaneo (2006, p. 116) “o campo de atuacdo do
profissional formado em Pedagogia € tdo vasto quanto as préticas educativas na sociedade.
Em todo lugar em que houver uma prética educativa c om caréter de intencionalidade, ha af

uma pedagogia”.

2 Aguiar (2006); Brzezinski (1992, 1999, 2006); Libaneo (1998, 2002, 2006); Pimenta (2006); Silva (2006),
dentre outros.
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Para 0 autor, a amplitude do campo de atuagdo do pedagogo deve -se a grande
variedade de espagos em que ocorre a pratica educativa. Esses espacos podem ser formais ou
ndo-formais, escolares ou ndo escolares. Pelos relatos dos sujeitos participantes deste estudo é
possivel observar que existe o conhecimento das possibilidades de atuacdo para o pedagogo,
uma vez que a grande maioria destacou 0s espacos onde o profissional egresso do Curso de

Pedagogia pode vir a desenvolver sua atuagdo, como podemos observar nos excertos abaixo:

O pedagogo pode atuar na docéncia — Educagdo Infantil, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, nas disciplinas pedagogicas para a formagdo de professores, Educacdo Especial,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo no/do Campo e na Educacdo indigena. Pode atuar
também na Gestéo Educacional — em funcgdes de trabalho pedagdgico e de processos educativos no
que se refere a plangjamento, administragdo, coordenagdo, supervisdo, inspecdo, orientagdo
educacional e avaliagdo em contextos escolares e ndo escolares. Também pode atuar em ONGS,
hospitais, empresas, etc.(P18)

O que esta claro pelas narrativas € que existe um campo bastante amplo para que o
egresso do Curso de Pedagogia possa atuar. No entanto, esses espacos estdo sendo
preenchidos por profissionais de outras areas ou por profissionais formados nos cursos
normais. E necessario entender que o egresso do Curso de Pedagogia é, antes de tud o, um
profissional da Educagéo.

E importante assinalar, portanto, que todas as suas funcdes devem ser exercidas de
maneira integrada, propondo-se ao profissional permanentemente superar os limites presentes
nas praticas educativas escolares e ndo escolares, transformando com sua praxis a realidade

concreta do individuo e do coletivo. Esse entendimento pode ser observado no relato de P13:

O Pedagogo pode atuar nas seguintes areas. docéncia; educagdo infantil; séries iniciais do ensino
fundamental; disciplinas da formagdo pedagdgica do nivel médio e superior; organizacdo de
sistemas, unidades, projetos e experiéncias escolares e ndo escolares; producdo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional e nas areas emergentes do campo

educacional. Os pedagogos estdo na escola, nas salas de aula, tentando educar, tentando ensinar,
tentando construir... Enquanto isso, as diversas instancias educativas da sociedade, sem qualquer

intencionalidade explicita, estéio educando no sentido da des -educacao, estéo ensinando na direcéo
da ndo humanidade, estdo construindo referéncias na perspectiva da desigualdade, da
manipulacdo, do consumo, da competicdo. Acredito que teremos possibilidades de convivéncia
socia no futuro se a sociedade atual comegar a se pedagogizar. Precisamos, nds pedagogos,

enfrentar essa urgente tarefa social. Como dizia Paulo Freire: se ndo inventarmos o novo, ele se
criasem nos! (P13)

Para Libaneo (2006b, p. 70), em virtude da diversidade de praticas educativas na
sociedade, para 0 pedagogo abrem-se duas esferas de agdo educativa: a escolar e a
extraescolar. E possivel distinguir no campo da ago escolar as seguintes atividades:

- a de professores do ensino publico e privado, de todos os niveis de ensino e dos
gue exercem atividades correlatas fora da escola convencional :
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- a de especidistas da acdo educativa escolar operando nos niveis centrais,
intermediérios e locais dos sistemas de ensino (supervisores pedagdgicos, gestores,
administradores escolares, plangjadores, coordenadores, orientadores educacionais
etc.);

- especialistas em atividades pedagdgi cas paraescolares atuando em 6rgéos publicos,
privados e publicos ndo-estatais, envolvendo associagdes populares, educacéo de
adultos, clinicas de orientag@o pedagdgical/psicolégica, entidades de recuperacdo de
portadores de necessidades especiais etc. (instrutores, técnicos, animadores,
consultores, orientadores, clinicos, psicopedagogos, €tc.).

Nossa referéncia apenas aos espagos escolares, deve-se ao fato de que, em Picos, a
modalidade oferecida pelo Curso de Pedagogia nas duas ins tituicdes investigadas é relativa a
atuacdo do pedagogo escolar. Assim, fica evidente pela andlise dos relatos que os espacos de
atuacdo do pedagogo sdo amplos e variados, cabendo aos cursos a formagdo de um

profissional que esteja apto a enfrentar os desafios postos por essa diversidade.

5.2.4 Categoria 4 — A identidade do pedagogo

O Curso de Pedagogia forma pedagogos, profissional que estuda e se insere na
préxis da educacdo na sociedade. A Pedagogia se aplica a0 campo tedrico -investigativo da
educacdo e ao campo do trabalho pedagdgico que se realiza na praxis social. Assim, 0 Curso
de Pedagogia oferece a0 pedagogo uma formagdo integrada para exercer as diversas
atividades ligadas a praxis educativa, tais como: docéncia e gestdo dos processos educativos.
Desta forma, a Pedagogia € um campo de estudos com identidade e probleméticas préprias. O
pedagogo — profissiona que exerce sua atividade nesse contexto — também possui uma
identidade e sua atuagéo € exercida em consonancia com identidade.

Em toda a andlise feita até aqui, procuramos apresentar aspectos fundamentais
para a construcéo da identidade do pedagogo, como: a escolha pelo Curso de Pedagogia, a
atuacdo profissional, o ingresso no mercado de trabalho, os espacos de atuacéo, dentre outros.
Neste ponto retomamos as ideias ja apresentadas no decorrer deste estudo. Sustentamos nossa
discussao, principamente nos trabalhos de Dubar (2005) e Hall (2006) que tratam da questéo
daidentidade social e profissional.

Portanto, para que possamos apresentar os resultados relativos a identidade do
pedagogo apresentamos dois indicativos: andlise da &rea de atuagdo destinada ao pedagogo no
contexto educativo e a identidade do pedagogo. Os relatos obtidos demonstram os valores, as
crengas, 0 entendimento que cada sujeito tem do que é ser pedagogo, ou sgja, de qual € a
identidade profissional do pedagogo.
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Subcategoria - A area de atuacdo destinada ao pedagogo no contexto
educativo

Apbs a andlise da trgjetoria profissional do pedagogo, buscamos compreender a
percepcao que cada sujeito tem do ser pedagogo . Paraisso, é imprescindivel p6r em evidéncia
a érea que é destinada a ele no contexto educativo. Conforme jafoi explicitado anteriormente,
0s espacos de atuacdo do pedagogo sdo amplos e variados, podem ocorrem em tod 0 e
qualquer lugar onde hgja uma prética educativa. No entanto, em virtude da realidade
formativa no Curso de Pedagogia da UFPI e da UESPI em Picos, esses espagos ficam restritos
ao contexto educativo. Muito embora possam existir aqueles que exercem uma ou outra
atividade em outros espacos, como: sindicatos, igrejas, associagoes, etc.

Assim, ao refletirem sobre os espacos de atuagdo do pedagogo, os interlocutores
estdo refletindo sobre seu préprio espaco, sobre sua propria area de atuagéo, sobre seu propri o
fazer enquanto pedagogos. Para 0s sujeitos, existe espago para a atuagdo do pedagogo na
sociedade, no entanto ainda ndo ha uma valorizagdo desse profissional, que acaba sendo
substituido por profissionais de outras éreas. Desta forma, acabam sendo reduzi dos os espacos

que, inicialmente, seriam do pedagogo. E o que observamos nos relatos abaixo:

O campo do Pedagogo, apesar de dar uma grande abertura, acaba se tornando um tanto quanto

escasso aqui em Picos. Os pedagogos acabam disputando seu espaco de trabalho com as
normalistas e alguns profissionais de outras &reas que terminam ocupando 0 espago do Pedagogo

na érea da coordenacdo/supervisdo escolar. Acho que um dos grandes fatores que colaboram para

todas essas dificuldades que o Pedagogo passa € por ndo e xistir uma identidade prépria do papel

do Pedagogo em nossa sociedade picoense. No decorrer de nossa graduacdo estudamos e somos
conhecedores da importancia do Pedagogo na formagdo do individuo e sua constru¢do enquanto
cidaddo, porém essa valorizag&o do pedagogo ainda néo é reconhecida pela sociedade.Esta falta de
reconhecimento ndo é sO por parte das instituicdes privadas, mas na rede publica também, na lei
tem uma coisa, porém na pratica ocorre ou tra totalmente diferente. (P19)

Hoje em dia, a atuacdo do pedagogo na escola € de grande importancia e precisa acontecer

enfatizando, simultaneamente, dois polos distintos: &) construcéo de uma equipe de trabalho que se

preocupe em querer fazer; b) qualificagdo da equipe no saber fazer, no estudo e na atualizagdo

permanente da equipe de professores. Portanto, ele é imprescindivel na escola, seja gjudando os

professores no aprimoramento do seu desempenho na sala de aula (conteidos, métodos, técnicas,

forma de organizac&o de classe), na andlise e compreensdo das sit uages-problemas do ensino e da
aprendizagem, na formagdo continuada dos professores, na el aboragéo e implementagéo do projeto

pol itico-pedagogico, na relagéo escola-comunidade, avaliagdo do trabalho pedagogico, etc. (P18)

A Identidade do pedagogo hoje € multipla, “podemos tudo e ao mesmo tempo ndo podemos nada” .
De 2003 para ¢4, 0 nosso campo vem ganhando significagdo, embora seja a passos lentos, mas
acredito que um dia chegaremos onde realmente merecemos, passaremos a ser um pouco mais
valorizados. Os campos de atuagéo sdo cada vez maiores. A licenciatura Plena em Pedagogia €,
sim, um curso completo, digo ndo apenas em formacdo de professores, mas de cidaddos mais

humanos e criticos com a sociedade que os rodeia, 0 pedagogo consegue ver aém, ele analisa,

observa e compreende 0 mundo a sua volta, ele educa para a vida e ndo sb para 0 mercado de

trabalho. Ele valoriza as relagdes humanas entre familia-escola e sociedade que para nés é a base
de todo o processo educativo e evolutivo do homem. Porque somos profissionais que procuramos
educar dentro da realidade contextualizada. (P1)
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O Curso de Pedagogia constitui o I6cus privilegiado da formagéo de professores
para atuar na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, as
exigéncias relacionadas a educagdo na atualidade requerem a ampliacdo da compreensdo
guanto ao campo de trabalho dos pedagogos que, além da docéncia nos niveis de ensino
supracitados, também podem desempenhar as fungdes de assessoria, coordenagdo, gestéo e
pesquisa nas escolas, nos sistemas de ensno e demais ambientes educativos, como nos
movimentos socials e nos espagos de educacdo ndo -formal. Essa diversidade de espagos
garante um campo de atuagéo profissiona vasto e abrangente.

Para os pedagogos falta o reconhecimento, por parte da sociedade, daimportancia
do seu papel do dentro dos contextos educativos. Segundo os sujeitos, o fato de profissionais
de outras areas estarem exercendo funcdes que seriam destinadas ao pedagogo, sugere que ele
seria um profissional de pouca importancia. Além disso, ainda existe uma falta de
conhecimento do que cabe ao pedagogo como profissional. Para P19, essa auséncia de
conhecimento pode ser atribuida a falta de uma identidade propria por parte do pedagogo.
Segundo ela, durante a graduacgdo, os alunos conhecem as teorias que dao embasamento ao
fazer do pedagogo. No entanto, ndo ha uma definicdo da identidade do pedagogo, néo fica
suficientemente claro quem é ele.

Para P18, o problema esta na prépria trajetéria profissional do pedagogo, qu e
passa por momentos de valorizagdo e desvalorizagdo no seu campo de atuacdo. Segundo €la,
ndo ha reconhecimento da importancia do pedagogo na sociedade.

Nunca foi tdo dificil ser pedagogo na sociedade atual. A tragjetéria da profissdo do pedagogo tem

estreita ligagdo com a histéria da educacéo e com os impasses e os desafios por ela enfrentados.

Esta profissdo nos Gltimos tempos, depara-se com um processo de valorizagao/desval orizagao,

criticas e perda de identidade. A pedagogia como ciéncia geral da educag &0 perdeu prestigio na

determinagdo da especificidade do seu saber, no reconhecimento social de seu campo profissional
e no grau de desempenho e eficiéncia das institui¢cdes e dos educandos. (P18)

Para corroborar o entendimento de P18, recorremos a Libaneo (2001, p. 154)

guando afirma que, atualmente na sociedade brasileira, a Pedagogia vive um grande paradoxo:

A Pedagogia como campo de estudos especificos vive, hoje, no Brasil, um grande
paradoxo. Por um lado, estd em ata na sociedade. Nos meios profission ais,
politicos, universitérios, sindicais, empresariais, nos meios de comunicacdo, nos
movimentos da sociedade civil, verificamos uma redescoberta da Pedagogia.
Observamos uma movimentac&o na sociedade mostrando uma ampliagdo do campo
do educativo com a consequente repercussdo no campo do pedagdgico. Enquanto
isso, essa mesma Pedagogia esta em baixa entre intelectuais e profissionais do meio
educacional, com uma forte tendéncia em identifica-la apenas com a docéncia,
guando ndo para desqualifica-la como campo de saberes especificos. Os proprios
pedagogos — falo especificamente dos que lidam com a educacdo escolar — parecem
estar se escondendo de sua profissdo ao ndo fazerem frente as investidas contra a
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Pedagogia e ao exercicio profissional dos pedagogos esp ecialistas, adotando uma
atitude desinteressada frente a especificidade dos estudos pedagdgicos e aos préprios
conteddos e processos que €les representam.

Assim, mesmo com a ampliacdo dos espagos de atuagdo, ainda permanece a
guestéo da pouca ou nenhuma valorizagdo do pedagogo enquanto profissional. No relato de
P18 ha uma grande preocupacdo com a desvalorizacdo do pedagogo, com a sua perda de
identidade. Para €ela, perda de identidade deve -se a propria trajetoria historica do curso,
gue, desde sua criacdo no Brasil, em 1939, j& atravessou momentos de grande valorizagdo ou
desval orizag&o.

Atualmente, com o surgimento de novos espagos de atuacdo, vemos um crescente
numero de pedagogos exercendo suas fungbes no contexto escolar. A propria habilitagdo
oferecida pelas instituicdes formadoras contribui para esse aumento. De acordo com Libaneo
e Pimenta (1999, p. 248), o documento produzido pela Comissdo de Especialistas no Ensino
de Pedagogia com a proposta das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia :

Define como areas de atuacdo profissional: a docéncia na educacdo infantil, nas
séries iniciais do Ensino Fundamental e nas disciplinas da formagdo pedagdgica do
nivel médio, podendo atuar, ainda, na organizagdo de sistemas, unidades, projetos de
experiéncias educacionais escolares e ndo escolares; na produgdo e difusdo do

conhecimento cientifico e tecnol6gico do campo educacional; nas areas emergentes
do campo educacional .

Para esses autores, o documento reforca as ideias que ja existiam na legislacéo
para a formagdo e atuagdo do pedagogo, mencionando a diversidade na formagdo do
pedagogo para atender as diferentes demandas sociais. Segundo os autores,é sabido por todos
gue as préticas educativas ocorrem em muitos lugares, em muitas insténcias formais e
informais. Elas acontecem nas familias, nos locais de trabalho, na cidade e na rua, nos meios
de comunicacdo e, também, nas escolas. Ndo € possivel mais afirmar que o trabalho
pedagogico se reduz ao trabalho docente nas escolas. Assim, posicionam -se em favor de um

Curso de Pedagogia que possa suprir essas demandas:

Reiteramos, pois, o entendimento de que os profissionais da educag@o formados
pelo Curso de Pedagogia atuardo nos vé&ios campos sociais da educagéo,
decorrentes de novas necessidades e demandas sociais a serem reguladas
profissionalmente. Tais campos sdo: as escolas e 0s sistemas escolares, 0s
movimentos sociais; as diversas midias, incluindo o campo editorial; a érea da
salde; as empresas; 0s sindicatos e outros gque se fizerem necessérios. Em todo s
esses campos de exercicio profissional, desenvolvera funcbes de gestdo e
formulacdo de politicas educacionais; organizagdo e gestdo de sistemas e de
unidades escolares; de projetos e experiéncias educacionais; de planejamento,
coordenacdo, execucao e avaliagdo de programas e projetos educacionais, relativos
as diferentes faixas etérias (crianga, jovens, adultos, terceira idade); na producédo e
difusdo do conhecimento cientifico e tecnol dgico.
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O entendimento dos autores reforca a ideia de que o profissional formado nos
Cursos de Pedagogia deve estar apto a assumir 0s papéis existentes nos espacos escolares e
ndo escolares. Esses espagos, como afirmam os autores, sd0 decorrentes das novas
necessidades e demandas sociais. Ao pedagogo € atribuido um papel impor tante e
fundamental para a execugdo das préticas educativas, um curso gque oferece formacao tedrica,
cientifica e técnica para interessados no aprofundamento da teoria e da pesquisa pedagdgica e
no exercicio de atividades pedagdgicas especificas (plangjamen to de politicas educacionais,
gestdo do sistema de ensino e das escolas, assisténcia pedagdgico -didética a professores e
alunos, avaliagdo educacional, pedagogia empresarial, animagdo cultural, producéo e
comunicagdo nas midias etc.).

Essa importancia dada a atuagdo do pedagogo também é compartilhada pelos
sujeitos da pesquisa, conforme observamos no relato de P1:

Andiso o papel do pedagogo na sociedade de forma muito importante. Para mim ele € um

profissional muito importante. E um profissional que realmente é necessario em empresas, em

instituicdes, em clinicas, mas ele ainda € muito desval orizado, por que os principais cargos ainda é

indicagdo politica, que era pra ser concurso. Por conta disso, vemos pessoas de outras areas

assumindo funcBes que sdo do pedagogo. Diretor de escola, por exemplo, que ndo tem nem curso
superior, pessoas que ndo tem nenhuma formagdo para estar ocupando o cargo de diretor. (P1)

Assim, fica evidente que dentro dos espagos destinados ao pedagogo, sua atuagéo
torna-se imprescindivel, uma vez que € o profissional habilitado para atuar em vérias
instancias da prética educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizag8o e aos processos
de transmissdo e assimilacdo de saberes e modos de agir, sempre tendo em vista a formagéo

humana que é definida pela contextualizagéo historica.

Subcategoria - A identidade profissional do pedagogo

N&o é fécil falar da construcdo da identidade, uma vez que ela ndo se apresenta
como algo determinado. Ela ocorre como um processo complexo, que se dd e m toda a
existéncia do homem, na sua constante interagdo com os outros e com o mundo. Segundo
Dubar (2005), a identidade ndo é dada, ela € sempre construida. A identidade estad em
constante processo de construcéo e reconstrucdo, de transformagdo. Relaciona -se diretamente
com as maneiras pelas quais somos representados ou interpelados dentro da cultura da qual
fazemos parte.

A construcdo de uma identidade depende das vivéncias, das experiéncias, das

aches, das relagbes que participamos em nossa vida. E o que Dubar (2005) chama de
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socializagdo, que representa um processo de identificagdo, de construcdo da identidade, de
pertencimento a determinados grupos e de relacdes sociais. Ao interagir com 0s outros, temos
a chance de construir ou reconstruir nossa maneira de ser ou de agir. Nesse processo de
socializagdo, sdo incorporados hébitos e atitudes que se organizam e se expressam nas acoes
que sdo desenvolvidas nos mais variados contextos. Assim, a constru ¢do da identidade € um
processo de trocas, de socializagdes, de identificagdes, de pertencimento.

A dindmica da construcdo da identidade profissional é pautada pela interagdo
entre as transagdes relacionais — reconhecimento ou ndo das suas capacidades, saberes e
competéncias pelos outros — e biograficas consigo proprio — austamentos constantes. Esses
dois processos transacionais Dubar (2005) denomina, respectivamente, de identidade para o
outro e identidade para si, que dizem respeito a maneira como somos Vistos pelos outros e
COMO NOS VEmos.

Com relacdo especificamente a construcdo da identidade do pedagogo, foi
fundamental a construcdo dos relatos biograficos, que permitiram, por parte dos sujeitos da
pesgquisa, uma reflexdo sobre s mesmo enquanto pedagogo. Essa reflexdo permitiu um
autoconhecimento, uma nova lei tura de s mesmo, com o objetivo de saber quem €, saber qual
sua prépria identidade enquanto pedagogo, sujeito de uma préxis social e histéri ca.

Na tentativa de apreender percepcdo de cada sujeito sobre a identidade do
pedagogo, partimos para a andlise da parte fina dos memoriais e das entrevistas, onde
encontramos subsidios para chegar a resposta para nossa maior inquietagcdo: qual a identidade
profissional do pedagogo?

Nos relatos que seguem, procuramos mostrar a percepcdo dos sujeitos acerca do
ser pedagogo, ou sga, daidentidade do pedagogo:

O pedagogo é um especialista em educagdo, aquele que é um agente transformador de pessoas, que
cria cidad&@os conscientes de seu papel na sociedade, tornando 0 nosso mundo mais justo e melhor.
Ser pedagogo ndo significa sO atuar em escola ou salas de aula, tem que ser muito mais além, e
acima de tudo, precisa estar acompanhando tudo & nossa volta, a histéria muda a cada dia, ndo
deixando para trés nossas raizes, mas sim atualizando nossos conhecimentos e aprendendo a cada
dia um novo jeito de compreender a vida. A sociedade contemporénea tem sido assinalada por
rapidas modificagcbes de desempenho, que se refletem claramente na érea educacional. Entdo ser
pedagogo significa ser um pouco de tudo no que diz respeito a edu cagao; significa ser exemplo
dentro e fora da escola, ndo se pode ser bom educador no trabalho e falhar em casa, ou ser bom em
casa e falhar no trabalho, a sociedade nos observa em tudo. Significa ser profissional técnico e ao
mesmo tempo humanistico, ter conhecimento tecnicista e humanista. Formando criangas, jovens e
adultos alfabetizados e letrados, dar -lhes instrumentos para obter informagdes, atualizar -se, lutar
por um emprego e direitos, conhecer o ponto de vista de pessoas proximas ou distantes, e ai nda
viver as emoces e aventuras que o cotidiano proporciona. (P13)

Para mim o pedagogo é aguele que sabe empregar a pedagogia nas diferentes &eas do
conhecimento, para fazer educagio com qualidade. E aquele capaz de ser um agente de mudangas
e transformar a prética, a escola, as pessoas. Ao pensar sobre minha atuagdo como pedagoga, de
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imediato vem a tona os vérios desafios do trabalho pedagdgico, instigando -me a pensar, plangjar,
implementar, acompanhar e avaliar processos gque contribuam para o desenvolvi mento do aluno,
do professor, da escola, da comunidade e do sistema educacional sempre pautados pela perspectiva
de trabalho coletivo, participativo e dialégico. Assim venho tentando compreender a pedagogia e
seu dominio de conhecimento, formag&o, atuacdo e, também, intervencdo social. (P17)

Diante do conhecimento que adquiri na minha jornada educacional e profissional posso dizer que
ser Pedagogo é saber qual caminho queremos trilhar dentro da educacao, € procurar atingir nossos
objetivos levando conhecimento e aprendizagem aos educandos; € estar inserido no processo
educacional com amor, dedicacio e compromisso. E fazer a ponte entre o saber e o educando. E
estar pronto para ensinar e aprender, ir além do esperado e fazer do processo ensino -aprendizagem
um momento de aquisicdo de saber. E uma profissio que emerge grande responsabilidade,
compromisso e amor. E um profissional que trabalha com vérios sujeitos e ndo s6 com um. E
apesar de toda esta responsabilidade dentro do processo educaciona o pedagogo , muitas vezes,
ndo é téo valorizado como necessita na sociedade.Pois ainda existe muita exclusdo para com este
profissional. Ser Pedagogo em nossa sociedade termina se tornando um grande desafio. (P19)

O pedagogo na minha visao é o profissional que procura estratégias que, por meio de uma agéo
intervencionista, age de forma positiva no surgimento e persisténcia de determinados problemas e

dificuldades de aprendizagem. No entanto, o pedagogo, bem como o Curso de Pedagogia, ainda

sofrem muito com a discriminacdo dos outros cursos que o menosprezam. E notével essa
discriminacdo também quanto a remuneracdo dada a esse profissional. Porém, espera-se que a area
de atuagdo profissional do pedagogo seja revista e que seja delineado com precisdo 0 seu espago

de atuagao. (P10)

O pedagogo é o profissional que conduz de forma eficaz o processo de ensino -aprendizagem. Para
mim, é ele que delineia estratégias e agdes, englobando-as no planejamento, dando oportunidades
préticas para que a aprendizagem deixe de ser um processo “mecanizado” e passe a ser um ato
significativo paratodos os envolvidos. (P8)

Na minha concep¢do, 0 pedagogo € aquele que profissionalmente dispGe de competéncias e
habilidades indispensaveis na prética pedagdgica, no que diz respeito & busca por estratég ias
didaticas, no intuito de promover uma educagdo significativa e direcionada para a melhoria da
aprendizagem. Nesse pensamento, 0 pedagogo atualmente deve configurar -se como sendo aguele

que deve dispor de ferramentas pedagdgicas no sentido de contribuir na efetivagdo de um ensino
interdisciplinar. (P15)

Em todos os relatos, percebemos que € atribuido um papel fundamental ao
pedagogo dentro do contexto educativo. No entanto, percebemos que ha uma visdo
reducionista a respeito de quem é o pedagogo, uma vez que a ele sempre sdo atribuidas
funcdes relacionadas ao processo ensino-aprendizagem, ou segja, a funcdo do pedagogo é
reduzida a funcdo docente em sala de aula. A visdo que os sujeitos tém da identidade do
pedagogo estd diretamente relacionada ao ser professor. No caso de P11, ele afirma,
inclusive, que sua identidade é ser professor, que somente quando estd em sala de aula € que
se realiza profissionalmente. 1sso, segundo Libaneo (2002, p. 60):

Reforga uma ideia corrente entre educadores brasileiros de de nominar pedagogia o
curso de formagdo de professores para as séries iniciais do ensino fundamental e
pedagogo o professor formado por esse curso. Certamente o campo da pedagogia e
do exercicio pedagogico inclui o trabalho dos professores e sua formacdo

profissional, mas ndo ha identidade conceitual entre pedagogia e formagdo de
professores.
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Para reforcar esse pensamento, Libaneo (2002, p. 63) acrescenta:

Conceber o Curso de Pedagogia como destinado apenas a formagéo de professores

€, a meu ver, uma ideia muito simplista e reducionista. A pedagogia ocupa-se, de
fato, da formacéo escolar de criangas, com processos educativos, métodos, maneiras

de ensinar, mas antes disso ela tem um significado bem mais amplo, bem mais

globalizante. Ela € um campo de conhecimentos; diz respeito ao estudo e a reflexao
sistemética sobre o fenémeno educativo, sobre as préticas educativas, para poder ser

uma instancia orientadora do trabal ho educativo.

Desta forma, para o autor, 0 Curso de Pedagogia destina-se a formagdo de um
profissional capaz de assumir as demandas sociais existentes nos contextos onde ocorre a
prética educativa. Conforme jafoi dito anteriormente, esses contextos séo amplos e variados e
requerem um profissional dinémico, ativo, consciente da intencionalidade da sua pratica e que
estgga envolvido na construcdo de uma profissionalidade marcada por condi¢Bes que
favorecam o surgimento de novas e significativas relagdes sociais desgjadas por todos. A esse

respeito, P13 e P8, conseguem ilustrar bem o que acontece.

Como profissional que procura fazer seu trabalho e fazé-lo bem feito, sou pedagogo, sou professor.
Mas, mais do que isso, sou amigo do meu aluno! E nessas circunstancias me vejo como um pouco

de tudo, psicdlogo, irmao, enfermeiro, conselheiro... Nunca perdendo a postura de professor, mas
dono do respeito e consideracdo do educando. Vejo-me como profissional que precisa ouvir,
observar, ver, conviver, para entender como vive o/a aluno/auna. As situagbes que nés
enfrentamos sdo muitas. Acontecem em contextos dife rentes que surgem na sociedade. Tudo que
se passa com meu aluno influencia diretamente no processo de ensino-aprendizagem. E se
pretendo formar um bom profissional ndo nosso pecar em minhas avaliagdes, eu preciso é mostrar

que um bom profissional pode mudar a educagdo desse pais, e a educagdo, os rumos da sociedade.
V g/0-me como um pedagogo diferente, mas que cumpre sua missdo. (P13)

Eu, sendo um Pedagogo, vejo-me em constante aprendizado, isto €, ninguém é sabio de tudo,
estamos aprendendo diariamente na prética, em sala de aula, quer seja com nossos alunos ou com
0s pais e demais colegas de profissio, ou entdo por meio de reflexdes feitas sobre a nossa prética
docente. Portanto, faco de cada dia um novo dia, oportunizando a mim mesmo a autorreflexdo
sobre a minha postura e prética no sentido de muda-la ou aperfeicoa-la, dependendo da
necessidade naquele determinado momento. A cada dia surgem situacdes e locais em somos
chamados a tomar decisfes. Para nés, pedagogos, sdo muitos os espagos. Nés temos que ser
capazes de atuar nesses espagos de forma consciente. (P8)

Para que possamos reconhecer nossa identidade, ocorre uma divisdo do Eu como
expressdo subjetiva da dualidade socia — identidade para s e identidade para o outro — que
aparece claramente através do que Dubar (2005) chama de mecanismos de identificagdo. Cada
sujeito é identificado por outrem. No entanto, pode ocorrer a recusa a essa identificagdo e
definir-se de outra forma. Quando sdo aceitas as defini¢des dadas pelos outros, temos os atos
de atribuicio. No momento em que ocorre a identidade para si, temos os atos de
pertencimento. E importante ressaltar que é sempre necesséria a intervencso do outro para que

ocorra 0 processo de identificacdo. E pela e na atividade com os outros, que implica um
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sentido, um objetivo e/ou uma justificagdo, uma necessidade, que o individuo € identificado e
levado a endossar ou arecusar as identificacGes que recebe dos outros e das instituicoes.
No caso dos pedagogos, pudemos observar 0s atos de pertencimento no moment o
em que eles reconhecem e aceitam a si proprios como pedagogos. Eles sdo identificados e
aceitam essa identificacdo, passam a pertencer a determinado grupo, no caso, ser pedagogo.
No entanto, nos chamou a atengcdo o fato de todos os sujeitos sentirem -se desvalorizados
perante a sociedade, ou sgja, eles consideram que o pedagogo € desvalorizado e
desvalorizagdo interfere na construgdo da sua identidade profissional, pois acabam ficando
sem espacos de atuacdo, ocupados por profissionais de outras areas, conforme observamos
nos relatos que seguem:
A atuacdo do pedagogo € de extrema importancia nos estabelecimentos escolares, pois possui a
capacidade prépria de conduzir, da melhor maneira possivel, o processo educativo. Eu, na posi¢ao
de pedagoga também, no cotidiano diario da sala de aula, procuro desenvolver determinadas
situacOes e que sejam enaltecidas as qualidades e/ou competéncias dos educados. Assim, vejo -me
como uma pedagoga compromissada com o que fago. No entanto, ndo sinto que meu trabalho é
valorizado, ou melhor, ndo me sinto val orizada enquanto profissional. Parece que ndo faz muita

diferenca em ser pedagogo ou qualquer outro profissional. E isso me entristece bastante, pois para
mim, ser pedagogo € tudo. (P15)

Como pedagoga, vejo-me como uma pessoa que precisa estudar muito mais 0S processos
educativos que se desenvolvem nas diferentes situacOes da vida e dimensdes diversas da

sociedade, vencendo, uma a uma, as amarras do tradicional em meu trabalho, sem medo de errar,

evitando ser um tarefeiro, pau para toda obra. Procuro criar um diferencial no meu trabalho, para
gue eu seja val orizada pel o que eu sou, uma pedagoga. (P18)

Ser pedagogo, para mim, foi a realizagdo de todas as minhas aspiracfes profissionais. Quando

estava na graduacdo eu ndo sabi a ao certo o que eu iria fazer. Em toda a minha jornada — e olha
que ndo foi peguena, quase 30 anos — exerci diversas atividades: fui professora, coordenadora
pedagdgica, supervisora de ensino, diretora de escola. No entanto, apesar de me sentir realizada

profissionalmente, me da muita tristeza ver os espagos destinados aos pedagogos serem ocupados

por profissionais de outras areas. Para mim, isso representa uma desvalorizagdo do papel do

pedagogo na sociedade. Sinto que ndo somos reconhecidos pelo que somo s e pelo que podemos
realizar dentro e fora das escolas. Espero, sinceramente, ver os pedagogos ocupando seus espacos

e sendo valorizados pelo seu trabal ho. (P20)

Pelos relatos, podemos afirmar que todos foram capazes de realizar os atos de
pertencimento e atribuicdo, que segundo Dubar (2005) podem definir a identidade de uma
pessoa. Assim, a0 se reconhecerem, ou melhor, ao aceitarem para S 0 pertencimento ao
grupo, ao ser pedagogo, estdo em processo de construcdo da propria identidade. O sentido de
pertenca fica claro nos relatos quando todos aceitam para si a definicdo de pedagogo. Esse
sentido de pertencer ao grupo € fortemente influenciado pelas relagcdes que ocorrem consigo
mesmo e com 0sS outros, sendo possivel afirmarmos que essas relagBes S0 aspectos
determinantes na constituicdo da identidade profissional dos pedagogos. Ao assumirem o seu

pertencimento a determinado grupo, assumem também a sua identidade profissional.
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Outro fator que, para nos, € determinante na constituicdo da identidade € a
presenca nos relatos do aspecto afetivo que, na maioria dos casos, € condicdo indispensavel
para o trabalho do pedagogo. Esse aspecto aparece nos momentos em que os interlocutores
afirmam gostar de ser pedagogo. Para nés, o atributo gostar da profissdo, descobrir -se
apaixonado pela profissdo, € um ponto crucial na constituicdo da identidade profissional dos
pedagogos, uma vez que, ao afirmarem gostar do que fazem, sentem -se desafiados a sempre
melhorar sua atuagdo, sentem-se estimulados a estudar, buscar qualificacédo, a melhorar seu
desempenho enquanto profissional. 1sso faz com que eles procurem sempre melhorar a sua
atuacdo com o objetivo de obterem reconhecimento e serem valorizados perante a sociedade
como profissionais habilitados para atuar nos espagos que |h es sdo destinados no ensino, na
gestdo e organizagao dos sistemas escolares.

Essa valorizacdo é fundamental para a afirmacdo da identidade que eles vém
construindo ao longo das trgjetorias individuais, permeadas de conflitos, relagbes sociais,
decepcoes, alegrias. 1sso por que conforme ja afirmamos anteriormente, a identidade néo &
dada quando nascemos, mas € construida ao longo da vida, a partir das relacbes que
mantemos com nds Mesmos e Com as outras pessoas.

Assim, apos toda a andlise dos memoriais e ent revistas, podemos afirmar que a
construgdo da identidade do pedagogo acontece a partir de suas vivéncias como pessoa e,
principalmente, em suas relaces de trabalho. Segundo Dubar (2005, p. 148) é “na
confrontacdo com o mercado de trabalho que, certamente, se situa a implicagdo identitaria
mais importante para os individuos”. Do resultado desse confronto depende todo o processo
de construgcdo de uma identidade profissional basica. A aceitacdo em pertencer a um grupo e
reconhecer sua importancia na sociedade sdo condicdes indispensaveis para que os pedagogos
possam se afirmar enquanto profissionais. A partir dai, o reconhecimento de seu papel
fundamental em espacos escolares e ndo escolares vird como consegquéncia.

Podemos, entdo, afirmar que a identidade profi ssional do pedagogo n&o € algo
pronto e acabado, que €ele recebe ao terminar sua graduacdo. Mas €, antes de tudo, um
processo em construcdo, reconstrugdo e transformacdo. E que, somente através de sua
vivéncia em situacOes concretas do exercicio profissional, aliadas a sua propria experiéncia
enquanto sujeito histérico e social, ela podera ser fortalecida e, quem sabe, reconhecida no
ambito das praticas educativas que visem a melhoria e/ou transformacéo da qualidade de vida

das pessoas.
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CONSIDERACOESFINAIS

>

“... mire e veja: 0 mais importante e bonito do mundo é
isto: gue as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo
foram terminadas, mas que elas vao sempre mudando.
Afinam ou desafinam. Verdade maior. E o0 que a vida
me ensinou.

Jodo Guimaraes Rosa
Grande Sertdo Veredas.

Estamos chegando ao final de nossa jornada. Ao olharmos para tras néo é possivel
deixar de visdumbrar o tamanho do caminho percorrido para chegar até aqui. O
desenvolvimento deste trabalho de pesquisa nos fez perceber que ndo podemos falar em
conclusdo, em término. Chegar ao final de um trabalho de pesquisa pode significar um
recomego, uma reflexdo sobre aquilo que tinhamos no inicio. Assim, somos tentados a nos
perguntar: 0 que realmente nos fez desenvolver este estudo? Qual o0 nosso objetivo ao
investigar aidentidade do pedagogo em Picos? Onde chegamos?

Ao realizarmos este estudo, procuramos fixar o olhar em determinados aspectos
de uma realidade maior: a formacdo do pedagogo. Dentro dessa formagdo, nosso in teresse
particular foi pela construcéo da identidade dos pedagogos formados no Curso de Pedagogia
no municipio de Picos. Esse era nosso foco, foi nessa identidade que procuramos fixar o olhar
para, quem sabe, chegar a respostas vaidas e objetivas acerca de qual é a identidade
profissional do pedagogo.

Nesse estudo, nosso olhar esteve voltado para as narrativas feitas pel os vinte
pedagogos a respeito da pedagogia e seu curso, focalizando essencialmente a identidade
profissional. O processo de construgdo da dissertagdo pautou-se, portanto, nas informagoes
colhidas com os sujeitos, expressas em lembrancas, ideias, opinifes, percepgdes, concepcoes,
posi¢des, que analisadas constituem, ab mesmo tempo, a visdo de um grupo e a Vvisdo pessoal,
particularmente, sobre a construgéo da identidade profissional do pedagogo.

Assim, desenvolvemos nosso estudo a partir das histérias de vida dos pedagogos.
Na escrita dessas histérias, a arte de evocar e de lembrar os fatos relevantes, leva o sujeito a
selecionar e avaliar a importancia das representagdes sobre sua identidade, sobre as préticas

formativas que vivenciou, sobre as influéncias exercidas por outras pessoas, sobre as
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situagbes que marcaram suas escolhas e questionamentos. Enfim, pode revelar como
construiram a identi dade que possuem hoje. Assim, o ato de narrar possibilita 0 conhecimento
de st mesmo e a oportunidade de reflexdo sobre sua prépriaidentidade.

Dentro dessas histérias encontramos uma fonte riquissima de informagdes que nos
indicaram o caminho para chegar a identidade dos pedagogos e, nesse ponto € impossivel ndo
nos colocarmos também, ndo assumirmos essa identidade como pedagoga. Apesar de ndo nos
inserirmos como sujeito da pesquisa, fica uma sensacéo de pertencimento e de identificagéo
com esse grupo que se displs a relatar suas percepgdes, suas ansiedades, seus desgjos e
dificuldades encontradas, bem como as aegrias, as realizagbes, os sonhos e as aspiragoes
enquanto pedagogo. Tudo isso nos serviu de ponto de partida para a compreensdo de um
aspecto particular — e também coletivo — dessas pessoas. a identidade profissional.

Para nés, € muito importante ressaltar que ao iniciarmos nosso estudo, ndo
sabiamos exatamente o que iriamos encontrar. Foram meses de buscas, de conversas, de
leituras, de encontros e desencontros, até que pudéssemos chegar a esse ponto. Concluir? Nao
exatamente. Mas iniciar uma nova busca. Trilhar um novo caminho. Descobrir 0 que estava
escondido, em algum ponto, nas memorias individuais daqueles que participaram desse
estudo, a quem agradecemos profundamente pela oportunidade em desvelar aspectos téo
intimos e particulares.

Para nos € possivel justificar aqui, a relevancia que este estudo possui, ao tratar da
construgdo da identidade do pedagogo. Ao tratar de aspectos relativos a form agdo e a prética
do pedagogo, foi possivel promover a autorreflexdo que, por sua vez, promoveu um
autoconhecimento que levou os sujeitos ao conhecimento de si e a compreensdo do processo
de construcéo de sua identidade profissional. Além disso, foi impossi vel para nés, néo
compartilhar das angustias dos sujeitos ao narrarem suas histérias de vida. Afinal, como
pedagoga, pudemos sentir a mesma necessidade de autoconhecimento, de reflexdo, de saber
guem somos enguanto pedagoga.

Em nossa trgjetéria, as histérias de vida dos pedagogos foram essenciais para que
pudéssemos trilhar nosso caminho em busca do entendimento acerca da construcdo da
identidade do pedagogo. Nas palavras de Eckert-Hoff (2008, p. 75):

Os gestos de leitura e o olhar de interpretacdo que lan camos aos relatos das histérias
de vida dos sujeitos-enunciadores, que constituem o corpus deste estudo, nos levam
a compreender a histéria de vida ndo como um monumento capaz de ser construido

— histéria veridica possivel de ser rememorada —, mas sim como fragmentos de uma

histéria, como fragmentos de discursos que carregam consigo fragmentos de uma
realidade sdcio-histérica
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Comungamos das ideias da autora e mais além, consideramos as historias de vida
dos sujeitos como uma permanente construcdo, que se mescla a varias vozes, ou sga, €
constituida de vérias outras histérias dentro da prépria histéria. O falar de si, de sua historia,
permitiu aos sujeitos diversas maneiras de experimentar sua propria identidade como
pedagogo, de manipular, de modificar, de reconstruir, de reinventar. Esse movimento néo
acontece na estabilidade, mas na transformac&o ou permanente reconstrugdo. Desse modo,
reafirmamos a importancia desses relatos para nds, pois nesses momentos de reconstrucdo, de
reinvencdo, de modificacdo é que surgiram os fragmentos de uma identidade em permanente
construggo.

Consideramos a reflexdo sobre a construcdo da identidade do pedagogo, por meio
da materialidade da historia de vida, um exercicio de apreensdo dos sentidos que 0s sujeitos
atribuem as situagdes vivenciadas, pois a apresentacdo de S mesmo € sempre uma pretensao
de reconhecimento. A narrativa dessa histéria € constituida de fatos que foram selecionados
pelo sujeito, constituindo um personagem que ele quer apresentar para 0 pesquisador e ¢ abe
ao pesguisador analisar as entrelinhas de sua narrativa para compreender o que esta posto
nessa apresentacdo. Esse sem duvida foi nosso desafio.

Assim, das andlises feitas até agui surgiram algumas constatagdes. Algumas
merecem ser destacadas e, por isso, serdo retomadas nessa parte do estudo. Nosso objetivo
ndo € generalizar as informacdes, mas ressaltar 0s aspectos basicos para a compreensao acerca
da identidade do pedagogo, bem como auxiliar em outras analises realizadas acerca desse
profissional. N&o seria prudente achar que nossas andlises tém o carater de concluir reflexdes
sobre a construcdo da identidade do pedagogo, pois se trata de uma tematica complexa e
abrangente, acompanhando os sujeitos em toda a sua trgjetéria pessoa e profissional,
conforme afirma Dubar (2005, p. 135) “a identidade é o resultado dos processos de
socializacdo que os individuos vao construindo ao longo da vida” . 1sso significa que ela ndo
estara totalmente pronta, acabada, mas em constante processo de construcdo. Nesse sentido,
aproveitamos este momento para refletir um pouco sobre os aspectos importantes surgidos
através das narrativas, servindo-nos de pontos fundamentais para as anélises feitas aqui.

Um primeiro ponto merecedor de destague em nossa andlise diz respeito ao Curso
de Pedagogia, 0 qual ao longo de setenta anos de existéncia passou por varios momentos
probleméticos. Momentos em que se pensou ha propria extingdo do curso. Nesse processo, a
figura do pedagogo sofreu influéncias que comprometeram a construcdo da s ua identidade e a
sua afirmacdo profissional. No entanto, mesmo com toda a problematica em torno do Curso

de Pedagogia e do pedagogo, podemos afirmar que se trata de um curso essencial para a
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formacdo dos profissionais da educagéo, ndo apenas do professor, mas de todos aqueles que
desgjam exercer alguma atividade voltada para a prética educativa.

De acordo com o primeiro objetivo estabelecido para a pesquisa, buscamos
verificar como se efetivava a formagdo do pedagogo nos Cursos de Pedagogia no municipio
de Picos, Piaui. Para isso, procuramos fazer um levantamento dos aspectos relativos ao inicio
do curso no Brasil, no Piaui e em Picos, para analisar as implicacfes, resisténcias e avangos
na evolucdo do curso.

Das andlises dos Projetos Pedagdgicos do Curso d e Pedagogia da Universidade
Federa do Piaui e da Universidade Estadual do Piaui, pudemos constatar que o pedagogo
aparece como elemento essencial para 0 desenvolvimento das atividades relacionadas ao
processo educativo. No entanto, percebemos que h& uma permanéncia no modelo que
proporciona a experiéncia da pratica no Ultimo momento de formacdo e essa € o local de
aplicagdo das teorias. Através das historias de vida nossa atencdo foi chamada para a
necessidade da incorporacéo de praticas integradas com at eoria nos curricul 0s dos cursos.

E necesséria a existéncia de préticas que proporcionem, desde o inicio d o curso, o
contato do pedagogo com a realidade na qual atuara apds a sua formacao, pois a prética do
campo de trabalho € desencadeadora das discussfes tedricas, hum constante processo
dialético, superando, dessa forma, os paradigmas da racionalidade técnica, através do quais 0s
alunos recebem a teoria para em seguida aplicarem na pratica. Assim, € fundamental que
haver uma maior preocupacdo com a inser¢ao da prética desde o inicio do curso, como forma
de garantir 0 ingresso no mercado de trabalho de maneira natural, em virtude do
conhecimento prévio da realidade em que 0 egresso ira atuar.

Com relagdo a producdo do conhecimento — pesquisa, € importante ressaltar que
dentro dos atuais Projetos Pedagdgicos, tanto da UFPI como da UESPI, existe uma grande
preocupacao com aformagéo do pesquisador , demonstrada pelainsercéo de grande nimero de
disciplinas voltadas para a pratica da pesguisa. No entanto, os interlocutores foram enfaticos
quando afirmaram ter tido pouco ou nenhum contato com a produgéo de conhecimentos
cientificos. 1sso demonstra que, mesmo estando presente nos documentos, a pesquisa ainda
continua a ser tratada como secundéria na formacdo do pedagogo. Acreditamos que, pela
pesquisa, é possivel um conhecimento mais aprofundado da realidade e, consequentemente, 0
desencadeamento de agOes mais significativas nos espacos educativos.

No segundo objetivo, procuramos identificar as contribuicdes do processo
formativo na construcdo da identidade profissional do pedagogo egresso dos Cursos de

Pedagogia no municipio de Picos, Piaui. Assim, alguns aspectos presentes nas entrevistas
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autobiogréficas e nos memoriais procuraram revelar a importancia do curso na ¢ onstrugédo da
identidade profissional do pedagogo.

Diante das informagfes obtidas pudemos constatar a importancia dada pelos
interlocutores ao Curso de Pedagogia na construgdo da sua identidade profissional. Entretanto,
foram enféticos em afirmar que o curso possui falhas: como a dicotomia entre a teoria e a
prética, o distanciamento da pesguisa nos curriculos de formagdo, dentre outras. Para os
sujeitos, o Curso de Pedagogia € um curso denso, repleto de informagdes de diversas éreas
visando oferecer subsidios para uma formagdo integral, mas estes conhecimentos precisam
estar relacionados diretamente com a prética. Essa articulagdo entre ateoria e a prética garante
uma formacao sdlida e contribui para uma atuacéo profissional consciente.

Nosso terceiro objetivo era conhecer os saberes daformac&o inicial que demarcam
a construcéo da identidade profissional do pedagogo, quais saberes estariam presentes nos
projetos dos cursos e poderiam contribuir nessa construgcdo. Dentro dos projetos foi possivel
perceber que a énfase recai nos saberes profissionais — aqueles transmitidos pelas institui coes
de formagéo provenientes das ciéncias da educagéo, saberes disciplinares diversos campos do
conhecimento agrupados sob a forma de disciplinas e, nos saberes curriculares — que
representam os saberes sociais definidos pela instituicdo formadores e selecionados como
cultura erudita. Apesar de aparecem nos projetos, os saberes experienciais ainda séo deixados
em segundo plano. Isso pode ser comprovado pelas falas dos interlocut ores ao afirmarem
existir uma separacao entre ateoria e a prética. Ou segja, naformagdo inicial do pedagogo em
Picos ndo ha a valorizacado daguilo vivido por ele.

Acreditamos que, para a construcdo de uma identidade profissional sdlida e
coerente, serd necessario valorizar, como contelidos de formacdo, as préticas realizadas e as
experiéncias vivenciadas e compartilhadas. A teoria fornece as pistas para o entendimento da
realidade e, nesse sentido, ndo ha como falar em uma formagdo que ndo associe todos o0s
saberes necessarios para esse entendimento. Seria, entdo, necessdria, a presenca de saberes
curriculares, disciplinares, profissionais e experienciais, para que a formagdo inicia do
pedagogo fosse construida em base sdlida, preparando -0 para a prética pedagogica.

O quarto objetivo era caracterizar o perfil profissional dos pedagogos em
exercicio. Paraisso, aleitura dos memoriais foi fundamental, pois necessitavamos conhecer as
opinides dos pedagogos acerca deles mesmos. Ao serem indagados sobre quem € o p edagogo
ou como se véem como pedagogos, a maioria ressaltou que € o professor, o docente. Assim,
apesar de poder desempenhar diversas atividades dentro dos contextos escolares e nao

escolares, 0 papel do pedagogo esta restrito as funcdes docentes de sala d e aula. No entanto,
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foi possivel encontrar agueles que acreditam que a identidade do pedagogo vai além da
docéncia, ou sgja, extrapola os limites da sala de aula. Essa identidade é ampliada aos
diversos espacos em que ocorre a pratica educativa, sgjam esco lares ou ndo-escolares.

E possivel afirmar que, partindo das andlises dos projetos e do material analisado
— memoriais e entrevistas — a identidade do pedagogo egresso do Curso de Pedagogia em
Picos esta restrita a docéncia. As habilitagbes oferecidas sdo responsavels por essa
caracteristica, uma vez que na Universidade Federal do Piaui € oferecida a habilitacdo em
Magistério e na Universidade Estadual do Piaui, a docéncia € um elemento central na
formacao, ao lado da gestéo do trabalho pedagdgico.

Por fim, nosso Ultimo objetivo era analisar de que forma a atuagdo profissional
destes pedagogos contribui na construcéo de sua identidade. No momento de selecionarmos
os interlocutores, tinhamos em mente que seria mais significativa a participacao de pedagogos
com mais experiéncia profissional. No entanto, como néo foi possivel compor a amostra com
esse perfil, definimos que a experiéncia minima deveria ser de quatro anos.

Partindo desse critério, experiéncia profissional, passamos a analisar o material
produzido e chegamos a conclusdo que o tempo de atuacdo na area é fundamental na
construcéo daidentidade do pedagogo. Percebemos pel os relatos que, antes de ingressarem no
mercado de trabalho ainda ndo estava claro para os sujeitos qual era seu papel no contexto
educativo. Na medida em gue tinham contato com arealidade e, consequentemente, passavam
a confronta-la com as teorias estudadas durante o curso, eles iam construindo sua propria
identidade.

Foi possivel verificar que a cada dia, os pedagogos podem repensar seu papel na
sociedade e buscam a valorizagdo profissional, para mostrar a sua importancia dentro do
processo educativo. Na medida em que adquirem experiéncia profissional, eles procuram
redefinir suas préticas, objetivando a construcdo de uma identidade s 6lida e coerente com seus
valores e crengas. Nesse momento da andlise, foi impossivel para nés ndo assumir também o
papel de sujeito, pois as angustias, temores, realizacdes e dificuldades que foram citadas por
eles, eram também as nossas angustias, temores, realizagtes e dificuldades, na condicdo de
pedagoga.

No entanto, para nés ficou a certeza de que os pedagogos estdo conscientes de seu
papel e de sua importancia no contexto educativo e pois estdo modificando seu modo de
pensar e agir para se adequarem as novas exigéncias de uma sociedade exigente. Ser

pedagogo, nesse contexto, € assumir uma postura critica, reflexiva e consciente
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Pelo exposto até agui, acreditamos ter conseguido dar énfase as questdes mais
relevantes acerca da construcéo da identidade d o pedagogo. Nao foi nossa pretensdo chegar a
conclusdes generalizantes, mas contribuir com a discussdo em torno da tematica, pois
consideramos que os resultados apresentados representam valiosas contribuicBes. N&o
encerramos agui. Ainda hd muito para ser explorado e descoberto. Afinal, a temética estudada
apresenta muitas nuancas e possi bilidade de outros estudos.

Chegamos ao final desse estudo com a certeza do dever cumprido. Consideramos
gue nossos obj etivos foram alcangados. Fica a certeza contudo, de n &0 termos esgotado aqui 0
estudo acerca da construcdo da identidade do pedagogo. Os resultados alcangados serviram
apenas para mostrar que outros estudos poderdo surgir.

Esperamos que as constatacOes e reflexdes apresentadas aqui sgjam utilizadas
como fontes de estudos e pesquisas nos Cursos de Pedagogia. Além disso, que possam ser
consideradas como fruto de nossa vontade de refletir e, sobretudo, contribuir com o debate em

torno da construcdo da identidade do pedagogo, da construcdo da nossa propriaidenti dade.

“Ando devagar porque ja tive pressa

E levo esse sorriso porque ja chorei demais.

Hoje me sinto mais forte, mais feliz, quem sabe

SO levo a certeza de que pouco eu sei, ou nada sei...”

Almir Sater — Renato Teixeira
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APENDICE - A
Documento de apresentagdo da proposta de pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

CARTA DE APRESENTACAO

Sou mestranda do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Piaui e estou desenvolvendo um estudo investigativo intitulado “A identidade do
pedagogo egresso dos cursos de Pedagogia no municipio de Picos — Piaui”, sob a orientagdo
da professora Dra. Carmem LUcia de Oliveira Cab ral. Como objetivo, busco analisar a relagcdo
existente entre o0 processo formativo, a identidade e a pratica profissional do pedagogo
egresso dos cursos de Pedagogia no municipio de Picos — PI. Para chegar a respostas validas
pretendo utilizar a metodologia da Histéria Vida, utilizando como instrumentos para a coleta
dos dados questionarios para levantamento do perfil dos participantes, entrevistas com 0s
professores do Curso de memorial escrito pelos pedagogos egressos da Universidade Federal
do Piaui e da Universidade Estadual do Piaui. Assim, est&o previstas as seguintes atividades:
a) andlise do Projeto Pedagdgico do curso, bem como de todas as resolugbes que
regulamentam o funcionamento do mesmo; b) entrevistas estruturadas com a coordenagéo e
com os professores do Curso,€; ¢) escrita de uma narrativa pel os pedagogos egressos.

Portanto, venho convida-lo (a) a participar deste estudo como colaborador (a),
disponibilizando-se a contribuir com sua experiéncia, prestando informacfes necessarias para
a compreensao do tema em estudo. Uma vez que o principal instrumento de coleta dos dados
€ a producdo de uma narrativa escrita pelos (as) egressos (as) do Curso de Pedagogia, sua
colaboracdo € de extrema importancia para a obtencdo da resposta a questéo central des te
estudo: Qua a relagdo existente entre o processo formativo, a identidade e a prética
profissional do pedagogo egresso dos cursos de Pedagogia no municipio de Picos - PI?

Ao narrar suas experiéncias enquanto estudante, enquanto profissional e enquanto
pedagogo sera possivel a visualizagdo de qual € a identidade do pedagogo formado pela
UESPI e pela UFPI, em Picos.

Informo que n&o constitui objetivo desta pesquisa revelar a identidade dos (as)
colaboradores (as) e que os dados coletados serdo analisados d e forma ética e com o rigor
cientifico que cabe a este tipo de estudo.

Na perspectiva de contar com sua valiosa colaboragdo, ponho -me a disposi¢ao
para prestar quaisquer esclarecimentos acerca da pesquisa, informando que novos contatos
poder&o ser solicitados para o andamento dos estudos.

Atenciosamente grata,

Thaizi HelenaBarbosa e SilvaLuz”®

* Mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui.
e-mail: thaizinhaluz@hotmail.com
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APENDICE -B
Termo de Consentimento e Colaboragdo com a Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO E COLABORACAO COM A PESQUISA
Prezado (a) pedagogo

Vocé estd sendo convidado (&) a participar como colaborador () da pesquisa redliza da
pela mestranda Thaizi Helena Barbosa e Silva Luz, aluna do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo, Curso de Mestrado em Educagdo, da Universidade Federal do Piaui, sob a orientacdo da
professora Dra. Carmem LUcia de Oliveira Cabral, que tem por objetivo investigar a relacéo existente
entre o processo formativo, a identidade e a prética profissional do pedagogo egresso dos cursos de
Pedagogia no municipio de Picos — Piaui.

O desenvolvimento da pesquisa depende diretamente de sua participacdo no sentido de
responder ao questionario para identificacdo do perfil dos (as) colaboradores (as) e na elaboracdo do
memoria escrito. Ressalto que a identidade de cada um (uma) serd preservada e respeitada e que a
énfase serd dada as informages, que saréb andisadascom élicaecompromisso com o problema da pesquisa.

Qualquer esclarecimento podera ser solicitado a pesguisadora responsavel pela pesquisa,
em quaguer momento, de forma atornar os procedimentos utilizados mais claros e eficientes para a
obtencdo das respostas a0 problema da pesquisa bem como. Para confirmar o aceite em participar
desta pesquisa, venho solicitar sua assinaturano termo de consentimento a seguir,

Eu, declaro meu
consentimento e colaboracdo com a pesquisa desenvolvida por Thaizi Helena Barbosa e Silva Luz,
aluna do Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo, Curso de Mestrado em Educagéo da Universidade
Federa do Piaui, sob a orientagéo da professora Dra. Carmem LUcia de Oliveira Cabral, qu e tem por
objetivo investigar a relagcdo existente entre 0 processo formativo, a identidade e a prética profissional
do pedagogo egresso dos cursos de Pedagogia no municipio de Picos — Piaui, tomando como
referéncia as turmas concluintes desde que o Curso f oi instalado na Universidade Federal do Piaui
(1982) e na Universidade Estadual do Piaui (2004).

Autorizacdo para utilizagdo do nome na pesquisa

AUTORIZO autilizagdo do préprio nome

Prefiro a utilizagio de PSEUDONIMO Sugesto:

Picos (1), de de 2009.

Nome do (&) colaborador (a) RG

Assinaturado (&) colaborador (a)

Thaizi Helena Barbosa e Silva Luz
Responsavel pela pesquisa


thaizinhaluz@hotmail.com
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APENDICE -C
Carta de solicitagéo de documentos da UFPI e UESPI

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO PROF. MARI ANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

Sou mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Piaui e estou desenvolvendo um estudo investigativo intitulado “ A identidade do
pedagogo egresso dos cursos de Pedagogia no municipio de Picos — Piaui”, sob a
orientacdo da professora Dra. Carmem Lducia de Oliveira Cabral. Como objetivo, busco
analisar a relacdo existente entre o processo formativo, aidentidade e a prética profissional do
pedagogo egresso dos cursos de Pedagogia no municipio de Picos — PI.

Desta forma, para chegar as respostas do problema da pesguisa sera necessaria
uma consulta aos documentos relativos a implantacdo, regulamentacdo e funcionamento do
Curso de Pedagogia desta |ES, como portarias, atos, normas, projeto pedagdgico do curso,
dentre outros.

Assim, venho solicitar sua colaborag@o no sentido de disponibilizar o acesso a
esses documentos para que possa realizar a andlise dos mesmos.

Desde ja agradeco pela colaboracéo,

Picos (P1), de de 20009.

Thaizi Helena Barbosa e Silva Luz
Responsavel pela pesquisa
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APENDICE -D
Carta de solicitagéo de relacdo de alunos egre ssos do Curso de Pedagogia da
UFPI e UESPI — Campus de Picos

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

Sou mestranda do Programa de Ps-Graduacdo em Educacdo da Universidade

Federal do Piaui e estou desenvolvendo um estudo investigativo intitulado “ A identidade do
pedagogo egresso dos cursos de Pedagogia no municipio de Picos - Piaui”, sob a
orientacdo da professora Dra. Carmem Lucia de Oliveira Cabral. Como objetivo, busco
analisar arelacdo existente entre o processo formativo, aidentidade e a prética profissional do
pedagogo egresso dos cursos de Pedagogia no municipio de Picos — PI.

Venho, através deste documento solicitar lista ou relagdo de alunos egressos do
Curso de Pedagogia desta |ES desde que o mesmo foi implantado. Tal solicitacdo se deve a
necessidade de selecionar 0s sujeitos que integrardo a referente pesquisa.

Desde ja agradeco pela colaboragéo,

Picos (P1), de de 20009.

Thaizi Helena Barbosa e Silva Luz
Responsavel pela pesquisa
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APENDICE -E
Modelo de questionério dirigido aos pedagogos.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

Questionario para levantamento de perfil dos pedagogos egressos

do Curso de Pedagogia da UFPI e UESPI em Picos - Piaui

Prezado (a) pedagogo (a)

Este questionério € um dos instrumentais utilizados na pesquisa A identidade do
pedagogo egresso dos cursos de Pedagogia em Picos — Piaui. Objetiva fazer um
levantamento do perfil dos sujeitos. Portanto, solicito a gentileza de respondé -lo de forma
verdadeira, sendo fiel a sua realidade. Informo que nenhum dado ou identificacdo pessoal sera
revelada sem o seu consentimento. As informag6es solicitadas séo para controle dos dados do
estudo e possiveis contatos com a pesquisadora.

|. DADOSDE IDENTIFICACAO

01. Nome completo:

02. Endereco Residencial:

Cidade: CEP: Telefone:
Telefone Celular: e-mail:
03. Idade:
18 a23 anos ( ) 24 a 29 anos ( )
30 a 35 anos ( ) 36 a4l anos ( )
42 a 47 anos ( ) 48 a 53 anos ()
54 a 59 anos ( ) 60 anos ou mais ()
04. Estado civil:
Casado (@) ()
Solteiro (a) ( )
Divorciado (a) ()
Outro ( ) Qua




I1. CONDICAO SOCIO-ECONOMICA E CULTURAL

05. Escolaridade dos pais e conjuge

Nuncafoi aescola

Ensino Fundamental Incompleto
Ensino Fundamental Completo
Ensino Médio Incompleto
Ensino Médio Completo
Superior Incompleto

Superior Completo
Pés-Graduacéo

06. Tipo de escola em que vocé estudou:

Educacéo Infantil

Ensino Fundamental (12 & 4@ série)
Ensino Fundamental (5% a 82 série)
Ensino Médio

Ensino Superior

07. Renda Familiar:

Pai
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Até um sal&rio minimo ( )

Entre dois e quatro salé&rios minimos ( )

Entre cinco e sete sal&rios minimos ()

Entre sete e dez sal&rios minimos ()

Acima de dez salarios minimos ( )

I1l. FORMACAO ACADEMICA

08. Curso(s) de Graduacao:

Inicio: Término: Duracéo do Curso:

Inicio: Término: Duracéo do Curso:

Inicio: Término: Duracdo do Curso:

Habilitagdo (8es):

Modalidade do Curso: .

Presencial () Semi-presencial () A Distancia ()
09. Po6s-Graduacdo

Especidizacdo( ) Mestrado( ) Doutorado( )  Pés-Doutorado ()
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Inicio: Término Area:

Duragéo do Curso: CargaHoraria:

Instituicao:

Modalidade do Curso:

Presencia () Semi-presencial () A Distancia ()

10. Tem desenvolvido estudosrelacionados a sua for magao profissional? Quais?

11. Marque o item que esclarece seu nivel de participacdo em programas de formagéo
continuada:

Nunca participou

N&o participa hd muito tempo

Participa com frequéncia

Participou recentemente

Esta participando atualmente ()

e Y Y
N N N N

1V. VIDA PROFISSIONAL
12. Local detrabalho

Endereco:
Cidade: Telefone:
Cargo ou funcéo:

13. Vinculo Empregaticio

Efetivo () Temporario () Celetista ()
Outro () Qua?
Tempo de servigo: Jornada de Trabalho: 20n ()  40h (
Horério detrabalho: Manha () Tarde () Noite (

60h( )

N—

14. Possui vinculo empregaticio com outrainstituicao?
Sm( ) Nédo( ) Qual?
Cargo ou funcéo:
Tempo de servico: Jornadade Trabalho: 20h( ) 40h( ) 60h( )
Horério detrabalho: Manha () Tarde () Noite (

~—

15. Vocé gosta do trabalho querealiza?
Sm( ) Néo ()
Comente sua resposta:

16. Tempo de experiéncia
No cargo ou fungdo que desempenha:
Em outras funcdes:
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Tempo total de experiéncia profissional

17. Relacione as atividades que desenvolve no exer cicio de suas atividades profissionais:

18. Identifique a (s) experiéncia (s) que possui dentro da area de educacao:
) Dire¢éo / Gest&o Educacional

) Coordenacdo Pedagdgica

) Orientagéo Educacional

) Supervisdo Escolar

) Func&o técnica e/ou pedagdgica

) Func&o técnico-administrativa

) Outra. Especificar:

AN AN AN AN AN S

19. Jaexerciaalguma atividade dentro da area de educacdo antes do ingresso no Curso
de Pedagogia?

Sm () Néo ()

Qual?

Muito Obrigadal

Thaizi Helena Barbosa e Silva Luz
Responsavel pela pesquisa
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APENDICE -F
Roteiro para realizagdo da entrevista autobiogréafica

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

Roteiro para realizaciio de entrevista autobiografica com os (as) pedagogos
(as) egressos (as) do Curso de Pedagogia da UFPI e da UESPI em Picos -

o

DADOS ESPECIFICOS SOBRE O CURSO DE PEDAGOGIA

Periodo em que fez o Curso de Pedagogia?

Por que resolveu cursar Pedagogia? Quais suas motivagdes?

Quai s expectativas vocé possuia em relagéo ao curso?

Essas expectativas foram supridas? Por qué?

Como vocé avalia o Curso de Pedagogia que vocé cursou? Por qué?

Qual foi ahabilitagdo oferecida?

Quais as principais dificul dades encontradas no decorrer do curso?

Os educadores que atuavam no Curso possuiam autonomia para dese nvolver suas atividades?
Como isso era percebido?

Quais recursos didaticos eram oferecidos, pela Ingtituicdo, para que os educadores
desenvolvessem suas atividades didéticas?

Vocé conhece o0 Projeto Pedagdgico do Curso que fez? Em caso afirmativo, como aval ia o
Projeto Pedagogico do curso? O Projeto do Curso atende as demandas dos alunos?

Em sua opinido, a grade curricular oferecida pelo Curso foi adequada as suas necessidades
formativas?

Asdisciplinas que foram cursadas contribuiram para a sua formagéo profissiona ? Por qué?

A Instituicdo estimulou suaparticipacdo em atividades de ensino, pesquisa e extensdo? De que forma?
Que aspectos voce ressalta como sendo caracteristicos do Curso de Pedagogia que vocé cursou?
Vocé considera que os pedagogos egressos estdo aptos a desempenharem fungdes na &rea
educaciona ? Por qué?

Como vocé andisa o papel do pedagogo na sociedade atual ?

Existe relaco entre a sua atuagdo profissional e aformacdo recebida durante o curso?

Como vocé andisa o pape do Curso naformagdo daidentidade profissional do pedagogo?

V océ considera que ha va orizagao para o exercicio profissiona do pedagogo?

POSICOS SOBRE A PEDAGOGIA E SUA AREA DE ABRANGENCIA

O que entende por Pedagogia?

Como relaciona Pedagogia e Educagdo?

O que pensa sobre 0 dominio de conhecimento da Pedagogia.

Qua a sua percepcdo da Pedagogia enquanto area de conhecimento, formacdo e atuagéo
profissiona ?

O Curso de Pedagogia deve formar o pedagogo para atuar em que areas?

Na atualidade, como vocé vé o papel do pedagogo na sociedade?

Como vé o campo de atuacdo profissional do pedagogo?

Em sua opinido, o Curso lhe ofereceu preparo para enfrentar as condigdes reais com as quais
voceé lida no seu exercicio profissiona?

Para vocé guem é o pedagogo?

Qual seria aidentidade profi ssiona do pedagogo?

Qual o seu grau de satisfagdo com a sua profissao?
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APENDICE - G
Topicos norteadores para a elaboragdo do memorial.
a0

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

Caro (a) pedagogo (a)

Conforme foi explicitado anteriormente, também serd utilizado como instrumento
de coleta de dados a técnica da narrativa, mais precisamente a elaboracdo de um memorial
escrito. Neste memorial, vocé devera ressaltar alguns aspectos relativos a sua vida pessoal,
Seu processo formativo e sua atuagdo profissional. Como forma de auxiliar na produgédo deste
memorial, elaboramos um roteiro, enfatizando que o objetivo do mesmo é facilitar a sua
escrita e também, auxiliar no momento da andlise, uma vez que participaréo do estudo cerca
de vinte pedagogos. Sendo assim, julgamos importante situar o contexto da escrita, para que
ndo haja uma falta de foco nesse processo. Por esse motivo, sugerimos esses topi cos como
uma orientagdo norteadora na escrita dos memoriais, ficando aberto o espaco para que vocé
retire ou acrescente algum item que julgue necessario.

Tépicos norteadores para a elaboracio do memorial pelos (as) pedagogos (as)
egressos (as) do Curso de Pedagogia da UFPI e da UESPI

I- Vida Pessoal
I1- Histéria devida educacional
+ Escolas que frequentou
* Consideragdes sobre o percurso académico
*+ Qualidade da educag&o escolar recebida7
*+ Falar sobre a escolha pelo Curso de Pedagogia
*+ Motivos que levaram & permanéncia no curso

I11- Histéria de vida profissional
+ Comente sobre seu ingresso no mercado de trabalho
*+ Explicitar sua area de atuacio e, se gosta dessa drea
* Analisar se aformagio que recebeu durante a graduac&o tem relagdes com sua atuagio
+ Comentar se a graduac&o forneceu suporte para o exercicio de suas fungdes

IV- O Curso de Pedagogia e a identidade do pedagogo

Quem é o pedagogo para vocé

Comentar sobre o significado de ser pedagogo na sociedade atual

Analisar a area de atuagao destinada ao pedagogo no contexto educativo
Explicitar os dilemas e pargpectivaspropostosparao pedagogo no exercicio de suas i
Posicionamento sobre aimpor téncia da atuacéo profissional do pedagogo
Posicionamento sobre sua atuagéo profissional

Como se vé como pedagogo

=+ &+ & & & &
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ANEXO A
Fluxograma do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da UESPI — Campus de Picos
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ANEXO B
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ANEXO C
Fluxograma do Curso de Pedagogia da UFPI, Campus de Picos — Proposta Curricular de 1984

— Disciplinas obrigatorias.
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ANEXO E
Disciplinas optativas do Curso de Pedagogia, habilitacdo em Magistério da UFPI, Campus de

Picos. Proposta Curricular de 1984.
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ANEXO F

Fluxograma do Curso de Pedagogia com habilit

Magistério da UFP, Campus de Picos
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ANEXO G
Fluxograma do Curso de Pedagogia com habilitacdo em Magistério da UFPI — Campus de
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