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RESUMO
Estudos voltados a temaética de alunos com altas habilidades/superdotacdo tém sido foco
de interesse e de pesquisa de estudiosos que buscam compreender esse segmento, com
vistas a ampliar conhecimentos tedricos e praticos, assim como a fomentar discussoes
no intuito de elaborar politicas publicas mais efetivas. No entanto, pesquisas quanto a
inclusdo desses alunos ainda s&o incipientes. Neste sentido, esta pesquisa teve por
objetivo geral investigar o processo de inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD) em escolas publicas regulares, por se considerar que
esses alunos ainda que estejam efetivamente matriculados ndo tém recebido a atengéo
que necessitam para aperfeicoar suas potencialidades. A pesquisa realizada é de
natureza qualitativa, especificamente um estudo de caso. Os instrumentos adotados
foram a entrevista semi-estruturada, por permitir flexibilidade na coleta das informacdes
e a observacgdo ndo participante que oportunizou a pesquisadora o contato direto com o
fendmeno investigado. O estudo foi desenvolvido em quatro escolas publicas no
municipio de Teresina-Pl, nas quais estudam os alunos com AH/SD, participantes da
pesquisa e trabalham os professores, sujeitos da pesquisa. A identificacdo dos
participantes da pesquisa ocorreu no local de trabalho da pesquisadora, o Nucleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo - NAAH/S. A fundamentacdo tedrica
deste estudo se baseia em autores como Alencar e Fleith (2001; 2007); Bates e Munday
(2007); Duek e Naujorks (2007); Extremiana (2005); Fortes-Lustosa (2004, 2007),
Chagas (2007), Mantoan (2003, 2006), Pérez (2003, 2004, 2007), Sabatella (2005,
2008), Rech e Freitas (2005; 2006), Renzulli (2004), Virgolim (2007) e Winner (1998),
entre outros. Os resultados mostram que a inclusdo escolar de alunos com AH/SD nas
escolas publicas regulares ainda encontra dificuldades para efetivar-se conforme a
proposta da educacao inclusiva, como por exemplo, dispor de uma escola que se adapte
as necessidades educacionais dos alunos, profissionais qualificados e recursos materiais
que despertem e atendam as areas de interesses desse alunado, entre outros fatores. Os
professores investigados demonstraram reconhecer as habilidades de seus alunos, assim
como os estimulam e incentivam a participar das atividades realizadas na escola, ainda
que reivindiguem formacdo continuada para que possam contribuir com praticas

educativas destinadas a esse alunado.

Palavras-chave: Altas habilidades/superdotacdo. Incluséo. Professores. Escolas
Publicas.



ABSTRACT

Studies towards a student with high ability/gifftedness have been a focus of interest and
survey of scholars Who try to understand this group of people bearing in mind the
possibility of widening theoretical and practical knowledge, as well as promoting
discussions so as to elaborate more effective public politics. However, surveys in order
to include these students are incipient. Thinking of that, this survey had as a general
objective, investigate the inclusion process of high abilities/gifftedness students
(AH/SD) in public regular schools, to consider that these students even being registered
have not received the necessary attention to perfect their abilities. The realized survey
has qualitative target, specially a case study. The chosen tools were the interview which
was structured, which permitted flexibility in the during the collect of information and
the none participant observations which give opportunity to realize the real contact with
the investigated phenomena. The study was developed in four public schools in the
county of Teresina-Pl, in which ones the students with AH/SD participants of the
survey study and the teachers, who are subject of the survey also work. The
identification of the participants of the survey happened in the work place of the
surveyor, the sector of high abilities/gifftedness - NAAH/S. The theoretical base of this
study is based in authors as Alencar and Fleith ( 2001 ); (2007); Bates and Munday
(2007); Duek and Naujorks (2007); Extremiana (2005); Fortes-Lustosa (2004, 2007),
Chagas (2007), Mantoan (2003, 2006), Pérez (2003; 2004, 2007), Sabatella (2005,
2008), Rech and Freitas (2005; 2006), Renzulli (2004), Virgolim (2007) and Winner
(1998), among others. The results show the school inclusion of students with AH/SD in
the public schools still find difficulty to effect themselves according to the inclusive
educational proposal, as for instance, being able to have a school that is capable to adapt
to the educational necessities of the students, qualified professional and material
resources which promote attention to the areas of interest of these students, among other
factors, qualified professionals. The surveyed students demonstrated to recognize their
students™ abilities, as well as stimulating them to participate in the activities done at
school, even requiring continued formation in order to contribute with educational

practices which are directed to theses students.

Palavras-chave: High abilities/giftedness. Inclusion. Teachers. Public Schools.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa acerca da inclusio de alunos com altas
habilidades/superdotacdo em escolas publicas regulares de Teresina (Pl) aborda
problematica presente nos debates atuais sobre a inclusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais matriculados em escolas publicas. A relevancia
social é evidente, haja vista a necessidade de potencializar as capacidades, talentos e
habilidades superiores desses alunos visando ao seu pleno desenvolvimento e
aprendizagem no contexto escolar.

Os alunos com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) pertencem a educacgdo
especial e estdo imersos na heterogeneidade de individuos no ambiente escolar ndo
sendo facilmente identificados e reconhecidos como parte desta modalidade de ensino e
necessitam de acompanhamento especializado.

Partindo desta realidade, propomos como objeto de estudo investigar como
ocorre 0 processo de incluséo escolar de alunos com altas habilidades/superdotacéo que
estudam em escolas publicas regulares em Teresina-Pl, visto que a proposta de incluir
todos os alunos indistintamente em uma Unica modalidade educacional, o ensino
regular, tem encontrado barreiras.

Dentre as dificuldades encontradas podemos especificar a auséncia de
profissionais qualificados para atuar na educacdo especial e inclusiva, ambientes
escolares com estruturas e propostas educacionais inadequadas, a exigéncia de
adequacdo do curriculo as necessidades dos alunos, assim como a execucdao de
programas apropriados que propiciem acles que estimulem e incentivem o
desenvolvimento e a aprendizagem desse segmento da populacéo.

A inclusédo de alunos com necessidades educacionais especiais na escola regular
consiste em trabalhar com a diversidade, dirimir a excluséo, a segregacdo e aumentar a
participacdo de todos na escola comum. Ressaltamos também que a inclusdo desse
alunado pode contribuir, de forma significativa, para o envolvimento no processo
escolar ndo apenas daqueles que tém altas habilidades/superdotacdo, mas também dos
alunos de modo geral, pois como Vigotsky (1998), acreditamos que as relagdes que o
individuo estabelece com o meio sédo fundamentais para seu desenvolvimento, sendo a

capacidade de interacdo com 0s outros, fator que propicia estas relagdes.
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O interesse por essa tematica surgiu a partir da nossa experiéncia como docente
na educacgdo basica (no ensino fundamental nas séries inicias e finais, assim como no
ensino médio), na educacdo especial e na modalidade de jovens e adultos, na rede
publica de ensino e, também em razdo da nossa atuacdo como coordenadora/pedagoga.
Nessa vivéncia profissional nos deparamos com criangas e adolescentes que sao
extremamente concentrados, tém prazer pelo estudo, estdo sempre questionando e
desafiando os professores, impacientam-se com os colegas que séo lentos para aprender
e, que na maioria das vezes, sdo incompreendidos pela escola e pelos professores na sala
de aula que pouco fazem para suprir as necessidades apresentadas por esses alunos. De
igual modo, esses alunos ndo sdo compreendidos pelos familiares que lhes atribuem
toda a responsabilidade pelo insucesso escolar, ocasionado quando ndo sdo atendidos
nos seus interesses.

A motivacdo pelo estudo desta teméatica também se deve a participagdo em um
curso de formacdo continuada sobre o tema das altas habilidades/superdotacéo,
promovido pela Secretaria Estadual de Educacdo e Cultura (SEDUC), com o intuito de
qualificar professores para atuarem no contexto inclusivo com alunos com altas
habilidades/superdotacdo. Neste curso tivemos acesso aos fundamentos teéricos acerca
das altas habilidades/superdotacdo — AH/SD, bem como constatamos que algumas
criancas e jovens com esse perfil apresentam comportamentos similares aos que nos
referimos anteriormente, levando-nos a acreditar o quanto estamos desperdicando
potenciais e talentos humanos nas escolas publicas no nosso Estado, pela simples falta
de conhecimentos sobre esse segmento da populacéo.

Atualmente integramos a equipe técnica do Nucleo de Atividades em Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) da Secretaria de Educacdo do Estado do Piaui,
com a funcdo de coordenar a Unidade de Atendimento aos Alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo inclusos nas escolas publicas da rede estadual e municipal de
ensino. Os desafios vivenciados nessa nova atividade profissional nos impulsionaram a
pesquisar cientificamente essa tematica.

Delimitamos como questdo central do estudo a seguinte problematica: Como
ocorre 0 processo de inclusdo escolar de alunos com altas habilidades/superdotacéo que
estudam em escolas publicas regulares em Teresina-PI? Para a efetivacdo desta
proposta, apresentamos as seguintes questdes norteadoras como desdobramento do
problema de pesquisa: qual o conceito que professores de escolas publicas regulares tém

de altas habilidades/superdotacdo? Qual a concepcdo dos professores acerca da inclusdo
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escolar de alunos com necessidades educacionais especiais? Quais as caracteristicas dos
alunos com altas habilidades/superdotacdo? Como o professor descreve a inclusdo do
aluno com altas habilidades/superdotacdo que estuda em escola publica de ensino
regular?

Nesse sentido, tivemos como objetivo geral investigar a incluséo de alunos com
altas habilidades/superdotacdo em escolas publicas e, por objetivos especificos: 1)
compreender a concepcdo que os docentes tém acerca da inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais; 2) identificar a concepcao dos professores acerca
de alunos com altas habilidades/superdotacdo; 3) Caracterizar o perfil dos alunos com
altas habilidades/superdotacdo e, 4) Descrever a inclusdéo do aluno com altas
habilidades/superdotacdo que estudam em escolas publicas de ensino regular na
perspectiva do professor.

Acreditamos que somente através de uma educagdo de qualidade desenvolvida
para todos tornar-se-a possivel aperfeicoar as potencialidades e a criatividade de todos
os alunos inclusive aqueles com AH/SD, assim como para potencializar os diferentes
talentos que podem surgir na sala de aula. Assim, o presente estudo esta organizado em
quatro capitulos, para melhor compreensao teorica e pratica sobre o tema estudado.

No primeiro capitulo, denominado “Notas Tedricas sobre a Educagéo Inclusiva”
abordamos inicialmente com uma breve descricdo da historia da educacdo especial e
inclusiva, caracterizando nesse percurso histérico as situacdes de exclusdo que as
pessoas com necessidades educativas especiais (NEE) vivenciaram ao longo dos tempos
até os dias de hoje, refletimos sobre a resisténcia de professores a educacédo inclusiva,
destacando as vantagens dessa proposta educacional, enfatizamos a legislacdo que
regulamenta e normatiza a presenca destes alunos na escola regular. Nesse sentido,
apresentamos também algumas considera¢Ges quanto as praticas inclusivas referentes
aos alunos com AH/SD e as competéncias docentes necessarias para uma inclusdo
efetiva na escola regular.

Esse capitulo objetiva demonstrar teoricamente os alicerces da educacdo especial
e inclusiva, instigando os educadores a refletir sobre o ato de educar para a diversidade
como uma acdo que faz parte do cotidiano escolar, visto que cada aluno tem suas
particularidades e o grande desafio que devemos enfrentar € desenvolver o respeito a
essa diversidade.

No segundo capitulo, intitulado “Altas habilidades/superdotacdo: discusséo

necessaria no campo da educacao” apresentamos 0s aportes teoricos acerca da pesquisa
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sobre a area de altas habilidades/superdotacéo, destacando algumas consideragdes sobre
a tematica no contexto educacional, como a apresentacdo de mitos existentes no
imaginario social acerca de pessoas com altas habilidades/superdotacdo, assim como
apontamos topicos relevantes para sua compreensao, tais como a importancia da familia
no acompanhamento e no desenvolvimento desses individuos nos diferentes contextos,
em especial no ambito escolar.

Esse capitulo tem por objetivo discutir conhecimentos sobre alunos com altas
habilidades/superdotacdo para que professores e outros profissionais interessados por
esta temética possam ser informados de que, assim como a parcela de alunos que
constituem a modalidade da educacdo especial, os alunos com altas habilidades
apresentam especificidades que Ihes sdo peculiares e necessitam de apoio na escola, seja
por parte dos docentes, dos familiares ou dos programas educacionais, como os Nucleos
de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo (NAAH/S) para que tenham suas
habilidades estimuladas e valorizadas.

No terceiro capitulo, intitulado “Percurso metodoldgico da pesquisa”,
descrevemos os caminhos trilhados durante a pesquisa, caracterizando tanto o contexto
institucional da investigacdo, quanto os interlocutores do estudo e o processo de
producdo dos dados.

Apresentamos no quarto capitulo, “a inclusdo escolar de alunos com AH/SD em
escolas publicas de Teresina-PI1”, as consideragdes dos professores, 0S resultados
obtidos mediante a efetivacdo do presente estudo junto aos participantes da pesquisa, 0s
quais sdo descritos e analisados, de acordo com a Anéalise de Conteudo. Por fim,

apresentamos as consideracoes finais.



CAPITULO I

NOTAS TEORICAS SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

Neste capitulo abordamos a tematica da educacdo especial e inclusiva,
apresentando uma breve discussdo acerca da histéria da evolucdo da educacao especial
no Brasil, de modo a compreendermos a proposta inclusiva. Destacamos também a
resisténcia dos professores para trabalhar com alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE), a legislacdo que regulamenta a educacdo inclusiva, assim como as
politicas publicas destinadas a concretizacdo desta. Por fim, concluimos apontando a
questdo da inclusdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo e a prética
pedagogica adequada para lidar com esse alunado.

1.1 Educacéo Especial e Educacéo Inclusiva: breve trajetoria histérica

A educacdo formal realizada em espacos reservados para a transmissao de
conhecimentos culturalmente elaborados sempre esteve presente nos distintos periodos
historicos da nossa civilizagdo, ainda que atendesse apenas a pequenos grupos, os de

classe mais abastada. Confirmando essa assertiva Beyer (2005, p. 13), ressalta,

[...] a histdria da educacdo escolar demonstra que nunca houve uma
escola, de fato, para todos. Escola e educacdo formal sempre foram
um privilégio para poucos, um privilégio dos poderosos. Na histéria
da educacdo formal ou escolar nunca houve uma escola que recebesse
todas as criangas, sem exce¢do alguma. As escolas sempre se serviram
de algum tipo de selecdo. Todas elas foram, cada uma a sua maneira,
escolas especiais.

Diante da afirmacdo do autor, podemos destacar que a educacao escolar desde
tempos remotos apresentou carater elitista, pois nem todas as criangas tinham acesso a
educacdo formal. Neste contexto de exclusdo escolar para a maioria das criangas,
especialmente as menos favorecidas, encontramos também, ao longo da historia, as
criangas com necessidades educacionais especiais. Estas foram expostas ao abandono,
esquecimento, sacrificio e discriminagcBes por varios periodos historicos, por serem

consideradas inaptas para o convivio social devido as suas limitagdes fisicas ou mentais.



16

Ao analisar a histdria da educacéo brasileira no que diz respeito ao atendimento
dispensado as pessoas com deficiéncia, Mazzota (2005, p. 16) constatou,

[...] até o século XVIII, as nogbes a respeito da deficiéncia eram
basicamente ligadas a misticismo e ocultismo, ndo havendo base
cientifica para o desenvolvimento de nocgOes realisticas. [...].
Considerando que, de modo geral, as coisas e situacdes desconhecidas
causam temor, a falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito
contribuiu para que as pessoas portadoras de deficiéncia, por “serem
diferentes”, fossem marginalizadas, ignoradas.

Assim, durante séculos, as pessoas que nascessem com alguma deficiéncia ou a
adquirissem eram marginalizadas e isoladas do convivio social. A partir do século XIX,
eram segregadas em instituicdes filantropicas voltadas quase que exclusivamente para o
processo de socializacdo, ainda que ja existissem, em alguns casos, tentativas de educa-
las em escolas regulares, mas em classes separadas dos demais alunos. Somente em
meados do século XX, a partir da compreensdo de que a deficiéncia ndo era resultante
apenas de fatores enddgenos foi que teve inicio a preocupacdo com a educacdo formal
desses individuos.

Nesse sentido, 0 movimento pela integracdo que ocorreu no final da década de
1960 e inicio da década de 1970 foi uma resposta dos pais, professores e das préprias
pessoas com deficiéncia a esse processo educacional excludente. Oriunda dos
movimentos sociais que eclodiram nesse periodo, a integracdo buscava condi¢fes mais
dignas de ensino e tratamento, tendo por base experiéncias bem sucedidas, novos
procedimentos de ensino e a compreensao nascente dos processos de desenvolvimento e
de aprendizagem.

A insercdo das pessoas com deficiéncia no ensino regular, contudo, ndo obteve a
resposta esperada, uma vez que elas continuavam excluidas. Por volta dos anos 1990 do
século passado comecaram a ser feitas novas leituras acerca do processo de insercéo
desse alunado na escola regular com vistas a incluir de fato uma populacdo que até
entdo era vista como incapaz. Em razdo disso, surgiu a proposta de educacao inclusiva.

Essa proposta emerge na sociedade contemporéanea, na era da globalizacdo e da
tecnologia da informagdo e da comunicacdo, sendo defendida por educadores como
Carvalho (1998, 2004), Mantoan (2003, 2006), Mittler (2003), Rodrigues (2006),
Santos e Paulino (2008) como uma educagdo que deve basear-se no ensino para a

diversidade e que contemple as singularidades, reforcando a compreenséo de que a
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diferenca é inerente ao ser humano. Ao reconhecer a diversidade como natural, a
educacdo ndo deveria ser pensada para grupos considerados homogéneos, com
caracteristicas similares no modo de aprender, sem dificuldades de assimilar os
conteudos repassados pelos docentes, conscios e obedientes das normas e regras
educacionais vigentes, mas sim para todas as pessoas, consideradas as singularidades de
cada uma.

Nessa perspectiva, a educacdo se propde a abranger todos os individuos,
independentemente de suas limitagdes, potencialidades superiores, talentos, dificuldades
de aprendizagem, deficiéncias ou condi¢des econdmicas e socioculturais, visando seu
desenvolvimento global e considerando, caso haja necessidade, o tipo de
acompanhamento especializado de que necessitam.

Essa capacidade de envolvimento e do desenvolvimento de todos os individuos
em espagos escolares comuns faz surgir “varios movimentos em prol de um espaco
educacional menos discriminatério, com o objetivo de garantir, democratizar e
universalizar o direito a educagdo” (SANTOS; PAULINO, 2008, p. 108). O movimento
em prol da educacdo inclusiva surge com este fim. Entretanto, sabemos que para
alcancar esse objetivo, as pessoas que estdo envolvidas nesse processo, como 0S
educadores, familiares e os préprios alunos enfrentardo varios desafios e obstéaculos,
como preconceitos, estrutura escolar inadequada, auséncia de profissionais qualificados,
resisténcias por parte de distintas camadas sociais, entre outros.

Neste sentido, a década de 1990 pode ser considerada como marco de referéncia
para a inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais no contexto
educacional e social. Nessa década, diversos documentos internacionais e
normatizacdes foram produzidos no cenario internacional e nacional contribuindo para
modificar a mentalidade da sociedade sobre a condi¢do das pessoas com necessidades
educacionais especiais, a exemplo da Declaracdo de Salamanca (1994) considerada um
marco no processo inclusivo ao afirmar que “as escolas regulares com orientagao para
educacdo inclusiva sdo o meio mais eficaz no combate as atitudes discriminatorias,
propiciando condicdes para a construcdo da sociedade inclusiva e obtencdo de uma real
educagdo para todos”. (BRASIL, 1994, p. 14).

Nesse mesmo diapasédo, outros documentos foram proclamados, também sob os
auspicios de organismos internacionais e agéncias financiadoras, como a Organizagao
das Nagdes Unidas (ONU), o Banco Mundial, o Fundo das Nagdes Unidas para a

Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Na¢6es Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a
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Cultura (UNESCO) e o Programa das NagGes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).
A inclusdo passa a representar para muitos a consagracdo da educacdo, pois atende as
diferencas individuais e defende que a escola deve ajustar-se as necessidades dos
individuos e ndo o contrario.

Deste modo, a educacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
vem se articulando mediante estratégias e “tentativas praticas, muitas vezes criagdes
deles proprios para vencer os desafios com que se defrontam em diversos tempos e
lugares; [...] e no esforco cotidiano de pessoas empenhadas em ajudar-lhes a sobreviver”
(JANNUZZI, 2004, p. 72).

Como afirma Mantoan (2006, p. 11) “nao podemos, contudo, negar que 0 nosso
tempo € o tempo das diferencas e que a globalizacdo tem sido mais do que
uniformizadora, pluralizante, contestando as antigas identidades essencializadas”.
Assim, necessita-se de maior sensibilizacdo e conscientizacdo da comunidade educativa
e social quanto a aceitagdo deste tempo, do trabalho inclusivo com a diversidade.

Reiteramos, a propdsito, que a meta da educacdo inclusiva € proporcionar a
todos os alunos a oportunidade de integracdo e de troca de vivéncias, experiéncias
educacionais e sociais junto aos demais individuos que compdem o ambiente escolar,
favorecendo ambiente propicio ao desenvolvimento de suas necessidades e capacidades
para que possam desenvolver-se em espaco de aprendizagem significativa. Em outras
palavras, o contexto da educagdo inclusiva esta “atualmente no coragdo da politica
educacional e da politica social” (MITTLER, 2003 p. 24). Acreditamos entdo, que
devemos nos apropriar dessa politica se quisermos fazer valer os direitos de todos 0s
cidadaos no que se refere a questdo educacional e social.

Um grupo de educandos, aqueles que apresentam altas habilidades/superdotacao,
em particular, necessita de atencdo e da adocao de politicas publicas que possibilitem o
seu desenvolvimento no contexto da escola inclusiva, uma vez que embora incluidos,
nédo tem desenvolvido seu potencial por ndo serem identificados a tempo ou em funcao

da auséncia de recursos das mais diversas ordens.

1.2 Educacgéo inclusiva para alunos com NEE: da resisténcia docente a necessidade
de efetivacdo

O cenario educacional brasileiro cotidianamente € desafiado com novas politicas

que buscam melhorias na qualidade da educacdo oferecida aos educandos. Neste
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contexto inovador e desafiador, a proposta da educacgéo inclusiva vem implementando-
se com este objetivo, sendo que cabe a escola “contemplar toda a diversidade humana,
sem distin¢des, a diferenca torna-se o cerne desta escola, que ndo divide alunos, ndo os
define, nem tampouco os iguala” (BOROWSKY, 2008, p. 5). Nessa perspectiva, a
educacdo de qualidade a ser atingida esté direcionada a todos os alunos indistintamente.

Reforgcando esse entendimento, Figueiredo (2002, p. 67) afirma que a educagao
inclusiva vai além da mera insercdo das criancas com NEE no ensino regular, tal como
vem sendo concebida pela maioria dos profissionais da educacdo, pois “implica dar
outra ldgica para a escola, de forma que ndo seja possivel sequer pensar na possibilidade
de alguma crianca fora dela”, visto que a educagao inclusiva implica na participacao de
todos na escola, criancas, jovens e adultos, de forma que ndo lhes seja tirada a
oportunidade de participacéo ativa na sociedade.

Incluir alunos com NEE, juntamente com a diversidade dos demais alunos,
certamente traz beneficios para todos, pelas trocas reciprocas de aprendizagens e
vivéncias que possibilitam a construcdo de valores que sem essa interacdo seriam
inviaveis. (GONZALEZ, 2003).

No entanto, ndo podemos esquecer que para alguns educadores constitui um
desafio trabalhar com essa diversidade de alunos em sala de aula, pois como afirmam
Duek e Naujorks (2007, p. 42),

[...] a complexidade gerada pela realidade inclusiva confronta o
docente com situagdes, cuja formagcdo inicial ndo lhe deu condigdes de
antever. Com isso vigora o discurso, entre uma parcela dos
professores de que ndo sdo capazes de trabalhar com alunos com
necessidades educacionais especiais, pois ndo foram preparados
durante seu percurso académico.

Essa sensacdo de incapacidade por parte de docentes quanto ao ato de educar,
em classes regulares, alunos com NEE pode ser explicada, por exemplo, como destacam
as mencionadas autoras pela lacuna existente na formacéo inicial desses profissionais,
entre outros fatores.

N&o obstante a constatagdo do progresso alcancado na sociedade civil e
educacional no que tange a adesdo e a conscientizacdo dos beneficios que a inclusdo
pode proporcionar para os alunos envolvidos, esta ainda encontra resisténcias. Esse
posicionamento pode ser compreendido em Duek e Naujorks (2007, p.42) ao

afirmarem,
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[...] o processo inclusivo ainda ndo representa um consenso,
suscitando reacbes e posicionamentos diversos e, por vezes,
contraditérios, que evidenciam a dificuldade — histérica, diga-se de
passagem — da escola e dos professores em compreender e lidar com o
que é diferente estranho aos padrdes estabelecidos como “normais”.

Na sociedade contemporanea, a responsabilidade pela construcdo de valores
éticos e morais em criancas esté sendo transferida para a escola, para os educadores e a
educacdo inclusiva certamente causa reacOes negativas nesses profissionais. Essas
reacOes parecem representar um dos agravantes para a explicacdo da ndo aceitacdo, da
resisténcia a inovacdo, da existéncia de barreiras frente ao novo modelo educacional,
assim como em funcdo da ndo mudanca ao que se considera estar dando certo.

Nessas condigdes, o paradigma educacional inclusivo pode ser interpretado por
alguns docentes e profissionais da educacdo como imposicdo de uma reforma
educacional imperativa aos espagos escolares, pois como descrevem Duek e Naujorks
(2007, p. 46), ao analisarem os resultados de uma pesquisa realizada com docentes
sobre a percepcdo que tinham da inclusdo escolar para alunos com NEE, “[...] em
algumas falas revelam um modo de ser professora no cenario da escola inclusiva que
condiz com a sensac¢do de que a incluséo é algo imposto, sem margens para escolhas ou
discussdes a respeito dessa realidade”. Essa é a realidade em que encontramos
educadores que também apresentam essa concepgdo, por ndo possuirem suficiente
conhecimento sobre o exercicio profissional neste contexto.

Incluir todos os alunos indistintamente na escola comum reforca a énfase dada a
Educacdo Basica pelas Diretrizes Nacionais Gerais da Educacdo Basica (2010) ao

especificar,

na Educacédo Basica, é necessario considerar as dimensdes do educar e
do cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a funcdo
social desse nivel da educacdo, a sua centralidade, que é o educando,
pessoa em formagao na sua esséncia humana. (BRASIL, 2010, art.5°).

O trabalho educacional com alunos, especialmente na educacdo basica, consiste
na preparacao e formacgéo desses educandos para que possam apreender questdes éticas

e morais para o exercicio pleno da cidadania, assim como leva-los a apropriacdo dos
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contetdos curriculares oficiais para a inser¢do no mercado de trabalho e na busca por
melhores condi¢des de vida.

Outros exemplos contemplam as formas distorcidas de como os professores se
veem no trabalho com criancas com NEE. Nesse sentido, destacamos os trabalhos de
Murta (2006) e de Muller e Glat (2007) que pesquisaram a tematica da inclusdo
objetivando contribuir com o alargamento dessa discussédo entre pesquisadores e
educadores brasileiros, a partir dos relatos de docentes que exercem sua profissdo em
salas de aula que tém alunos com necessidades educacionais especiais.

Ao buscar compreender o sentido que os docentes atribuem a profissdo docente
ao exercer sua pratica em contextos inclusivos Murta (2006, p. 25) apresenta a seguinte

interpretacéo,

[...] papel do professor para atuar junto ao deficiente, antes de tudo
deve ser amoroso, disponivel, compreensivo, paciente, abnegado, e
iluminado. A docente pesquisada ndo consegue ter clareza quanto ao
papel do professor e da educacdo inclusiva. O professor para ela
assume o papel de missionario de uma obra humanitéaria. [...] ndo
possui uma precisdo conceitual sobre o termo inclusdo, continuando a
associar o processo da inclusdo das pessoas com deficiéncia ao
processo de ajuda a caridade e a sentimentos de bondade através da
benevoléncia das “autoridades”.

Essa percepc¢do da educacao inclusiva e das formas de atuacdo dos docentes com
os alunos com NEE permeiam o imaginario da maioria dos professores e, podemos
acrescentar dos demais profissionais que atuam em escolas que se consideram
inclusivas.

Na mesma perspectiva, Mutter e Glat (2007, p. 48), ao apresentarem o resultado
de sua pesquisa resumem alguns pontos abordados pelas professoras que trabalham com
criancas com NEE, afirmando que para atuar nesta modalidade de ensino como
profissional docente “ndo bastaria receber uma formagdo especializada, mas ¢
necessario ter certas qualidades ou atributos especiais como: perseveranga, paciéncia,
flexibilidade, amor, dedicacao e boa vontade”, o que deixa transparecer, de certa forma,
que o trabalho com alunos com NEE para os docentes desta pesquisa é visto como uma
missao.

Estas pesquisas nos permitem concluir sobre quais sdo os sentidos atribuidos a
educacdo inclusiva, assim como nos levam a refletir sobre as dificuldades enfrentadas

por aqueles que compreendem a incluséo escolar ndo apenas como sentimentalismo ou
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trabalho missionario, mas como “uma atitude profissional e técnica” (MUTTER;
GLAT, 2007, p. 48), que deve ser atribuida a todos os educadores do ensino regular que
almejem competéncia profissional.

Na verdade, como assinalam estudiosos do tema (CARVALHO, 2007,
FERREIRA; GUIMARAES, 2003), essas interpretacdes podem ser consideradas como
dificuldades que necessitam ser superadas para que a educacdo inclusiva seja bem

sucedida. Carvalho (2007, p. 74) acrescenta,

[...] sob o enfoque compreensivo, considero tais resisténcias como
naturais. O novo assusta e mudanca é um processo lento e sofrido. [...]
quando uma professora diz ‘ndo quero esse menino em minha sala’,
podemos interpretar sua recusa como ma-vontade, medo, pouca
colaboragdo ou como a traducdo do desejo de contribuir para o
sucesso na aprendizagem do aluno, para o qual se sente
desqualificada!

Essa afirmacdo de Carvalho (2007) nos faz refletir que as inovagdes surgidas no
campo da educacdo brasileira, de imediato, assustam, provocam resisténcia, pois as
mudancas, comumente, geram desconforto e, no caso da educacdo inclusiva, surgem
também os sentimentos de incapacidade ou mesmo de piedade. Assim, ha professores
que preferem permanecer com suas antigas praticas pedagdgicas por receio de ndo
serem capazes ou por considerarem que ndo ha como intervir. Percebemos que distintas
sdo as dificuldades apresentadas por professores para o trabalho educacional com alunos
com NEE.

Salientamos que os educadores da atualidade devem repensar sobre a area
educacional e acerca do paradigma vigente, conscientizando-se de que sdo formados
para trabalhar com a diversidade de alunos que encontram na sala de aula, incluindo
aqueles com necessidades educacionais especiais. Consideramos que ser educador é um
desafio que o professor vivencia a cada dia, mas que é capaz de enfrenta-lo com
qualidade, se realmente assim o desejar, logo, a mudanca de postura deve iniciar-se no
proprio educador.

Acreditamos que o0s educadores ndo podem ficar alheios as diferentes
interpretacdes que o contexto inclusivo apresenta. Se estes almejam uma sociedade mais
justa, com menos desigualdade social, sem discriminacdes e com mais oportunidades
educacionais para todas as pessoas, indistintamente, uma das alternativas é a educagéo

inclusiva.
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Consideramos que Ferreira e Guimardes (2003) apresentam uma reflexdo que €
fundamental para despertar o sentimento de ser parte da educacdo inclusiva, ao
referirem que todos os alunos devem estar inseridos no contexto da escola regular, com

0 intuito de uma educacéo de qualidade,

Passa-se por um momento histérico extremamente fecundo, de
emergéncia de um carater libertador, em que a auséncia de amarras
ideologicas imprime um sentido de aventura a permanente
necessidade de descobrir e redescobrir os significados do mundo em
que se vive. Isso desvela a face ética do projeto humano de construir
alternativas para uma sobrevivéncia fundamentalmente fraterna e
ressalta a pluralidade dos caminhos, indicando o significado politico
das relagdes sociais, ao reafirmar que um dos desafios da educacéo é
construir, através de processos educativos, e, neles mesmos, formas
solidarias, igualitarias e plurais de convivéncias entre os homens.
(FERREIRA E GUIMARAES, 2003, p. 17)

Conscientes da emergéncia em descobrir alternativas plausiveis para que a
sociedade brasileira passe, efetivamente, por mudancas significativas na conducdo de
atitudes que visem a formacgdo e transformacdo dos cidaddos que nela vivem
necessitamos refletir acerca do momento histérico em que nos encontramos,
compreendendo suas mudancas para atuar de forma ativa e participativa na construcédo
de uma sociedade que contemple o direito de todo cidaddo a educacdo e quanto a
igualdade de condigdes sociais, sendo que esta pode ser conseguida mediante a
aquisicdo de conhecimentos sistematizados pela instituicdo escolar na qual todo aluno
tem direito.

E isso que Carneiro (2007, p. 29) afirma que “da mesma forma que o direito a
educacdo, o direito a igualdade é universalmente aceito, [...] inclusive as criangas mais
incapacitadas podem se beneficiar de uma educacdo; nenhuma crianga pode ser de
antemao considerada ineducavel”. O autor considera a educacdo inclusiva como “‘um
conjunto de processos educacionais decorrentes da execucdo de politicas articuladas
impeditivas de qualquer forma de segregagdo e de isolamento” (CARNEIRO, 2007, p.
47), e como uma das formas de participacéo de toda a populacdo estudantil nos espacos
escolares, independentemente das suas limitacfes e condi¢des fisicas e/ou mentais.

Ao fazer referéncia ao contexto inclusivo, Minetto (2008, p. 21) assegura que a
“inclusdo € um fato j& ocorrido”, irreversivel, que permeia o contexto educacional e que

para que a sua efetivacdo realmente aconteca, todos devem estar envolvidos, desde os

profissionais da educacéo na escola e dentro da sala de aula, os demais profissionais da



24

sociedade civil, os familiares até aqueles da comunidade na qual o aluno com NEE
necessita ser incluido.

Nesse sentido, compreender a inclusdo de alunos na escola regular significa
trabalhar com a diversidade, acabar com a exclusdo, com a segregacdo desse
contingente educacional.

As diferentes constatacdes quanto a concepg¢do de inclusdo escolar apresentadas
anteriormente consolidam o que afirmam Karagiannis, Stainback e Stainback (1999, p.
21) sobre o sentido mais amplo dessa proposta educacional, pois estes veem que “o
ensino inclusivo é a pratica de inclusdo de todos-independente de seu talento,
deficiéncia, origem sécio-econémica ou origem cultural — em escolas e salas de aula
provedoras, onde todas as necessidades dos alunos sdo satisfeitas.”

Ha beneficios comumente relatados por alunos de escolas inclusivas, dentre eles
estdo a descoberta de pontos em comum com pessoas que superficialmente parecem e
agem de maneira muito diferente, como afirmam O’Brien ¢ O’Brien (1999, p. 53) ao

descrevem,

Ter orgulho em ajudar alguém a conseguir ganhos importantes
aparentemente impossiveis; ter oportunidade para cuidar de outras
pessoas, agir consistentemente baseado em valores importantes, como
a promocao da igualdade, a superacdo da segregagdo ou a defesa de
alguém que é tratado injustamente; aprender diretamente sobre coisas
dificeis, incluindo a superacdo do medo das diferencas; resolver
problemas de relacionamento ocorridos em aula; lidar com
comportamento dificil; enfrentar e apoiar um ao outro durante
enfermidades graves ou a morte de alguém da sua prépria idade.

Pesquisas como estas nos revelam a relevancia da educacdo inclusiva em escolas
regulares, pela oportunizacao de acdes reciprocas de ajuda, colaboracdo, solidariedade e
troca de aprendizagem entre a diversidade humana, fato que talvez ndo fosse possivel se
concretizar caso ndo estivéssemos diante do atual contexto histérico que tem se mantido
firme e compromissado com a mudanca e com a inclusdo neste &mbito.

Desse modo, reforcamos o entendimento de que a educacdo inclusiva traduz-se
numa educacdo para todos, conseqilientemente para as pessoas com necessidades
educacionais especiais. Tal fato desperta-nos para a contribuicdo significativa que esse
grupo social tem a proporcionar na superagdo do preconceito. Implica reconhecer que
nesse espaco educativo, os educadores (aqueles que assim o desejarem) encontram-se

diante de um grande desafio que € o de transformar esse espaco em local de convivéncia
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social, de conhecimento e de aprendizagem que respeite os ritmos de cada aluno. Nessas
condices, Vieira (2003, p. 8) nos conduz a reflexdo de que a escola inclusiva,

[...] tem como desafio principal desenvolver uma pedagogia centrada
na crianca e ser capaz de educar a todos, 0s que apresentam uma
restricdo severa, quanto aqueles que apresentam um desempenho
acima da média, pensamento divergente, mais criativo e interesses
diferenciados que a escola propde. A proposta basica é que sejam
oferecidas a esses alunos as oportunidades educacionais a que
qualquer outro aluno tenha acesso.

A escola inclusiva para alunos com NEE considera-se como oportunidade
educacional plausivel para o sistema educacional, pois contempla uma variedade de
alunos, indistintamente, para que participem das atividades oferecidas pela escola e que
Ihes seja oferecido oportunidade de aquisicdo do curriculo oficial em condicGes de
igualdade, pois como afirma Veira (2003) essa proposta educacional desenvolve uma
pedagogia centrada na crianca, respeitando seu ritmo de aprendizagem, acreditando que

todo aluno tem potencial para aprender, de acordo com suas capacidades e habilidades.

1.3 Legislacdo educacional e os alunos com NEE

Diante dos avancos da sociedade globalizada que exige, cada vez mais,
adaptacdes/mudancas e, consequientemente, pessoas habilitadas, aptas a participarem do
contexto social vigente, vale observar o que sinaliza Minetto (2008, p. 18) a esse
respeito quando afirma que “essas mudangas vém revelar de forma enfatica as imensas
diferengas sociais e 0s contrastes que geram conflitos e sofrimento”, para as classes
menos favorecidas. Ao mesmo tempo, a autora enfatiza que “o reconhecimento dessa
situacdo de desigualdade deu origem a movimentos que buscam minimiza-las”,
considerados como positivos por simbolizarem a luta por melhores condicGes sociais,
direito de todo cidadao.

Nesse contexto de mudancgas no cenério social e seus contrastes, ressaltamos a
importancia da escola e da sua funcédo social que consiste em formar cidadéos criticos e
participativos para atuarem como agentes ativos na sociedade da qual fazem parte.
Assim, ao fazermos referéncia a escola o fazemos com vistas a provocar uma reflexao
sobre a influéncia que esta instituicdo formadora exerce sobre as pessoas, pois as

“mudangas ocorridas na escola devem ser vistas como necessarias [...] que corresponde
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a identidade de cada um de seus cidaddos e da propria nacéo, refletida na viabilizagéo
do respeito as suas individualidades”. (MINETTO, 2008, p. 28).

Nesse sentido, ndo podemos dissociar a educacdo formal transmitida nas
instituicbes regulares, das mudancas decorrentes das inovacGes que acontecem na
sociedade, pois uma reflete suas acBes sobre a outra. As politicas sociais surgem nessa
relacdo de interdependéncia e tém como fim a ampliacdo da cidadania, em cuja “base
desse processo estdo os direitos fundamentais da pessoa humana, dentre eles o direito a
educagdo”, enquanto atividade responsavel pelo crescimento pessoal e social de toda
pessoa. (CARNEIRO 2007, p. 13).

Um dos primeiros preceitos legais que contempla o direito de todos a educagédo
consiste na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos das Na¢6es Unidas proclamada
em 1948. Mais recentemente, no ano de 1990, aconteceu a Conferéncia Mundial sobre a
Educagdo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, garantindo a democratizagdo da
educacdo, reafirmando o direito de todo cidaddo a educacdo independentemente das
suas diferencas individuais. O fato é que, a partir dessa conferéncia, a educacgédo
inclusiva passou a ser vista como desafio para os paises em desenvolvimento, sobretudo
o0 Brasil. Sobretudo porque, apds este evento “as necessidades educacionais especiais,
tém estado nas agendas que tratam da educacdo para todos, [...], de modo que
respondam as necessidades de todos os alunos.” (CARNEIRO, 2000, p. 26)

Em junho de 1994, ocorreu a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial
culminando na aprovacdo do documento Declaracdo de Salamanca, sobre Principios,
Politicas e Préaticas de Educacdo Inclusiva, que orienta a inclusdo de pessoas com
necessidades especiais na educacdo para todos, a fim de que ndo haja discriminacéo,
exclusdo e com o fim de garantir uma educacdo de qualidade a todas as pessoas. Para

Santos e Paulino (2008, p. 34), é na Declaracdo de Salamanca que,

[...] encontramos o movimento de inclusdo do portador de
necessidades especiais tomando corpo e provocando discussdes
importantes. [...] e que, desta forma, cada crianca possa ter a
oportunidade de conseguir e manter o nivel aceitavel de
aprendizagem. Propde ainda que o0s sistemas educativos
implementados possuam a diversidade, a fim de que cada crianga ou
jovem tenha acesso &s escolas regulares.

Destacamos, assim como esses autores, que a Declaragdo de Salamanca (1994),
ao endossar a inclusdo dos alunos com NEE no sistema regular de ensino propde a

construcdo de ambientes educativos que sejam receptivos a todos os alunos,
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independente de quais sejam suas necessidades, respeitando a diversidade humana e
cultural que se encontra nestes espacos e fazendo surgir nos educadores e demais
profissionais que estdo a frente do processo educativo, bem como da sociedade em
geral, atitudes de aceitacio e respeito as diferencas individuais. E a partir desta
Declaracdo que se dissemina, notadamente na area educacional, a expressdo educacéo
inclusiva.

Ainda no ano de 1994, no Brasil é elaborada a Politica Nacional de Educacéo
Especial cujo objetivo e fundamentos consistem em orientar o processo de educacédo de
pessoas com deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades. Dentre os varios itens que
embasam essa lei, elencamos as seguintes prerrogativas que consideramos relevantes a
proposta da educacdo inclusiva para a sociedade brasileira, haja vista as poucas

referéncias para este pais,

[...] as tendéncias recentes dos sistemas de ensino sdo as seguintes:
integracdo/inclusdo do aluno com necessidades especiais no sistema
regular de ensino e, se isto ndo for possivel em funcdo das
necessidades do educando, realizar o atendimento em classes e escolas
especializadas; ampliacdo do regulamento das escolas especiais para
prestarem apoio e orientacdo aos programas de integragdo, além do
atendimento especifico; melhoria da qualificacdo dos professores do
ensino fundamental para essa clientela; expanséo da oferta dos cursos
de formacdo/especializacdo pelas universidades e escolas normais.
(BRASIL, 1994, p. 2).

Na Politica Nacional de Educacdo Especial (1994) encontramos respaldo quanto
a necessidade de incluir alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas
regulares, visto que especifica como o0s sistemas de ensino devem orientar as
instituicOes escolares quanto ao recebimento destes alunos, a0 mesmo tempo em que
reforca a necessidade de qualificacdo dos docentes para o trabalho educativo com esse
alunado.  Encontramos, também, referéncia as  pessoas com  altas
habilidades/superdotacdo, destacando a importancia de se identificar as especificidades
apresentadas por cada aluno logo no inicio do ensino fundamental para que este seja

atendido de acordo com o que necessita. Para isso, essa politica afirma,

[...] h& que se detectarem as deficiéncias, [...] que podem dificultar a
aprendizagem escolar, quando a criangca ingressa no ensino
fundamental. Existem testes simples, que podem ser aplicados pelos
professores, para a identificacdo desses problemas e seu adequado
tratamento. Em relacdo as criangas com altas habilidades
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(superdotadas ou talentosas), a identificacdo levara em conta o
contexto socio-econdmico e cultural e sera feita por meio de
observacdo sistematica do comportamento e do desempenho do aluno,
com vistas a verificar a intensidade, a fregiiéncia e a consisténcia dos
tracos, ao longo de seu desenvolvimento. (BRASIL, 2004, p. 24)

Jé assinalamos que os alunos com altas habilidades/superdotagdo assim como 0s
demais que compdem a modalidade de ensino denominada educagdo especial,
necessitam ser reconhecidos em suas diferentes especificidades para que possam ser
incluidos efetivamente na escola regular.

Outro marco legal que ampara a educagdo inclusiva é a atual Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, que incorporou varios dispositivos referentes aos
direitos da pessoa com deficiéncia, como aqueles referentes a salde, a educacdo, ao
trabalho e a assisténcia social. A referida Carta Magna especifica referindo-se ao campo
educacional: “o direito publico subjetivo a educacdo de todos os brasileiros, entre eles
os indicados como portadores de deficiéncia, preferencialmente junto a rede regular de
ensino”. (BRASIL, 1988, art. 208).

Consubstanciando esse direcionamento constitucional, a atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, lei n® 9394/96 de 20 de dezembro de 1996, descreve que é
de responsabilidade do poder publico matricular preferencialmente os alunos na rede
regular de ensino, sendo que no capitulo V trata especificamente da educacdo especial e
contempla desde o conceito até as atribui¢fes dos sistemas de ensino para 0 apoio aos
educandos com necessidades educacionais especiais. Dentre as atribuicdes, uma delas
refere-se ao encaminhamento para conclusdo do ensino fundamental daqueles que
apresentam necessidades educacionais especiais, dentre eles os alunos com altas

habilidades/superdotacéo, a saber,

[...] 1. terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir
0 nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude
das suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o0
programa escolar para os_superdotados. (BRASIL, 1996, art. 59).
(grifo nosso)

Alunos que apresentam altas habilidades/superdotacdo do tipo académico, na
maioria das vezes, sentem-se incomodados diante da rotina da sala de aula e de
conteudos gque ndo os estimulam ao desenvolvimento do seu potencial superior. A atual
LDB preceitua como uma das formas de minimizar esse incomodo sentido por estes

alunos, a aceleracdo dos estudos para a conclusdo do periodo escolar em menor tempo.
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Essa forma de aceleracdo dos estudos € temética bastante discutida na éarea da
superdotacdo, havendo controveérsias em torno da sua aplicabilidade ou néo.

As reformas educacionais relacionadas a educacdo basica no que tange a
escolarizacdo dos alunos com necessidades especiais foram publicadas nas Diretrizes
Curriculares para Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001) em ambito nacional,
que tratam, dentre outros pontos sobre a orientacdo para a pratica da inclusdo: “[...] os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se
para o atendimento ao educando com necessidades especiais, assegurando as condic¢des
necessarias para uma educag¢do de qualidade para todos” (Resolu¢do CNE/CEB n.
02/2001, art. 2°). Este documento determina alguns critérios necessarios ao atendimento
educacional dos alunos com altas habilidades/superdotacdo, elencando dentre eles a

necessidade de:

a) Organizar os procedimentos de avaliacdo pedagogica e psicoldgica
de alunos com caracteristicas de superdotacdo; b) Prever a
possibilidade de matricula do aluno em série compativel com seu
desempenho escolar, levando em conta, igualmente, sua maturidade
socioemocional; ¢) Cumprir a legislagdo no que se refere: ao
atendimento suplementar para aprofundar e/ou enriquecer o curriculo;
& aceleracdo/avancgo, regulamentados pelos respectivos sistemas de
ensino, permitindo, inclusive, a conclusdo da educacdo béasica em
menor tempo; ao registro do procedimento adotado em ata da escola e
no dossié do aluno; d) Incluir, no histdrico escolar, as especificacdes
cabiveis; e) Incluir o atendimento educacional ao superdotado nos
projetos pedagdgicos e regimentos escolares, inclusive por meio de
convénios com instituicOes de ensino superior € outros segmentos
da comunidade. (BRASIL, 200, art. 2°)

Recomenda, ainda, as escolas de Educacdo Basica a constituicdo de parcerias
com instituicdes de ensino superior para fins de apoio ao prosseguimento de estudos no
ensino médio e ao desenvolvimento de estudos na educacdo superior para alunos com
altas habilidades/superdotacdo, inclusive mediante a oferta de bolsas de estudo
exclusivamente para alunos de baixa renda.

Recentemente foi elaborado um documento que busca descrever 0s avangos
alcancados, com o objetivo de propor politicas publicas que promovam uma educagéo
de qualidade para todos os alunos. Este consiste na Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, de 05 de junho de 2008, que tem como
objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
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regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades

educacionais especiais. Entre outras acfes garante,

Transversalidade da educacédo especial desde a educacédo infantil até a
educacdo  superior; Atendimento  educacional especializado;
Continuidade da escolariza¢do nos niveis mais elevados do ensino;
Formacdo de professores para o0s atendimentos educacionais
especializados e demais profissionais da educacdo para a inclusao
escolar; Participacdo da familia e da comunidade; Acessibilidade
urbanistica, arquitetébnica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacdo e informacao; e articulacdo intersetorial
na implementacao das politicas publicas. (BRASIL, 2008, p. 8).

As acOes destacadas por esta politica descrevem uma variedade de beneficios
para todos os profissionais da educacdo, para o alunado e seus familiares, oportunizando
a busca de uma educacdo que possa ser mais justa e menos discriminatéria das
condicdes fisicas, sociais e culturais da diversidade humana.

Ao trabalhar com a diversidade, percebemos que as diferencas sdo menos
visiveis e respeitadas em um contexto educacional que se propde a aceitar certas
diferencas de comportamento, de aprendizagem, de capacidades e talentos inerentes a
todos os individuos, ou seja, em ambientes educativos nos quais o ritmo de
aprendizagem de cada aluno deve ser respeitada conforme as suas particularidades.

Dessa forma, entendemos que a educacdo inclusiva, como esta disposta
legalmente, ndo consiste, ainda, em tarefa inovadora, pois na escola nos deparamos
cotidianamente com alunos com as mais diferentes particularidades, ao mesmo tempo
em que a consideramos como totalmente necessaria. Nesse sentido, existem
fundamentos legais no ambito do sistema educacional brasileiro que salientam a
relevancia da inclusdo para a educacdo de alunos com NEE, contudo é necessario que
haja sua efetivacao na prética.

Com o desafio de uma educagdo sem barreiras nas instituicdes escolares existe
um grupo de alunos que apesar de ja comporem o contingente educacional regular,
também necessitam que suas necessidades educacionais sejam respeitadas. Estes sdo 0s
alunos com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) que, dentre os varios fatores, que
vao desde o despreparo docente a falta de oportunidades para supera¢éo quanto aos seus
interesses em determinadas areas (académicas ou ndo), enfrentam dificuldades no seu
processo de inclusdo, pois ndo ha aproveitamento das habilidades e talentos

manifestados por esses alunos na escola.
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Alunos com altas habilidades/superdotacdo também sdo considerados
pertencentes ao conjunto da educacdo especial, alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais e, como a maioria dos discentes que pertencem a esta categoria,
necessitam de atendimento educacional especializado que estimule o desenvolvimento
de suas capacidades, talentos e habilidades, em cumprimento a legislacdo que determina
a educacdo inclusiva.

Que outras medidas, entdo, devem surgir para que todos os profissionais que
atuam diretamente nas escolas regulares e nos sistemas de ensino possam aceitar e
compreender que trabalhar com a diversidade no contexto inclusivo é uma das
oportunidades que temos para construir uma sociedade mais humana?

Esta reflexdo nos instigou a refletirmos, no préximo topico, sobre a pratica
docente com alunos com NEE, as especificacdes de competéncias para educadores

desse contexto, tendo no centro das discussdes os alunos com AH/SD.

1.4 Pratica educativa inclusiva: aluno com altas habilidades/superdotacdo e a

competéncia docente

Geralmente quando falamos em educacao especial, escola inclusiva, alunos com
necessidades educacionais especiais, logo imaginamos alunos com algum tipo de
deficiéncia fisica, visual, auditiva ou intelectual e, com excecdo dos estudiosos da area,
raramente sdo retratados neste grupo os alunos com altas habilidades/superdotacao.
Essa constatacdo pode ser observada em Carvalho (2007, p. 156),

[...] é de tal forma intenso o vinculo entre as necessidades
educacionais e as manifestacfes educacionais de deficiéncia que,
mesmo 0s que temos trabalhado em educacdo especial, em nossas
referéncias as necessidades de nossos alunos, omitimos os de altas
habilidades! Eu mesmo acho a expressdo muito ampla e imprecisa; no
entanto reconhego que ela permite, na fala e na escrita, uma referéncia
a todos os que demandam a melhoria da qualidade das respostas
educativas de nossas escolas, por apresentarem caracteristicas ou
condicdes de aprendizagem significativamente diferentes.

Diante do foi exposto por Carvalho (2007) ao tratarmos desta conjuntura
educacional e de professores que exercem a docéncia na modalidade da educacédo
inclusiva, detemo-nos enfocar a pratica educativa no ensino de alunos com altas

habilidades/superdotagdo com a finalidade de enfatizar, através de fundamentos
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tedricos, as aces dos docentes que encontram em sua sala de aula alunos com essa
especificidade.

Essa particularidade decorre do entendimento de que “toda politica educacional
deve estar centrada no aluno, para que ele desenvolva plenamente suas potencialidades;
politica necesséria para que a escola se estruture e se organize de forma a oferecer
maiores estimulos e mais desafios” (SANTOS, 2004, p.101), objetivando assim a
participacdo de todos os alunos de forma regular, a partir de acGes pedagdgicas que 0s
envolvam de forma integral.

Nesse sentido, avaliamos como necessario que a escola inclusiva se estruture
para identificar alunos com altas habilidades/superdotacdo a fim de implementar
atividades que garantam sua permanéncia no contexto escolar. Por essa razdo é que
destacamos o papel do professor como de suma relevancia, notadamente por estar mais
proximo dos alunos no desenvolvimento das atividades educativas na escola e na sala de
aula. Este profissional ao deparar-se com alunos com altas habilidades/superdotacéo,

deve estar consciente de que,

o0 professor de portadores de altas habilidades/superdotacdo néo
precisa ser um  especialista ou portador de altas
habilidades/superdotacdo, como erroneamente se imagina. O bom
atendimento pressupfe a preparacdo do professor no campo do
conhecimento sobre identificacdo e caracteristica desses educandos e
sobre as alternativas de atendimento viaveis em cada situagdo
concreta. Acima de tudo, espera-se que esse professor tenha
sensibilidade para promover a estimulacdo do aluno para as areas de
interesse deste, bem como para favorecer o seu ajustamento em sala
de aula. (SANTOS, 2004, p. 101).

Desta forma, como educadores comprometidos com a profissdo, os professores e
demais profissionais da educacdo sdo desafiados na busca por estratégias educativas que
atendam as necessidades e interesses de todos os alunos, especificamente daqueles com
altas habilidades/superdotacdo. Esses educadores, contudo, ndo necessitam ter altas
habilidades/superdotacdo para 0 exercicio da sua pratica profissional docente.
Consideramos necessario, de fato, que tenham compromisso e profissionalismo no seu
trabalho e compreendam as especificidades destes alunos de modo a poder ajuda-los em
todas as atividades realizadas na instituigéo escolar.

Ressaltamos, por conseguinte, o que preceitua as Novas Diretrizes da Educacgéo
Especial na Educacao Basica (2001) ao descrever que os alunos com NEE poderao ser
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atendidos por professores especializados ou capacitados na area, ou seja, quanto maior
for & qualificagdo profissional do educador que acompanhara esses discentes, maiores
sdo as chances de seus alunos desenvolvam e aperfeicoem suas habilidades. Lembramos
que essa capacitacdo adquirida pelos docentes efetiva-se mediante formacéo inicial e
continua, a qual deve submeter-se se prima pelo compromisso e pela melhoria e
qualidade do ensino ministrado a seus educandos, buscando realizar atividades que
despertem nesses alunos a motivacdo e a criatividade para que se envolvam nas acgoes
educativas.

Mediante a formacgdo especifica para o trabalho com alunos com AH/SD,
acrescentamos como atribuicdo desses docentes, o exercicio de praticas educativas que
propiciem aos alunos experiéncias de aprendizagens diversificadas e diferenciadas
daquelas previstas no curriculo oficial.

Chagas, Maia-Pinto e Pereira (2007, p. 57) sugerem atividades que ao serem
realizadas nas classes comuns ajudam na identificacdo desses alunos, assim como
servem de estimulo e desafio para eles, a partir do “Modelo de Enriquecimento
Escolar”, desenvolvido por Joseph Renzulli com o objetivo de tornar a escola mais
proxima dos anseios dos alunos com AH/SD. Para essas autoras, & importante destacar

nesse modelo as atividades de enriquecimento,

o portfolio do talento total e 0 modelo triddico de enriguecimento.
[...]. Em que o foco do portfolio é ampliar a capacidade da escola a
ajudar o aluno a se tornar competente e autodirecionado, bem como
incrementar o seu desempenho académico. [...]. J& 0 modelo triadico
de enriguecimento sugere as atividades do tipo I, favorecem o contato
do aluno com diversidades de topicos que sejam de seu interesse e
despertem sua curiosidade, mas que ndo sdo contempladas nos
curriculos escolares; as atividades do tipo Il objetivam desenvolver
nos alunos habilidades de “como fazer”, de modo a instrumentaliza-
los a investigar problemas reais; e as atividades do tipo 11, requerem
altos niveis de envolvimento dos alunos em projetos, geralmente de
médio e longo prazo. (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007, p.
58).

As atividades mencionadas por essas autoras podem ser realizadas em diferentes
contextos escolares e podem facilitar a identificagdo de alunos que apresentam
potencialidades diferentes e superiores aos demais alunos, assim como podem

direcionar a acdo pedagogica tornando-a motivadora e instigante para todos os alunos.
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Plestch e Pontes (2009, p. 181) consideram que a realizagédo do programa de
enriquecimento ou aprofundamento oferece estimulo aos alunos, os quais podem ser
alcancados na sala de aula em que estudam, através da utilizacdo de técnicas de
trabalhos diversificadas: “visitas a museu e a espacos cientificos e culturais,
participacdo em oficinas em diversas areas, artes plasticas, origami, literatura, xadrez
etc.” Quanto ao programa de aceleracdo consideram-no como alternativa para que o
aluno com AH/SD “conclua em tempo inferior ao previsto, as matérias do curriculo em
que tenha demonstrado desempenho superior.”

Com o proposito de contribuir acerca da préatica educativa docente no trabalho
com AH/SD, Santos (2004, p. 102) descreve alguns atributos de personalidade que
podem ser importantes para aqueles que lidam com esse alunado: “autenticidade,
criatividade, espontaneidade, confianca, experiéncia, seguranca e equilibrio emocional,
coeréncia nas atitudes, sentido de auto-renovagéo e atualizacdo constantes, entusiasmo
pela aprendizagem e flexibilidades as situagdes diferentes”. Estes atributos devem estar
presentes na pratica profissional de todo educador que prima pela competéncia
profissional, independente de atuarem na area da educacéo especial.

A presenca dessas caracteristicas docentes deve ser reforcada na conducao das
atividades a serem desenvolvidas com alunos com AH/SD, visto que alunos com
habilidades acima da média, de maneira geral, podem sentir-se tolhidos ou apresentarem
comportamentos considerados fora dos padrdes adequados a instituicdo escolar em
funcgéo da rotina presente na grande maioria das escolas.

O ambiente inclusivo ainda pode ser considerado uma das maneiras mais
adequadas para educar essas criancas e adolescentes como consideram Freeman e

Guenther (2000, p. 18) ao comentam,

[...] freqlentemente a crianga bem-dotada precisa de trabalho
educacional fora dos limites da sala de aula, preferencialmente em
interacdo direta com outras criancas bem-dotadas, que também sdo de
alguma forma “diferentes” nas suas turmas. Mas na filosofia
subjacente a educacdo inclusiva, essas medidas serdo mais
proveitosas, e de maior beneficio para as criancas bem-dotadas,
guando pensadas como um plano integrado ao projeto educacional da
escola, e ndo como algo isolado, ou & parte dele.

As autoras Freeman e Guenther (2000) ressaltam a importancia da proposta da
educacgdo inclusiva para desenvolvimento das habilidades e talentos dos alunos com

AH/SD. Contudo, acrescentam que a escola deve elaborar planos educacionais
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desafiantes para que o aluno com AH/SD ao ser agrupado com seus pares possa haver
troca de experiéncias e suas habilidades e interesses sejam potencializadas.

Alunos com AH/SD podem, as vezes, colocar o docente em situacdes
desafiadoras em funcdo de sua curiosidade agucada, da visao holistica do que o cerca e
por ndo se contentarem com a rotina da sala de aula, gerando inseguranca e
constrangimento para o educador. Nesse sentido, faz-se necessario que os educadores
que trabalham com esse grupo especial busquem constante qualificacdo e
aperfeicoamento.

Feldhusen (1997) ao realizar pesquisas com professores sobre os processos de
ensino para jovens com altas habilidades/superdotacéo, constatou trés diregdes a serem
consideradas: ‘““as caracteristicas, as competéncias ¢ o desempenho dos professores
destes alunos”. Essas orientagdes proporcionam insights que podem favorecer a
elaboracdo de planos para formacdo de professores e de cursos universitarios para
futuros professores de alunos com essas caracteristicas. Nesse sentido, o autor destaca
algumas competéncias basicas necessarias a esses docentes, enfatizando aquelas com as

quais professores e diretores entrevistados concordaram substancialmente,

Promoc¢do das habilidades de pensamento; resolucdo criativa de
problemas; Selecdo de métodos e materiais apropriados;
Conhecimentos de necessidade afetiva; Facilitacdo da pesquisa
independente; Consciéncia da natureza dos alunos dotados. (traducéo
nossa). (FELDHUSEN, 1997, p. 547).

Logo, consideramos que as competéncias elencadas por Feldhusen (1997), estdo
presentes em alguns professores. Assim, acrescentamos que o educador que se depara
em sala de aula com alunos com AH/SD ndo pode esquecer que o seu papel € o de
facilitador e instigador da aprendizagem.

A propoésito compreendemos competéncia como Perrenoud (2000, p. 72) que a
define como a “faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes,
capacidades, informacdes, etc.) para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de
situagdes que estio ligadas a contextos culturais, profissionais e condi¢des sociais.”

A aquisicdo, portanto, de embasamento tedrico acerca de alunos com NEE,
particularmente de alunos que apresentam AH/SD possibilita ao professor
aperfeicoamento e competéncia da sua pratica docente, pois permite que conhegam que

educandos, suas caracteristicas e interesses. Contudo, os conhecimentos tedricos
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adquiridos consistem apenas em um dos caminhos a ser trilhado para que 0s
profissionais da educacdo possam ter embasamentos suficientes para subsidiar a sua
pratica.

No préoximo capitulo apresentamos informacdes referentes as altas
habilidades/superdotagdo, de modo a caracterizar melhor alunos que apresentam essas

caracteristicas.



CAPITULO 1I

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAOQ: DISCUSSAO
NECESSARIA NO CAMPO DA EDUCACAO

No presente capitulo, apresentamos a discusséo teorica acerca da inclusdo de
alunos com altas habilidades/superdotagdo em contextos escolares de ensino regular,
considerando que para estes educandos nao se faz necessaria apenas a garantia de vaga
nestas instituices escolares, mas também acdes que motivem sua permanéncia, por
meio de um ensino que seja significativo para eles.

Inicialmente, apresentamos breve contextualizagdo da temética no cenario da
educacdo regular para, em seguida, realcarmos a necessidade de conhecer alguns mitos
referentes as pessoas que apresentam caracteristicas de altas habilidades/superdotacao e
que terminam por dificultar o acesso a oportunidades a aquisi¢do de beneficios a que
estas tém direito. Fundamentadas em tedricos elencamos também alguns dos conceitos
existentes sobre as altas habilidades/superdotacdo em sua variedade para, em seguida,
especificarmos as politicas publicas educacionais que normatizam a educacdo para
alunos com altas habilidades/superdotacéo.

Finalizamos o capitulo com algumas informacdes necessarias aos profissionais
que trabalham ou almejam trabalhar com alunos com altas habilidades/superdotacao,
acrescentando idéias sobre o perfil destes alunos, com intuito de viabilizar o trabalho
educativo no ambiente escolar no qual estes estudantes encontram-se matriculados, de
modo a maximizar as condi¢Oes para efetivar uma educacéo inclusiva e de qualidade

para estes discentes.
2.1 Contextualizando as altas habilidades/superdotacéo no cenario educacional

A educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) vem
sendo referenciada no campo da educacdo formal e tem sido foco de estudos, pesquisas
e discussbes no cenario da educacdo brasileira. Neste contexto, encontramos diversas
pesquisas que tratam das altas habilidades/superdotacdo (AH/SD), sendo que
consideramos que a relevancia desses estudos decorre, como afirma Alencar (1994,

2007), entre diferentes fatores, do reconhecimento das vantagens que esses alunos
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podem trazer para 0 pais e a emergéncia de um novo conceito de riqueza, de
potencial humano, devido a crescente evolucdo no campo da ciéncia e da tecnologia.

Pesquisas que investigaram estudar alunos com altas habilidades/superdotacéo
vém se consolidando na area educacional, mas ainda podemos afirmar que sao “bastante
incipiente no contexto brasileiro, embora os precursores da area tenham pesquisado e
divulgado seus trabalhos a partir da década de 1920-1930” (PEREZ; FREITAS, 2009, p.
1), fato que observamos quando nos propusemos a buscar informac6es a respeito da
inclusdo desses alunos no ambito escolar.

Especificamente no Brasil, diante das dificuldades quanto a identificacdo, o
acompanhamento e a valorizagdo dos alunos com AH/SD encontramos, mesmo que de
forma rudimentar, iniciativas que visam a regulamentacdo de acdes que primam pelo
atendimento, assessoramento pedagdgico aos professores e assisténcia aos familiares
neste ambito. Essas iniciativas, conforme Guenther (2006, p. 40) s&o essenciais para

esse grupo de alunos, colaboram para que se efetive, entre outras visdes a de que,

[...] a crianga dotada ndo tem que ser recebida na escola, porque ela ja
esta ali, e sempre esteve, porém esta invisivel, e as forcas presentes
tanto na hierarquia imposta, como no grupo de pares, parecem se unir
para minimizar a diferenca e torna-la mais aceitavel aos grupos iguais.
(grifos da autora)

A mesma autora destaca a necessidade do reconhecimento do aluno dotado
(terminologia adotada por ela), para que esse deixe de ser invisivel aos olhos dos
professores e dos demais profissionais da escola e tenha suas habilidades e
potencialidades superiores contempladas com atividades que os levem a maximizar suas
capacidades e talentos. Diante do ndo reconhecimento dos alunos dotados, a autora
Guenther (2006, p. 39) acrescenta,

[...] alunos dotados e talentosos precisam ser olhados com mais
cuidado no cenario de uma escola inclusiva do que nas tradicionais
‘turmas homogeneizadas’, para evitar que ele perca o interesse € o
estimulo para produzir, e eventualmente venha a excluir a escola
como referencial e fonte de crescimento.
Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado para
apropriacdo e desempenho de atividades, nas suas areas de interesses. Nesse sentido,
devem ser identificados e estimulados no inicio do periodo de escolarizagéo, isto €, na

educacdo infantil para que este potencial e suas habilidades superiores possam ser
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desenvolvidas e aperfeigoadas, primando pela sua formacdo pessoal, académica e
profissional.

Apesar dos avancos na educacdo dos alunos com AH/SD, os programas
especiais voltados ao atendimento destes ainda sdo motivo de questionamentos em
razdo da crenca de que eles ja apresentam uma inteligéncia privilegiada e que se deve
beneficiar os alunos que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem. Nesse
sentido, as propostas educacionais que os beneficiam ainda s@o consideradas como
tendo um carater elitista. (ALENCAR; FLEITH, 2007).

Considerarmos que tal fato possa estar relacionado, entre outros aspectos, aos
mitos existentes no senso comum, entre 0s quais aqueles que concebem que as pessoas
que apresentam altas habilidades/superdotacdo tém capacidade para se educar e se
desenvolver com autonomia, que possuem acentuada capacidade e aptiddo cognitiva
para apropriar-se dos conhecimentos socialmente elaborados e acumulados
culturalmente e que apresentam elevada autoestima que supera 0s preconceitos,
convivendo com suas habilidades superiores, sem complicaces e frustracoes.

Outros fatores a considerar neste ambito sdo a falta de consenso quanto ao
conceito sobre o que vem a ser altas habilidades/superdotagao devido “ao amalgama de
idades desenvolvimentais que essas pessoas podem apresentar” (COLLANGELO;
ASSOULINE; GROSS, 2004, p. 14) e a visdo de que seus talentos extrapolam as
caracteristicas sociais, étnicas, econdmicas, geogréaficas e de género.

Os escassos investimentos em politicas publicas educacionais direcionadas a
esse segmento também podem ser considerados como elemento que dificulta o
desenvolvimento da educacdo dos alunos com altas habilidades/superdotacao,
especialmente quando analisamos a implementacdo e manutencdo dos Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todos os Estados
brasileiros e no Distrito Federal.

E importante ressaltar que a auséncia de profissionais com formacéo especifica
na area também pode ser considerado agravante ao atendimento e acompanhamento
adequados de que necessita esse alunado. A formacdo inicial e continuada de
professores para atuar no atendimento as necessidades escolares dos alunos, sobretudo
daqueles que apresentam AH/SD, constitui questdo urgente e necessaria, mas que nédo
tem recebido o devido interesse. Somente com uma formacgdo apropriada, esses
profissionais podem vir a trabalhar competentemente com as diferengas individuais que

cada aluno manifesta, visando a qualidade das aprendizagens escolares.
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Diante dessas implicagdes existentes na area, consideramos necessario descrever
e esclarecer alguns mitos e crencas arraigados no senso comum em relacdo aos alunos
com altas habilidades/superdotacdo. Pretendemos menciona-los para que os educadores
possam desconstruir essas idéias errbneas que sdo propagadas interferindo e
prejudicando a identificagdo, o acompanhamento, o desenvolvimento e a formacao

dessas criangas, jovens e adultos.

2.2 Os mitos da superdotacdo ou a superdotagdo como mito?

As idéias errbneas acerca das pessoas que apresentam altas
habilidades/superdotacdo sdo fomentadas por alguns mitos e crencas. Esses mitos, “que
surgem no imaginario popular como forma de tentar compreender os mistérios de
natureza fisica, [...] e também como produtos de determinadas circunstancias historicas
e sociais” (RECH; FREITAS, 2006, p. 61) levam as pessoas a interpretar os alunos com
AH/SD como seres “super”, independentes emocional e socialmente. Dessa forma, sdo
considerados “os principais responsaveis pelos prejuizos decorrentes da falta de
reconhecimento e atendimento ao individuo superdotado”. (SABATELLA, 2005, p. 9).

Para Zewe (2008, p. 4), os mitos contrapdem-se a verdade sobre as
caracteristicas dos alunos com AH/SD, pois “sdo comuns as discussdes que reforgam
idéias equivocadas e é preciso esclarecé-las, a fim de que as acGes ndo sejam pautadas
em convicgoes distorcidas”.

Frente a variedade de mitos e suas concepgfes quanto a natureza das altas
habilidade/superdotacdo na literatura internacional e nacional Pérez (2003) denomina
como “fantasmas” gerados a partir do desconhecimento e da pluralidade de
denominacdes dadas ao termo. Nesse sentido, propde classificacdo em sete categorias

com fins didaticos, a saber,

[...] @) mitos sobre constituicdo que vinculam caracteristicas e origens;
b) mitos sobre distribuicdo que conferem distribuicBes especificas as
altas habilidades; ¢) mitos sobre identificacdo que buscam omitir ou
justificar a desnecessidade desta identidade; d) mitos sobre os niveis
ou graus de inteligéncia originados de equivocos sobre este conceito;
e) mitos sobre desempenho que repassam expectativas e
responsabilidades descabidas e originais; f) mitos sobre consequiéncias
que associam caracteristicas de ordem psicoldgica ou de personalidade
ndo vinculadas a este comportamento; e g) mitos sobre atendimento
gue, muitas vezes, sdo a causa da precariedade ou auséncia de servicos
publicos eficientes para esta populagdo. (PEREZ, 2003, p. 48)



41

Os diferentes mitos que estigmatizam os alunos com AH/SD no contexto escolar
necessitam ser conhecidos para que professores e demais profissionais da educacao
possam apropriar-se de suas sutilezas e, assim, desmitificar as ideias equivocadas que
transmitem & comunidade educacional e a sociedade de modo geral.

Nessa discussdo contemplamos alguns desses mitos por considerarmos que
interferem na inclusdo dos alunos com AH/SD, especificando aqueles que mais estdo
presentes no senso comum de educadores e da populacdo brasileira, tomando como
referéncia, aqueles apontados por diversos estudiosos da tematica, tais como Anjos
(2008); Alencar e Fleith (2001; 2007), Extremiana (2005), Guenther (2000); Pérez
(2003); Winner (1998) e Virgolim (2007).

O mito das altas habilidades/superdotacdo como sinébnimo de genialidade reforca
a percepcdo de que estas criancas sdo génios. No entanto, pesquisadores da area
chamam atencédo ao distinguirem os termos génios e superdotados, em que a utilizacéo
do termo “génio” deve ser destinada apenas aquelas pessoas que deram contribuicoes
originais a toda nacdo, “cuja compreensdo e/ou realizagdo se observa em ambito
mundial e de grande valor a humanidade em algum momento.” (FLEITH, 2007
LANDAU, 2002; VIRGOLIM, 2007), enquanto que o termo superdotado é designado
para nomear as criancas, jovens e adultos que mostram sinais ou indicacdo de
habilidades superiores.

O mito de que todo aluno com altas habilidades/superdotacdo possui uma
capacidade global na &rea académica considera que as criangas superdotadas apresentam
inteligéncia geral que Ihes confere competéncia e habilidade de serem superdotadas em
todas as areas escolares. Winner (1998, p. 15) confirma o que se observa é que as
“criangas superdotadas podem apresentar pontos fortes em algumas areas académicas e
dificuldades de aprendizagem em outras” e, nao necessariamente, sao boas em tudo, ou
seja, tém superdotacao global.

Para Extremiana (2005), Pérez (2003) e Winner (1998), o mito de que criangas
com AH/SD apresentam somente elevado quociente intelectual demonstra como o aluno
com altas habilidades/superdotacédo € identificado como aquele que se destaca na area
académica, ou que tem quociente intelectual acentuado, sendo que aqueles que
apresentam habilidades em outras areas como na artistica ou na atlética sdo

considerados apenas como talentosos. Entretanto, “estudos confirmam que as criangas
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artisticas ou atleticamente superdotadas ndo apresentam diferengas das criancas
academicamente superdotadas” (PEREZ, 2003, p. 53).

Outra ideia equivocada que encontramos é a de que a superdotacdo € inata, nao
sofre influéncia do meio, entendendo-se que a crianca com altas
habilidades/superdotacdo ja nasce com um “dom”, desconsiderando totalmente a
influéncia do meio ambiente familiar, escolar e social. Mas, o aluno com altas
habilidades/superdotacdo, assim como o0s demais, precisa de experiéncias de
aprendizagem enriquecedoras que estimulem o seu desenvolvimento e favorecam a
realizacdo plena de seu potencial. Extremiana (2005, p. 121) confirma essa idéia ao
comentar que “para que a potencialidade superior chegue a desenvolver-se de forma
efetiva, precisa de um meio estimulante e equilibrado, flexivel e compreensivo.”

Acreditar que as criancas superdotadas se tornam adultos eminentes pode ser um
dos maiores entraves para que essas criangas possam conseguir beneficios educacionais
que contemplem seus interesses. Pesquisas constatam que muitas criangas com altas
habilidades/superdotacdo, especialmente os prodigios, ou seja, “crianga precoce que
apresenta um alto desempenho, ao nivel de um profissional adulto, em algum campo
cognitivo especifico” (FELDMAN, 1991; MORELOCK; FELDMAN, 2000 apud
VIRGOLIM, 2007, p. 24), conseguem éxito nas suas areas de interesse, outras terminam
por se dedicarem a outras areas. Apenas poucos alunos com altas
habilidades/superdotacdo se tornam adultos de sucesso se o meio ambiente no qual
estdo inseridos estimular suas potencialidades.

Outro mito que merece destaque € o de que o professor de alunos com altas
habilidades/superdotacdo também precisa ter altas habilidades. Anjos (2008, p. 25)
esclarece que o professor ndo necessariamente precisa ter essa caracteristica, “mas se
faz necessario que este educador goste de desafios”, que propicie um ambiente
estimulador e aprendizagem significativa.

Diante dessas idéias errdneas acerca dos alunos com AH/SD, Pérez (2007, p. 39)
alerta para a necessidade de superagéo desses mitos ao afirmar,

[...] enquanto os educadores e a sociedade como um todo ndo forem
capazes de diferenciar mitos de realidade, enquanto estes alunos ndo
sairem da invisibilidade e ndo forem distinguidas as suas
necessidades, enquanto os dispositivos que visam a construir politicas
educacionais continuarem apenas “falando” deste aluno como alvo da
inclusdo sem “pensar” em estratégias reais de inclusdo, enquanto nao
for “permitido” a este aluno se auto-reconhecer e se aceitar, enquanto
ndo se aumentar a producdo cientifica e os pesquisadores na area de
altas habilidades, a sua inclusdo ndo sera possivel.



43

A autora mostra o quanto é importante desconstruirmos as concepgdes erroneas,
Ou seja, 0s mitos que estdo presentes no imaginario popular, especialmente dos
educadores, como uma das alternativas que pode possibilitar a identificacdo desse
alunado e, consequientemente, efetivar sua inclusdo de modo a contemplar os seus reais
interesses, habilidades e potencialidades.

Ao apontarmos os estereétipos decorrentes do senso comum, pretendemos
elucidar as discussbes acerca destes individuos, bem como contribuir para sua
desmistificacdo, pois a pessoa com AH/SD ¢ “vista principalmente sob a 6tica da pessoa
academicamente precoce e capaz de feitos maravilhosos”. (VIRGOLIM 2007, p. 11).

Em recente pesquisa desenvolvida com professores do Ensino Fundamental em
Santa  Maria/RS, objetivando  investigar 0s mitos acerca das altas
habilidades/superdotacdo na percepcao dos professores, Rech e Freitas (2006, p. 85) ao
analisarem os dados, concluiram “o quanto os mitos interferem na trajetéria escolar
desses alunos”, e a premente necessidade de que os educadores 0s conhegam para que
os alunos com AH/SD “ndo sejam mais alvo desses mitos, para que entdo eles tenham
suas necessidades educacionais especiais atendidas”.

A pesquisa comprova que 0s mitos acerca das pessoas com altas
habilidades/superdotacdo estdo presentes na concepcao dos educadores, prejudicando a
compreensdo e o entendimento de quem séo os alunos com AH/SD, a identificacdo das
caracteristicas e singularidades que esses alunos apresentam, assim como a elaboracéo e
0 desenvolvimento de estratégias metodoldgicas que propiciem uma educacdo que
valorize suas habilidades e potencialidades superiores.

Consideramos, em sintonia com as autoras Rech e Freitas (2006), que esses
individuos ndo sao “super”, mas seres humanos normais, com suas limitacbes e
especificidades, pois acreditamos que, assim como todos nos, eles também sdo
susceptiveis a todas as vicissitudes do ciclo vital humano, precisam de um ambiente
acolhedor e estimulador para conviver harmoniosamente, ter suas habilidades e talentos
desenvolvidos e que também apresentam singularidades nos seus comportamentos
cognitivos, afetivos e sociais.

Neste sentido, apresentamos a seguinte indagacdo: Quem sdo os alunos com

altas habilidades/superdotacdo? Esse questionamento nos instiga a conhecer mais estes
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individuos, com o fim de compreender suas especificidades, enquanto grupo pertencente

a educacdo especial, 0 que discutiremos a seguir.

2.3 Altas habilidades/superdotacéo: variedade conceitual

No contexto das discussdes sobre altas habilidades/superdotacdo encontramos
uma variedade de conceitos, fato que contribui para dificultar o conhecimento sobre
guem sao essas pessoas, quais as caracteristicas especificas que apresentam enquanto
pertencentes a um grupo social, assim como o seu reconhecimento no contexto social e
escolar.

No que diz respeito a caracterizacdo desse segmento, ressaltamos que ha uma
diversidade de elementos que variam de acordo com a maneira de ser, de pensar, de
aprender, de agir e de desenvolver o potencial de cada individuo, considerando o
contexto sécio-historico-cultural da época na qual este esta inserido.

Neste sentido, é pertinente ressaltar que ndo ha uma definicdo consensual de
altas habilidades/superdotacdo apesar das diversas definicdes sugeridas por
pesquisadores da area como Alencar e Fleith (2001), Pérez (2006), Sabatella (2005),
Renzulli (2004), Virgolim (2007). Assim, o conceito de altas habilidades/superdotagao
tem mudado ao longo do tempo, assumindo diferentes conotacdes em razdo do contexto
historico-cultural.

Sabatella (2005, p. 35) ao mencionar que “a defini¢do de superdotado foi usada,
durante muito tempo para identificar individuos que se colocavam na faixa superior de
cinco por cento da populagdo apds teste de inteligéncia geral”, confirma o que
mencionamos, pois, atualmente, o termo altas habilidades/superdotacdo incorpora uma
variedade de aspectos, além do quociente intelectual (QI).

Em conformidade com este avanco na definicho de altas
habilidades/superdotacéo, Pérez (2006, p. 40) considera a respeito da inteligéncia,

[...] as inteligéncias ndo sdo objetos que se possam contabilizar, mas
potenciais que poderdo ser ativados ou ndo, segundo o contexto social
e cultural de cada individuo, no qual as oportunidades oferecidas a
estes individuos, os valores e as decisdes pessoais de seus cuidadores
cumprem um papel fundamental na ativacdo desses potenciais.
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Pérez (2006) ressalta a questdo da inteligéncia, tdo valorizada nos alunos com
AH/SD, considerando que essa qualidade se faz presente em todos os individuos e que
antes de nos preocuparmos em contabiliza-la para saber se um individuo tem mais ou
menos inteligéncia que os demais, temos que ativar os potenciais latentes existentes em
todos os alunos, propiciando-lhes oportunidades sociais e culturais.

Considerando que o termo altas habilidades/superdotagdo abrange uma
diversidade de talentos, destacamos a definicdo proposta pelo Ministério da Educacéo —
MEC (BRASIL, 1995, p. 13), segundo a qual sdo considerados alunos com AH/SD

aqueles que apresentam,

notavel desempenho e elevadas potencialidades em qualquer dos
seguintes aspectos isolados ou combinados: capacidade intelectual
geral, aptiddo académica especifica, pensamento criativo ou
produtivo, capacidade de lideranca, talento especial para artes e
capacidade psicomotora.

Nessa definicdo, o termo AH/SD refere-se a todas as areas e ndo apenas a
académica, 0 que representa progresso, pois concebe as altas habilidades/superdotacéo
de forma ampla. Trata-se de definicdo defendida pelo Relatério Marland (1972),
elaborado nos Estados Unidos e adotada por diversos programas em diferentes paises,
inclusive no Brasil. (FORTES-LUSTOSA, 2004).

Acredita-se que a exposicdo de cada um dos aspectos apontados nessa definicdo
pode ser esclarecedora, em particular para aqueles que séo leigos nesse tema. Nesse
sentido, apresentamos a descricao especificada por Alencar e Fleith (2001),

Habilidade intelectual geral acima da média: inclui individuos que
demonstram caracteristicas, tais como curiosidade intelectual, poder
excepcional de observacdo, habilidades para abstrair, atitude de
guestionamento e habilidades de pensamento associativo. Talento
académico: inclui agueles alunos que apresentam um desempenho
excepcional na escola, que se saem muito bem em testes de
conhecimento e que demonstram altas habilidades para tarefas
académicas. Habilidade de pensamento criativo: inclui alunos que
apresentam idéias originais e divergentes, que demonstram uma
habilidade para elaborar e desenvolver suas idéias originais e que é
capaz de perceber de muitas formas diferentes um determinado topico;
Lideranca: inclui os estudantes que emergem como os lideres sociais
ou académicos de um grupo e que se destacam pelo uso do poder,
autocontrole e habilidade em desenvolver uma interacdo produtiva
com o0s demais. Artes visuais, musicais ou cénicas: englobam
individuos que apresentam habilidades superiores para a pintura,
escultura, desenho, filmagem, danca, canto, teatro e para tocar
instrumentos musicais. Habilidades psicomotoras: individuos que
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apresentam proezas atléticas, incluindo também o uso superior de
habilidades motoras refinadas e habilidades mecénicas. (grifo nosso)
(ALENCAR E FLEITH, 2001, p. 56),

Essa descricdo é esclarecedora para os educadores por ampliar o processo de
identificacdo de alunos que apresentam altas habilidades/superdotagéo, desmitificando a
idéia de que pertencem a esse grupo somente as pessoas com potencial intelectual acima
da média. Atualmente, além do conceito defendido pelo Relatério Marland (1972), o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) apresenta, concomitantemente, a defini¢do de
que o aluno com AH/SD é aquele com,

[...] grande facilidade de aprendizagem que os levem a dominar
rapidamente os conceitos, 0s procedimentos e as atitudes e que, por
terem condi¢des de aprofundar e enriquecer esses contetidos devem
receber desafios suplementares em classe comum, em sala de recursos
ou em outros espacos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive
para concluir em menor tempo, a série ou etapa escolar. (BRASIL,
2001, p. 39).

Nessa definigdo identificamos a facilidade que os alunos com AH/SD tém de
apropriar-se do conhecimento, as caracteristicas e habilidades que os distinguem dos
demais alunos especiais, caracteristicas que os definem como pertencentes a um
segmento peculiar que necessita ter suas potencialidades estimuladas.

As pessoas com habilidades superiores no campo do saber e do fazer podem
despertar crescente interesse por parte da sociedade quando desenvolvem suas
potencialidades. Como afirma Fortes-Lustosa (2007, p. 67), “[...] ndo se pode negar que
muitas contribuicbes que impulsionaram a sociedade foram feitas por individuos
notaveis ainda que, em muitos casos, 0s fins a que se propuseram tenham sido
desvirtuados”, motivo pelo qual ha necessidade de identificar e valorizar os alunos com
AH/SD para que possam contribuir de maneira positiva e significativa na transformacéo
e desenvolvimento de uma nagéo.

Renzulli (1986 apud FORTES-LUSTOSA 2004) diante da quantidade de
conceitos surgidos na literatura, nacional e internacional, quanto a essa especificidade
da educacdo especial, ou seja, das altas habilidades/superdotacdo, aponta alguns
criterios a serem levados em consideracdo quando da elaboracdo de definicdo de
pessoas com altas habilidades/superdotacéo,
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a) deve estar fundamentada em pesquisas acerca dos superdotados e
ndo em simples opinides, b) deve possibilitar o desenvolvimento de
instrumentos e procedimentos de identificacdo a partir de suas
diretrizes, c) além de orientar acerca do desenvolvimento de
instrumentos e do processo de selecdo, deve estar relacionada &
programacdo de praticas, tais como selecdo, treinamento de
professores e d) devem gerar pesquisas que verifiguem a sua validade.
(FORTES-LUSTOSA, 2004, p. 87)

Renzulli propde esses critérios com a finalidade de demonstrar que o0s conceitos
j& existentes passam por “julgamento social, ou seja, é a sociedade que institui os
critérios para a identificagdo dos individuos com habilidades superiores” (CHAGAS,
2007; VIRGOLIM, 1997; WINNER, 1998).

Uma das conceituacGes aceita nacionalmente é aquela proposta por Joseph
Renzulli (1988 apud FORTES-LUSTOSA 2004), segundo a qual o conceito de altas
habilidades/superdotacdo é relativo e situacional, pois estas podem ser desenvolvidas
por diferentes pessoas, em diferentes épocas e circunstancias. Para esse autor, 0
conceito de superdotacdo “€¢ composto por trés conjuntos de tracos que interagem entre
si: criatividade, habilidade acima da média e envolvimento com a tarefa” (RENZULLI,
1988 apud FORTES-LUSTOSA 2004, p. 94).

Ainda de acordo com Renzulli (2004), os comportamentos caracteristicos da
superdotacdo podem ser entendidos ao serem analisadas duas amplas categorias de
habilidades superiores nas quais o aluno com AH/SD enquadra-se: a superdotacao
académica que engloba os alunos que se destacam nas atividades escolares e a
superdotacdo criativo-produtiva que leva em conta o desenvolvimento e a producéo de
materiais e produtos originais e criativos.

Diante desses dois tipos Renzulli (2004) mostrou-se interessado em realizar
estudos, especialmente com o segundo tipo, o produtivo-criativo, por ter constatado em
suas pesquisas que “as pessoas que, no desenrolar da histdéria foram reconhecidas pelas
contribui¢bes Unicas, originais e criativas demonstraram possuir um conjunto bem
definido de tragos”. Tracos descritos por ele como “habilidade acima da média (mas nao
necessariamente superior), criatividade e envolvimento com a tarefa (motivacéo),
expressos em alguma area do conhecimento humano.” (VIRGOLIM, 2007, p. 162).

No proximo tépico apresentamos algumas informacBes necessarias aos

profissionais da educacdo destacando caracteristicas presentes nos alunos com altas
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habilidades/superdotacdo, com o intuito de facilitar o reconhecimento destes no ambito

das institui¢Ges de ensino regular.

2.4 Alunos com altas habilidades/superdotacéo: caracterizacao

Alunos que apresentam curiosidade agucada pelo saber, dentre outras
caracteristicas, agrupam-se entre aqueles que apresentam caracteristicas de altas
habilidades/superdotacdo. Dessa forma, alertamos para o fato de que educadores e
demais trabalhadores da educacdo devem ter condi¢cdes de reconhecer algumas
caracteristicas presentes em alunos com AH/SD, pois como descrevem Alencar e Fleith
(2001), Moura e Viana (2007) e Ourofino (2007), esses alunos apresentam
caracteristicas que os diferem dos demais, especialmente no que se refere “a forma de
pensar, de aprender e agir, solicitando do professor, atencdo pedagdgica especificada
para a preservacdo e desenvolvimento de suas capacidades” (MOURA; VIANA, 2007,
p. 166). Esse conhecimento se torna vital quando refletimos que esses individuos estao
matriculados normalmente nas escolas regulares e que o desafio além de identifica-los é
garantir sua permanéncia na escola em condicdes satisfatorias.

Nesse sentido, para a identificacdo e o reconhecimento de alunos que
apresentam AH/SD devemos atentar inicialmente para as caracteristicas que estes
individuos demonstram e que sdo percebidas pelos pais, professores e por colegas.

Dentre elas, Bates e Munday (2007, p. 19) destacam,

[...] habilidade precoce para falar, formando sentengas e mantendo
conversa com os adultos; vocabulario amplo e excelente habilidade de
leitura; arraigada curiosidade e atitude questionadora; habilidade de
manter a concentragdo, particularmente quando o assunto é de seu real
interesse; demonstracdo de preferéncia por pensamentos complexos;
habilidade de trabalhar com pensamento abstrato, demonstrando uso
freqliente de habilidades superiores de raciocinio; demonstragdo de
preferéncia pela socializagdo com alunos mais velhos ou com adultos.

Acrescentam ainda que, “apesar de ser muito inteligente, o aluno é, antes de
qualquer coisa, uma crianga e que requer tempo e oportunidades necessarias para o seu
desenvolvimento.” (BATES; MUNDAY, 2007, p. 20). Cada crianga ou adolescente
apresenta uma combinacdo de caracteristicas, como as descritas, mas néo

necessariamente todas ao mesmo tempo.
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Um dos responsaveis pela identificacdo, acompanhamento, valorizagdo e pleno
desenvolvimento das habilidades e talentos desses alunos é o professor, razdo pela qual
deve receber todo 0 apoio necessario para exercer essas funcdes, pois como afirma
Vieira (2003, p. 9), “o despreparo do professor ¢ uma das principais barreiras que
encontramos no processo de incluséo destes alunos, uma vez que lhes sdo negadas
oportunidades de aprofundar seu interesse por determinadas areas, académicas ou nao”.

Para Vieira a participacdo docente na educacdo de alunos com AH/SD € de
grande relevancia, pois o trabalho que este realiza é condicdo basilar para que o
educando com AH/SD sinta-se parte do processo de ensino e aprendizagem. Diante
dessas informacgdes enfatizamos a importancia dessa formagdo conforme Freitas (2008,

p. 28) enfatiza,

[...] ndo se trata de o professor ter conhecimento das especificidades e
caracteristicas das deficiéncias ou dos indicadores de altas
habilidades/superdotacdo dos alunos, mas, sobretudo, de ressignificar
a base da sua pratica educativa, ou seja, pensar o curriculo, 0
planejamento, sua pratica com novas estratégias que contemplem
esses alunos e a avaliacdo sob a dtica da valorizacdo da diversidade e
do respeito a diferenca.

Na prética inclusiva, o docente constitui elemento fundamental para o
oferecimento de estimulos e oportunidades para o desenvolvimento e aprendizagem
através de atividades enriquecedoras que despertem o real interesse do aluno. Nestas
condigBes pode propiciar o0 seu envolvimento nas atividades educacionais com pares,
assim como seu processo de socializacdo. Essa € uma condi¢do fundamental para o
desenvolvimento saudavel da crianca com altas habilidades/superdotacdo. Condicéo que
implica necessariamente a participacdo da familia para a eficacia desse processo.

Outra referéncia quanto a socializacdo dos alunos com AH/SD é o ambiente
escolar. Atraves da escola podemos oportunizar a inclusdo efetiva dos alunos com
necessidades educacionais especiais tanto nas atividades realizadas pela instituicdo na
qual esses alunos estdo estudando, quanto na sua interagdo com a diversidade cultural,
no convivio diario.

Devemos, entretanto, atentar para a funcao socializadora da escola visto que, ao
mesmo tempo em que lhe sdo atribuidas caracteristicas voltadas para o contexto
inclusivo desses alunos, caracteriza-se também como uma das instituigdes que mais 0s

exclui, em funcdo da tendéncia homogeneizadora que apresenta. Essa fungéo excludente
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da escola é bem visivel nas atividades que ndo respeitam os ritmos de aprendizagem
distintos dos alunos. Entretanto, sabemos que é também na escola que os alunos com
AH/SD poderdo encontrar seus pares para melhor convivéncia e troca de experiéncias, o
que implica em beneficios para o seu pleno desenvolvimento.

Engajados no  processo  educacional, os alunos com altas
habilidades/superdotacdo podem auxiliar no sucesso escolar dos seus colegas,
trabalhando de forma colaborativa. O professor deve coordenar as atividades de forma a
possibilitar a integracdo de todos os alunos ao processo educativo, buscando apropriar-
se de inovacgdes teoricas e metodoldgicas que o ajudem no aperfeicoamento da sua
prética pedagdgica em turmas com alunos com altas habilidades/superdotagéo.

Ao professor devemos propor que observem as relacdes interpessoais
estabelecidas em sala de aula evitando esteredtipos que possam intimidar as acGes de
alunos com altas habilidades/superdotacdo. Esses estere6tipos, se ndo forem bem
conduzidos pelos professores, colegas e pela prépria crianca com AH/SD, poderdo
constituir problemas para a convivéncia entre todos na escola, induzindo ao surgimento
de sentimentos como rejei¢cdo, menosprezo, isolamento.

As préticas educativas que ndo atendem as expectativas do alunado podem
provocar nos alunos que apresentam habilidade intelectual superior apatia e
ressentimento. Para Virgolim (2007), a escola ainda ndo esta preparada para lidar com
as necessidades especiais dos alunos com altas habilidades. Ressaltamos este ponto de
vista da autora, sobretudo pelo fato de profissionais que trabalham neste espago escolar
ndo conhecerem as habilidades manifestadas pelos alunos com AH/SD, assim como por
ndo saberem como desenvolver praticas educacionais que os incluam nas atividades ali
realizadas.

Os alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram necessidade de
aprender e gostam de obter sucesso nas disciplinas escolares, de realizar com perfeigédo
tudo que fazem, especialmente quanto aos conhecimentos na area académica, pessoal e
social. Para Virgolim (2007, p. 25) o ambiente escolar deve motivar todos os alunos,
incluindo aqueles com AH/SD, pois em “um ambiente onde suas reais necessidades nao
sdo atendidas, eles deslocam sua motivacdo das atividades escolares para outras que
lhes sejam mais compensadoras, tais como a interacao social e o devaneio”.

Bates e Munday (2007, p. 15) referindo-se a inclusdo dos alunos com altas
habilidades/superdotagdo, descrevem que as “escolas que se concentram no trabalho

com as necessidades dos mais capazes dentro de suas salas de aulas tém percebido que



o1

os demais alunos também apresentam uma diferenca em termos de auto-estima e
realizagdes”.

Neste propdsito, deve ser dimensionadas mudangas na escola desde melhorias
em sua estrutura fisica, reestruturacdo da proposta pedagogica, como no curriculo
oficial, na postura e pratica docente, assim como, também, dos demais profissionais da
escola que devem ser orientados a respeito de como conduzirem-se perante esses alunos
e 0 contexto inclusivo.

Diante desse redimensionamento do contexto educacional, acreditamos que a
familia necessita estar ciente dos beneficios que serdo oportunizados para seu filho,

aproximando-os mais das atividades escolares que a escola realiza.

2.5 O aluno com altas habilidades/superdotacéo, a precocidade e a familia

Nos Ultimos anos, temos encontrado referéncias que tratam da educagdo
inclusiva como uma necessidade para se atingir mudangas significativas no atendimento
a todas as criangas, sem discriminagdo ou exclusdo. A atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), lei n° 9394/96 de 20 de dezembro de 1996 determina
que o “dever do Estado com a educacdo escolar publica serd efetivado mediante a
garantia de atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” (art.4°, III).

Segundo esta lei, os alunos com altas habilidades/superdotacdo, assim como 0s
demais que necessitem de atendimento especializado, devem ser acompanhados por
programas educacionais na escola regular em que estudam ou em instituicdes
especializadas, implementadas com o objetivo de proporcionar o desenvolvimento de
suas habilidades e talentos mediante o trabalho com atividades suplementares que a
escola regular ndo tenha condicGes de proporcionar.

Esses alunos, com seus anseios e interesses atendidos, tém a oportunidade de
manifestar e praticar suas habilidades nas areas académicas ou artisticas para que seus
talentos ndo sejam esquecidos, tolhidos, desperdicados ou mesmo desenvolvidos para a
realizacdo de condutas indesejaveis, que venham a prejudicar a si proprios e a
sociedade. Mas, apesar do reconhecimento legal no sentido de garantir esses direitos,
regulamentados na atual Lei n° 9394/96, Delou (2001, p. 27) faz criticas a tal fato ao

abordar,



52

[...] ao contrario do que se possa imaginar, alunos com altas
habilidades/superdotacdo podem ser reconhecidos pelo alto
desempenho escolar, mas ndo sao incluidos nas praticas pedagogicas
escolares de alto nivel. Eles, também, ndo tém “acesso aos niveis
mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artisticas, segundo
as capacidades de cada um”, como previsto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional.

Delou (2001) afirma que é possivel identificar o alto desempenho escolar dos
alunos com AH/SD nas escolas comuns, mas 0s investimentos que poderiam conduzir o
docente a uma pratica pedagdgica significativa no desenvolvimento das potencialidades
destes educandos sdo escassos. Os alunos com altas habilidades geralmente s&o
encontrados nas escolas regulares desenvolvendo as mesmas atividades educativas que
os demais da sala de aula, sem nenhuma distin¢do quanto a sua especificidade.

Uma forma eficaz e efetiva de permitir que as criancas com altas
habilidades/superdotacdo alcancem seu potencial é estimula-las em seu ambiente
familiar, bem como estimula-las no inicio da sua vida escolar. Quanto ao investimento
na educacdo infantil para criancas precoces por parte dos Estados, o noticiario no jornal
Informe sobre o estado da educacdo governamental para criancas superdotadas e

talentosas descrito por Collangelo, Assouline e Gross (2004, p. 15) destacam,

[...] muitos estados ndo possuem politicas explicitas sobre o ingresso
antecipado a escola. A falta de pautas claras para as escolas é o
primeiro problema que enfrenta uma crianga de quatro anos que Ié, a
guem encanta aprender e quer aprender mais. (Tradugdo nossa).

Diante desta realidade, muitas criangas ndo sdo identificadas precocemente,
deixando de receber o atendimento de que necessitam o que contribui para que haja
desperdicio de muitos talentos que poderiam contribuir para a transformacédo e para o
desenvolvimento da sociedade, caso fossem identificados desde tenra idade.

Salientamos que ha uma variedade de denominagGes atribuidas as pessoas com
altas habilidades/superdotacdo, tais como superdotados, precoces, prodigios, bem-
dotados, mais capazes, dotados, dentre outros. Diante do exposto e da importancia da
identificacdo de alunos precoces na educacao infantil, esclarecemos o que chamamos de
criancas precoces, terminologia utilizada para designar criangas que se encontram na

faixa etaria inferior a sete anos, e que segundo Virgolim (2007, p. 23), sdo aquelas que
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“apresentam alguma habilidade especifica prematuramente desenvolvida em qualquer
area do conhecimento, como na musica, na matematica, nas artes, na linguagem, nos
esportes ou na leitura”, manifestadas ainda na infancia.

Frente a situacdes similares a esta, de criancas com idade anterior a escolar com
habilidades académicas avancadas para a leitura, a escrita e a matematica ou talentos
artisticos acima da média, quando comparadas as da sua idade cronoldgica, a
problematica que nos faz pensar € como inclui-la quando inexistem estruturas
administrativas adequadas para o seu atendimento educacional? O que fazer quando nos
deparamos com criangas que dominam e superam as habilidades e competéncias a
serem trabalhadas nas séries da educacéo infantil? Quais as propostas educacionais para
atender criancas precoces em instituices escolares da educacao infantil?

Além disso, quando sdo matriculadas na pré-escola, essas criancas ndo sao
consideradas como tendo as habilidades cognitivas necessarias para a assimilacdo dos
conhecimentos culturalmente acumulados pela sociedade, sendo trabalhada apenas a
socializacdo?

Na verdade o que percebemos é a existéncia de poucos investimentos na
Educacdo Infantil, isto é, do maternal ao 2° periodo nos paises de um modo geral,
especificamente nos paises em desenvolvimento. Existem documentos oficiais, como o
que direciona o ensino fundamental de nove anos: orienta¢fes para a inclusao da crianca
de seis anos de idade no ensino fundamental (BRASIL, 2006) o qual contempla o
ingresso no ensino fundamental apenas de criancas a partir dos seis anos de idade.

E preciso investimento no nivel inicial de ensino da educagio basica para que
criangas precoces, que pertencem a primeira infancia, mas que apresentam um potencial
superior nas areas académicas possam ser identificadas o mais cedo possivel e recebam
uma educacdo proxima de seus ideais e interesses, pois assim terdo oportunidade de se
tornarem adultos eminentes diante da possibilidade de ter seus talentos estimulados e
reconhecidos.

Como afirma Virgolim (2007, p. 67) os alunos com altas
habilidades/superdotagdo “necessitam de servicos educacionais diferenciados que
possam promover seu desenvolvimento académico, artistico, psicomotor e social, o que
inclui métodos de ensino adaptados 4s suas necessidades especiais”, condi¢do que os
agrupa como alunos com necessidades educacionais especiais, 0s caracterizando como

alunos que também precisam de apoio educacional suplementar, mas que a escola a
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partir do que transmite da mostras de ndo estar preparada para ensina-los de acordo com
as suas potencialidades.

A importancia das questfes educacionais para alunos com NEE é descrita em
colaboracéo e parceria com profissionais qualificados, habilitados na area especifica de
atendimento as suas especificidades. Consideramos que a discussdo a esse respeito deve
se estender aos alunos com indicadores de altas habilidades/superdotacdo, diante da
necessidade de acdes com o fim de propiciar a sua permanéncia na escola, diante do
despreparo dos educadores que os acompanham na escola regular.

O Parecer CNE/CEB n° 17 esclarece que alunos com altas
habilidades/superdotacdo “devem receber desafios suplementares em classe comum, em
sala de recursos ou em outros espacos definidos pelo sistema de ensino, inclusive para
concluir, em menor tempo a série ou etapa escolar” (BRASIL, 2002, p. 17). Para o

atendimento destes alunos, pontua-se a necessidade de agdes como,

[...] organizar os procedimentos de avaliagdo pedagdgica e psicoldgica
de criangas com caracteristicas de superdotacdo; prever a
possibilidade de matricula do aluno em série compativel com seu
desempenho escolar, levando em conta, igualmente, sua maturidade
socio-emocional; cumprir a legislacdo no que se refere ao atendimento
suplementar para aprofundar e/ou enriquecer o curriculo; a
aceleracdo/avango, regulamentados pelos respectivos sistemas de
ensino, permitindo, inclusive, a conclusdo da Educagdo Basica em
menor tempo; o registro do procedimento adotado em ata da escola e
no dossié do aluno; incluir, no historico escolar, as especificacdes
cabiveis; inserir o atendimento educacional ao aluno com altas
habilidades/superdotacdo nos projetos pedagégicos e regimentos
escolares, inclusive por meio de convénios com instituicdes de ensino
superior e outros segmentos da sociedade. (BRASIL, 2002, p. 18).

Através das atividades elencadas para atendimento e acompanhamento de alunos
com altas habilidades/superdotacdo, que sdo relevantes a pratica pedagdgica docente,
pois subsidiam e conduzem o professor em procedimentos que servira para apoia-lo e
auxilia-lo quando se deparem com alunos com AH/SD no contexto escolar. Contudo,
lembramos que para a sua aplicabilidade, geralmente, encontraremos barreiras como as
ja elencadas, como a precariedade ou inexisténcia de atendimento, especialmente no
Brasil, o despreparo de profissionais habilitados na area, bem como a auséncia de
politicas publicas educacionais com investimento nas suas areas de interesses para o

pleno desenvolvimento habilidades dos educandos com AH/SD.
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Podemos acrescentar, diante das condigdes expostas, que, dentre a variedade de
situacOes especificadas para o desenvolvimento das potencialidades de alunos precoces
e com altas habilidades/superdotacdo na sociedade, ha um segmento da sociedade cuja
importancia vale destacar, que é a familia, considerada como elemento primordial para
o desenvolvimento destes alunos, visto que ¢ “dentro da familia, inclusive que os
primeiros sinais de precocidade sdo demonstrados” (ASPESI, 2007, p. 31).
Compreendendo o conceito de familia como explicam Freeman e Guenther (2000, p.
152),

[...] conjunto de adultos que vivem e convivem com a crianga no dia a
dia, respondendo a suas necessidades de manutencdo e crescimento,
sendo eles mesmos exemplos e modelos para imitagéo e inspiracéo e
promovendo & crianga os primeiros dados e informacBes necessarias
para a compreensdo do mundo.

A importéncia da familia no acompanhamento da crian¢a durante todas as
etapas da sua vida é de suma relevancia, pois conforme refor¢cam as autoras, atraves da
familia, a crianca estara recebendo informacGes necessarias a sua formacéo e insercédo
na sociedade. Assim, podemos concluir que a familia ocupa papel significativo na vida
pessoal, social e educacional de todas as pessoas. Extremiana (2005, p. 70) afirma que
“cerca de 90% das criancas superdotadas ja manifestam sua superioridade intelectual
aproximadamente aos trés anos e meio de idade” (tradugdo nossa).

A presenca da familia, assim como a sua capacidade de reconhecer todas as
manifestacdes passiveis de surgir no comportamento de seus filhos torna-se primordial
para que sejam identificadas as diferentes habilidades apresentadas por eles. Para Anjos
(2008, p. 23), é a familia que pode identificar os primeiros sinais de altas

habilidades/superdotacdo manifestos pela crianca com essas caracteristicas, pois,

a superdotacdo pode ser identificada ja na infancia, pais e familiares
podem observar diferencas comportamentais e cognitivas na crianga,
que d& sinais de curiosidade excessiva, com questionamentos
constantes, aprendizagem mais rapida do que as outras criangas e fala
elaborada.

Constatamos, diante do exposto, 0 quanto a participacdo e o envolvimento dos
pais na identificagdo das potencialidades dos filhos com altas habilidades/superdotacéo,

tornam-se primordiais para que esses individuos sejam estimulados logo nos primeiros
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momentos de manifestacdo dos potenciais. A criacdo de ambiente motivador que
proporcione a valorizagdo dessas habilidades e a busca por condigdes que primem pelo
pleno desenvolvimento dessas capacidades sdo acdes que contribuirdo para que a
familia possa ajudar a sua crianca.

Como ja sabemos, criangas que apresentam caracteristicas de AH/SD na infancia
sdo conhecidas como precoces. Morelock e Feldman (2003, p. 463), discorrem que €
nesta fase, essencialmente, que a familia tem grande influéncia para despertar os
talentos dessas criangas. Para eles, os pais “[...] devem localizar os recursos e
professores necessarios e facilitar o acesso da crianga a eles”.

A familia predispondo-se ao encontro dessas condi¢fes propicias a estimulagédo
dos talentos depara-se com uma realidade diversificada quanto ao atendimento escolar
para elas, pois acreditamos que apesar de encontrarmos escolas que as recebem sem
dificuldades, a maioria delas apresenta um corpo docente e outros profissionais sem
formagdo especifica para trabalhar no desenvolvimento das potencialidades desses
alunos que apresentam caracteristicas de altas habilidades/superdotacéo.

Quando a familia encontra escolas que tém profissionais que conhecem o tema
das altas habilidades/superdotacdo, uma das condi¢cdes para a complementacdo e
suplementacdo da area de interesse desses educandos, caso a escola ndo disponha de
recurso para essa finalidade, € o encaminhamento para o Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), onde poderdo ser atendidos e estimulados nas
suas areas de interesses.

N&o podemos esquecer, entretanto, de que mesmo havendo os Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em toda a federacédo
brasileira (RIBAS, 2008), eles sdo regidos por politicas publicas que ndo conseguem
suprir toda a demanda de alunos com altas habilidades/superdotacdo, visto que de
acordo com a estimativa do Ministério da Educagdo (MEC), prevé a existéncia, no
nosso pais de [...] 7,75 milhGes de individuos com altas habilidades/superdotagdo [...]
(PEREZ, 2007, p. 8).

N&o obstante esse fato, as familias que tém filhos com a AH/SD também podem
reforcar o desenvolvimento e a aprendizagem destes, realizando atividades pertinentes a
sua realidade social. Com acles que possam se adequar as condi¢Oes sociais, pais e
familiares, podem contribuir para que a crianga com AH/SD tenham sua curiosidade e

aprendizagem maximizadas como assinala Extremiana (2005, p.76),
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[...] pais devem estar seguros para explorar todos 0s recursos que sua
comunidade oferece. Os museus de arte, parques, escolas de musica,
museu de historia natural, aquarios, observatorio, museu para crianga,
teatros, concertos, locais que podem estar bem mais ao seu alcance do
gue imaginam. (traducdo nossa).

Reconhecemos o quanto a relacdo familiar é relevante para o crescimento
pessoal, social e educacional das criangas com AH/SD. A identificacdo destas criangas
possibilita aos familiares que compreendam 0Ss Seus anseios e interesses e 0S
acompanhem, de forma significativa em todo o seu percurso educacional, promovendo

condic@es propicias ao seu desenvolvimento.



CAPITULO I

PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O presente capitulo descreve os caminhos tracados no planejamento e
desenvolvimento da pesquisa, como delineamento para 0s processos de producéo e de
andlise dos dados produzidos. Nessa perspectiva, teve como embasamento tedrico os
seguintes autores: André e Ludke (1986); Bardin (2004), Cresweell (2007); Martins
(1994; 2006), Minayo (1994); Moreira e Caleffe (2006); Oliveira (2007); Richardson et
al (1999), Nunes Sobrinho e Naujorks (2001).

Iniciamos o capitulo enfatizando a relevancia da pesquisa para 0 contexto
educacional, inferindo que a atividade de pesquisa ndo deve ser distanciada das
atividades dos educadores, salientamos, brevemente, sobre a pesquisa em educacdo
especial e inclusiva para a contemporaneidade. Especificamos a natureza da pesquisa
como qualitativa, conceituando-a e pontuando caracteristicas que motivou-nos a
escolha. Na sequéncia discorremos sobre o estudo descritivo, estratégia metodoldgica
que adotamos para a realizacdo desse estudo, pela oportunidade de narrarmos os dados
investigados ao longo da pesquisa.

Logo em seguida, o contexto empirico, ou seja, 0 cenario pela qual a pesquisa
foi constituida, assim como os sujeitos que fizeram parte da pesquisa. Elencamos os
instrumentos e as técnicas de coleta e da analise dos dados, especificando e comentando
a formas com os quais foram utilizados. E, finalizamos o capitulo através da analise e

interpretacdo dos dados que foram coletados no processo de execugéo da pesquisa.
3.1 A pesquisa qualitativa e a relevancia educacional

O contexto educacional enfrenta, na atualidade, crescente desafios na busca pela
melhoria da qualidade na educagéo oferecida aos educandos e constitui cenario fecundo
para a realizacdo de pesquisas que visam minimizar os problemas educacionais
presentes no cotidiano. Nesse sentido, André e Ludke (1986, p. 2), a0 comentarem
acerca da pesquisa, concebem-na como uma agdo essencial e proxima aos educadores.
Situam a pesquisa “bem dentro das atividades normais do profissional da educacéo, seja

ele professor, administrador, orientador, supervisor, avaliador etc.”. Acrescentam ainda,
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E igualmente importante lembrar que [..] o pesquisador, como
membro de um determinado tempo e de uma especifica sociedade, ira
refletir em seu trabalho de pesquisa os valores, 0s principios
considerados importantes naquela sociedade, naquela época.
(ANDRE; LUDKE 1986, p. 2).

Os pesquisadores estdo, pois, necessariamente inseridos em um contexto sécio-
historico e cultural e ao se proporem a realizar uma pesquisa, o fazem considerando as
caracteristicas peculiares da sua sociedade e do seu tempo com o intuito de contribuir
para a resolucdo de problemas existentes.

Nesse sentido, € na condicdo de pesquisadoras que apresentamos, neste capitulo,
a descricao do percurso metodolégico do nosso trabalho. Apoiamo-nos, entre outros, em
Moreira e Caleffe (2006, p. 19) que destacam que “a pesquisa educacional ou a pesquisa
na sala de aula esta baseada no mundo da educacéo e diz respeito ao processo de obter
informagdes e de analisar dados”, para que sejam apurados criticamente e, a0 mesmo
tempo, com certa precaucdo, por se tratar de uma &area que requer constantes
investigacdes, em que os resultados obtidos influenciaréo estudos futuros.

Para estes autores, a pesquisa pode contribuir para que possamos entender as
diversas facetas do sistema educacional, especificando que a pesquisa, “pode gerar
perguntas sobre como ensinar e como aprender, explorar, testar teorias e explicacfes
existentes, como pode também ser usada para desvelar areas dificeis e problematicas na
sala de aula e na escola”. (MOREIRA; CALEFFE, 2006, p. 19).

Ao investirmos em estudos voltados para a area da educacdo especial e inclusiva
nos deparamos com um contexto que requer a insercdo do pesquisador ndo somente
neste, mas em outros que complementam e suplementam a educagdo dos alunos que
fazem parte desse grupo. No nosso caso, sentimos a necessidade de investigar o
processo de inclusdo de alunos com AH/SD considerando além do ambito escolar, o
contexto familiar por acreditarmos que a familia também ¢é responsavel pela efetivacao
da incluséo.

Nunes Sobrinho e Naujorks (2001) ao se referirem a area da educacéo especial,

pontuam que,

A educacdo especial tem produzido conhecimentos que impbem o
deslocamento do pesquisador em direcdo a outras areas com que nos
relacionamos como “interfaces” da Educagdo. Esse deslocamento
impde ndo sO6 a necessidade de adentrar campos teoricos
desconhecidos, mas experimentar-se na construcdo de metodologias
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com apropriagdo para outro campo de investigacdo. (NUNES
SOBRINHO; NAUJORKS, 2001, p. 22)

E perceptivel, pois nas palavras dos autores, que os estudos voltados para a
teméatica da educagdo especial e inclusiva instigam o pesquisador a ter uma visao
holistica do processo educacional, assim como das demais areas que tratam desse
segmento da populacdo com a finalidade de compreender as especificidades
apresentadas por esses educandos e conduzir de maneira satisfatoria o processo de
ensino e aprendizagem.

Diante do exposto, nos propusemos a investigar o processo de incluséo de alunos
com altas habilidades/superdotacdo a partir de pesquisa de natureza qualitativa por
considerarmos esta abordagem a mais adequada para estudar essa tematica. Chizzotti
(2006, p. 28), referindo-se ao qualitativo, o descreve como “uma partilha densa com
pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio
os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengdo visivel”.
Essa descricdo esclarece o motivo que nos levou a escolha desse tipo de pesquisa.

Em conformidade com André e Lidke (1986, p. 10) quando afirmam que a
pesquisa qualitativa “envolve a obteng¢ao de dados descritivos, obtidos no contato direto
do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se
preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”, nosso propoésito foi 0 de interagir
com 0s sujeitos da pesquisa, de modo a possibilitar que expusessem suas idéias a
medida que a pesquisa se desenvolvia. Nesta abordagem o pesquisador se propde a
ouvir os participantes e a construir um entendimento com base nos pesquisados. Esse
tipo de pesquisa tem como foco os individuos e seu ambiente em toda a sua
complexidade.

E neste ambiente de interagfo entre pesquisador e sujeitos que compreendemos o
conceito de pesquisa qualitativa, corroborando com Oliveira (2007, p. 37): “a pesquisa
qualitativa € um processo de reflexdo e analise da realidade através da utilizacdo de
métodos e técnicas para compreensdo detalhada do objeto em estudo.”

Na construcao de reflexdes e anélise da realidade, Creswell (2007) destaca que

uma pesquisa qualitativa deve ter, entre outras caracteristicas,
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A pesquisa qualitativa ocorre em um cenério natural. O pesquisador
qualitativo sempre vai ao local (casa, escritério) onde estd o
participante para conduzir a pesquisa. 1sso permite ao pesquisador
desenvolver um nivel de detalhes sobre a pessoa ou sobre o local e
estar altamente envolvido nas experiéncias reais dos participantes.
(CRESWELL, 2007, p. 186).

Durante o percurso da presente pesquisa vivenciamos as experiéncias a que se
refere Creswell (2007), ao conhecer as diferentes realidades nas quais os participes
deste trabalho vivem.

Ja para Trivifios (1987, p. 120), a pesquisa qualitativa consiste em “uma
expressao geneérica, ou seja, por um lado ela compreende atividades de investigacdo que
podem ser denominadas especificas, por outro, todas elas podem ser caracterizadas por
tragos comuns”, o que leva o investigador a condigdo de sujeito, capaz de adequar a
investigacdo quando assim se fizer necessario. Assim, reforcamos que a pesquisa
qualitativa foi adotada na conducdo desse estudo, com a finalidade, sobretudo de
evidenciar que “[...] as a¢des humanas sao baseadas nos significados sociais, tais como

crengas ¢ intengoes”.

3.2. O estudo descritivo como estratégia metodolédgica adotada

A estratégia metodoldgica adotada nesta pesquisa foi o estudo descritivo, pois
como refere Martins (2006, p. 2), a pesquisa qualitativa estuda os “fendmenos no seu
contexto real, no qual o pesquisador ndo tem controle sobre os eventos, buscando
apreender a totalidade de uma situacdo e, criativamente, descrever, compreender e
interpretar a complexidade de um caso concreto”. Assim esse estudo consistiu em
reunir dados sobre o objeto de estudo e, desse modo, alcangar um conhecimento mais
amplo.

A opcdo por essa estratégia decorreu da necessidade de investigar em condicdes
reais 0S objetivos propostos na pesquisa em contato direto com os participantes. Para
tanto, os dados foram obtidos no ambiente dos sujeitos, escolas publicas de ensino
basico.

Este estudo descritivo possibilitou aos pesquisadores estabelecerem um rapport

com 0s sujeitos pesquisados, pois se enquadra no que descreve Martins (2006, p. 15),
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[...] a busca do assunto/tema/problema a ser focalizado deve ser
orientada de forma que se sinta algum tipo de atracdo pelo objeto de
estudo. [...]. Todas essas tarefas dificilmente serdo realizadas, de
forma satisfatoria, se o pesquisador ndo tiver algum tipo de estimulo e
identificacdo com o tema e o problema a ser investigado.

Essa afirmacdo de Martins (2006) demonstra a importancia do interesse do
pesquisador pelo assunto a ser pesquisado como uma das condi¢cBes que o levara a
buscar condigdes satisfatorias para a realizacdo das atividades a serem demandadas
durante o percurso do estudo, pois sabemos que a motivacdo e 0 envolvimento sdo
especialmente relevantes na conducéo de uma pesquisa.

Como afirma Oliveira (2007, p.67) “a pesquisa descritiva esta interessada em
descobrir e observar fenbmenos, procurando descrevé-los, classifica-los e interpreta-
los” 0 que nos instigou a realizacdo dessa pesquisa com o intuito de ampliar nossos

conhecimentos acerca do tema e divulga-lo junto a comunidade educacional.

3.3 Contexto empirico

O contexto empirico de realizacdo da pesquisa consistiu em 04 (quatro) escolas
da rede publica regular de educacdo, do estado do Piaui, localizadas na periferia da
cidade de Teresina, sendo duas estaduais e duas municipais".

As escolas municipais foram denominadas Escola Municipal Saber e a Escola
Municipal Aprender e as estaduais Escola Estadual Saber fazer e Escola Estadual Ser
Diversidade, sendo que todas atuam com a educacdo basica.

A Escola Municipal Saber funciona nos turnos manhd e tarde, trabalhando
somente com a educacdo infantil como modalidade de ensino, do maternal ao 2°
periodo, funcionando no turno diurno. Encontrava-se no segundo espaco provisorio
cedido pelo 6rgéo publico estadual, visto que a sede propria estava hd mais de um ano
em reforma. Conta com quatro salas de aula, secretaria, diretoria, banheiros, refeitorio,
patio coberto. O quadro profissional conta com oito professores, uma pedagoga, um

diretor titular, uma secretéria, trés vigias, duas merendeiras e duas zeladoras.

! Os nomes das instituicdes de ensino e dos sujeitos desta pesquisa so ficticios, devido ao compromisso
assumido pelas pesquisadoras junto ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Piaui, de
zelar pela privacidade e pelo sigilo das informagGes que foram obtidas e utilizadas para o
desenvolvimento da pesquisa. (ver apéndice 02).
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A Escola Municipal Aprender trabalha com o ensino fundamental, séries iniciais
e finais (1° ao 9° ano) e funciona nos trés turnos. Possui uma estrutura fisica ampla, com
10 salas de aula, diretoria, secretaria, sala para professores, sala para pedagogos,
cantina, biblioteca, banheiros, patio coberto, quadra de esportes em construcdo. Quanto
aos profissionais, a escola conta com 47 professores, dois pedagogos, um diretor titular,
uma diretora adjunta, uma secretaria e dois auxiliares, trés vigias, duas merendeiras e
trés zeladoras.

A Escola Estadual Saber Fazer tem como nivel de ensino as séries iniciais do
ensino fundamental (1° ano ao 5° ano), funcionando no turno diurno. Na sua estrutura
fisica encontramos 09 salas de aula, diretoria, secretaria, sala para pedagogo, sala dos
professores, biblioteca, refeitdrio, sala de laboratério de informatica, banheiros, patio
coberto. Os profissionais que compdem o quadro funcional consistem em 25
professores, um diretor titular e uma diretora adjunta, uma pedagoga, uma secretaria e
uma auxiliar de secretaria, trés merendeiras e dois vigias e quatro zeladores.

Na Escola Estadual Ser Diversidade ha as séries finais (6° ano ao 9° ano) e o
ensino médio e funciona nos trés turnos. E composta por 15 salas de aula, diretoria,
secretaria, sala para professores, cantina, sala de laboratério de informaética, péatio
coberto, quadra de esportes, banheiros. Quanto a estrutura funcional apresenta 57
professores, uma diretora titular e um diretor adjunto, duas pedagogas, duas secretarias
e trés auxiliares de secretaria, trés vigias, oito zeladores.

Todas as escolas estdo localizadas em bairros periféricos do municipio de
Teresina, trés delas, a Escola Municipal Saber, a Escola Municipal Aprender e a Escola
Estadual Saber Fazer situam-se na zona sudeste, nos bairros Dirceu Il, Itararé e
Renascenca I, respectivamente, e uma delas a Escola Estadual Ser Diversidade, situa-se
na zona sul, no bairro Promorar. Apresentam espacos educativos amplos, como ja
descrevemos, mas que necessitam de adaptacdes arquitetdnicas que possibilitem maior
acessibilidade dos alunos com NEE.

O critério de selecdo dessas instituicbes escolares foi a identificagdo de alunos
com altas habilidades/superdotacdo nestas. Essa identificagdo deu-se em uma instituicéo
de apoio especializado em que os alunos com AH/SD recebem atendimento educacional
especializado, o Ndcleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S),
localizado no municipio de Teresina. Os alunos selecionados estudam nessas

instituicOes e serdo descritos a seguir.
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3.4 Caracterizacgao dos participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram quatro alunos com altas
habilidades/superdotacdo, que atenderam aos critérios de selecdo, quais sejam:
apresentarem quociente intelectual acima da média e altas habilidades/superdotacéo na
area académica. Participaram também cinco professores do ensino fundamental que
atuavam como professores desses alunos, dos quais 03(trés) na area da polivaléncia, ou
seja, professores que ministram todas as disciplinas escolares e que atuavam na
educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano), 01(uma) de
Lingua Portuguesa e outro de Matemaética e 06 (seis) familiares, dentre eles 03 (trés)

mées, 01(um) pai e 02 (duas) tias. Esses dados estdo registrados no quadro 1:

Quadro 1. Dados demogréaficos dos alunos com altas habilidades/superdotacao

NOME SEXO IDADE ESCOLA AREAS DE INTERESSE
Inocéncia  Feminino 11 anos Escola Estadual Ser Lingua Portuguesa
Diversidade Matematica
Einstein Masculino 10anos Escola Estadual Lingua Portuguesa,
Saber Fazer Ciéncias, Historia
Geografia
Mensageiro Masculino 05anos Escola  Municipal Lingua Portuguesa
Aprender Matematica
Inglés
William Masculino 04 anos Escola Municipal Lingua Portuguesa
Saber Matematica

Fonte: Dados obtidos do roteiro da entrevista com familiares, 2009.

Com relagéo ao género, trés alunos eram do sexo masculino, Einstein (10 anos),
Mensageiro (5 anos) e William (4 anos) e uma do sexo feminino, Inocéncia (11 anos).
Os codinomes foram sugeridos pelos proprios sujeitos quando indagados sobre qual
nome gostariam de receber no trabalho, com excecdo de Einstein que foi atribuicdo das
pesquisadoras, porque ele ndo apresentou nenhuma sugestéo.

O pseudbnimo Einstein foi escolhido em razdo de um fato narrado por sua mae,
pois no dia em que ele nasceu ela comentou com o irmédo que o seu filho se chamaria
Alberth, ao que o tio, que é professor de Matematica, respondeu: “quem sabe nao sera
um Einstein da vida”. J& Inocéncia adorava livros de literatura e era fascinada por
Inocéncia, personagem principal da obra de Visconde de Taunay, Mensageiro

autodenominou-se desse modo porque gostava de ajudar as pessoas, de ir a igreja e ler
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passagens biblicas e, por fim, William assumiu esse nome porque queria ser igual ao
seu melhor amigo da escola pelo qual tem grande admiracéo.

Dois desses alunos estudavam em escolas da Rede Publica Estadual: Inocéncia,
que estudava na Escola Ser Diversidade, cursava o 6° ano do ensino fundamental e
Einstein que estudava na Escola Saber Fazer, no 5° ano. Os outros alunos estudavam na
Rede Municipal de Ensino, Mensageiro na Escola Municipal Aprender, no 1° ano do
ensino fundamental e William, na Escola Municipal Saber, cursava o 2° periodo da
educacdo infantil. Os alunos apresentavam interesses diversos. As informac6es sobre 0s

professores podem ser visualizados no quadro 2.

Quadro 2. Dados demograficos dos Professores - alunos com AH/SD, sexo, idade, tempo de
trabalho na escola, disciplina lecionada e formagdo académica.
Professores Aluno (a) Sexo Idade Tempo Disciplina Formacéo

escola académica
P1 Inocéncia  Feminino 32 4 anos Lingua Superior
Portuguesa
P2 Inocéncia  Masculino 30 1lano 6 Matematica  Superior
meses
P3 Einstein Feminino 37 10 Polivaléncia  Superior
anos
P4 Mensageiro Feminino 32 8 Polivaléncia Especializacdo
meses
P5 William Feminino 43 2anos Polivaléncia Superior
completo

Fonte: Dados do roteiro da entrevista, 2009.
Os professores estavam na faixa etaria entre 30 e 43 anos, eram de ambos 0s

sexos, quatro do sexo feminino e um do sexo masculino, ministravam aulas para 0s
alunos mencionados nas areas de interesse deles. Os docentes trabalhavam com a
educacao bésica, sendo que dois deles eram professores de Inocéncia, uma professora e
um professor e exerciam o cargo nas séries finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano),
ensinando Lingua Portuguesa e Matematica, respectivamente, motivo pelo qual essa
aluna aparece com dois professores. As demais professoras séo polivalentes, de Einstein
e de Mensageiro trabalhavam com as séries iniciais (1° ao 5° ano) e de William
trabalhava na educacéo infantil.
As informacges sobre os familiares s&o exibidas no quadro 3 a seguir.
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Quadro 3. Dados demogréficos dos familiares
Familia Aluno Grau de Estado  Profissdo Escolaridade
parentesco  civil

F1 Inocéncia  Mée Casada  Domeéstica Ensino
Fundamental
F2 Einstein Mée Casada  Costureira Ensino
Fundamental
F3 Mensageiro Mée e pai Casados Doméstica/ Ensino
Professor Fundamental
incompleto/
Superior
F4 William Tias Solteiras  Enfermeira/ Superior
Funcionaria completo/Ensino
publica Médio

Fonte: Dados do roteiro da entrevista, 2009.

Também participaram da pesquisa como colaboradores, os familiares dos alunos.
Entre estes tivemos 03 (trés) maes, a de Inocéncia, a de Einstein e a de Mensageiro, 01
(um) pai de Mensageiro e 02 (duas) tias de William, responsaveis por ele desde seis
meses de idade.

A entrevista com os familiares foi necessaria para que pudéssemos identificar
informagbes  referentes aos dados pessoais dos alunos com  altas
habilidades/superdotacdo. A participacdo deu-se através da entrevista semi-estruturada,

realizada no domicilio destas. O préximo topico apresenta os instrumentos adotados.

3.5 Instrumentos e técnicas de coleta de dados

Para a coleta dos dados utilizamos a observagdo ndo participante e a entrevista
semi-estruturada. Optamos por utilizar a entrevista semi-estruturada com os professores
e familiares de alunos com altas habilidades/superdotacdo porque esta permite aos
interlocutores da pesquisa maior flexibilidade. A sua utilizagdo possibilita que o
pesquisador realize a entrevista de maneira que o entrevistado possa manifestar-se com
espontaneidade, ao tempo em que “[..] também oferece uma oportunidade para
esclarecer qualquer tipo de resposta quando for necessario”. (MOREIRA; CALEFFE,
2006, p. 169).

A participagdo dos alunos se deu somente através da observacao ndo participante
pelas pesquisadoras na escola em que eles estudam, nos meses de outubro a novembro
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de 2009. Né&o foi realizada entrevista semi-estruturada com os alunos com AH/SD por
considerarmos que para alcangarmos o objetivo do estudo que consistiu, em investigar
como estava acontecendo o processo de inclusdo escolar desses alunos nas escolas
publicas em TE-PI, a percepcdo dos professores nos conduziria ao objetivo proposto
para esse estudo, pois esses profissionais contribuem para que o processo de inclusao
escolar dos alunos com AH/SD seja realmente efetivado.

No tocante a entrevista acreditamos como Szymanski, Almeida e Prandini
(2008, p. 12), que é “[...] uma situagdo de interagdo humana, em que estdo em jogo as
percepcOes do outro e de si, expectativas, sentimentos, [...] para 0s protagonistas: o
entrevistador e o entrevistado.” Diferentemente das interpretagdes que consistem apenas
na interacdo entre dois sujeitos ou mais a fim de coletar informacdes desejadas.

Para a organizacdo e elaboracdo do roteiro da entrevista semi-estruturada tivemos
como base as referéncias tedricas pesquisadas, assim como 0s objetivos gerais e
especificos desse estudo. O roteiro abordava questdes como: O que vocé entende por
inclusdo escolar de alunos com NEE? E, por altas habilidades/superdotacdo? Como
vocé percebeu que seu aluno apresentava indicadores de altas habilidades/superdotacao?
Quais séo as caracteristicas de alunos com altas habilidades/superdotacdo? Como vocé
descreve a incluséo escolar de alunos com AH/SD?

3.6 Procedimentos

Nestas condicBes, em junho de 2009, em conversa informal com a psicéloga do
Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), buscamos
identificar os sujeitos que poderiam colaborar com a pesquisa.

Acreditamos que pesquisas educacionais levam o pesquisador a deparar-se com
dificuldades que, as vezes, o desafiam a ter parcimonia para ndo desistir diante delas e
no nosso caso néo foi diferente. Dentre outros motivos, podemos destacar, por exemplo,
poucas referéncias na literatura sobre a inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacéo que subsidiasse teoricamente a pesquisa.

Do mesmo modo, também contribuiu para isso o fato de ser uma pesquisa nova
na area da educacéo especial com alunos com AH/SD no Estado do Piaui, visto que o
atendimento a esses alunos somente teve inicio no segundo semestre do ano de 2008
com o surgimento do NAAHY/S, o que dificultou a sele¢do dos alunos com AH/SD que

seriam sujeitos do estudo e que apresentassem as caracteristicas que elencamos como
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necessarias para a participagdo. Optamos por alunos com AH/SD do tipo académico e
com QI pouco abaixo ou igual a 130, de forma que pudéssemos afirmar que estes
realmente apresentavam desempenho superior a média do seu grupo.

Podemos afirmar que esse critério foi de dificil aceitacdo por aqueles que nos
ajudariam na busca desses sujeitos, ou seja, profissionais do NAAH/S e, no inicio até
por nos, pois como afirma, dentre outros autores, Sabatella (2005, p. 35) “o termo
superdotacao incorpora muitos outros aspectos além do quociente intelectual”. Contudo,
concluimos que seria uma das formas de conseguirmos delimitar o tamanho da amostra
dos participantes, pois 0 NAAH/S contava com 20 alunos com caracteristicas de altas
habilidades/superdotacdo dos dois tipos, académico e produtivo-criativo, com as mais
variadas areas de interesses.

Podemos salientar que o critério que utilizamos contribuiu para que 0s
educadores e demais profissionais que fazem a educacdo escolar no estado do Piaui
possam afirmar que temos alunos com altas habilidades/superdotacdo nas escolas
publicas regulares e desmistificar as idéias erréneas acerca desses alunos, as quais
inviabilizam o desenvolvimento de suas potencialidades.

Em conversa com a psicologa do NAAHY/S, responsavel pela indicacdo dos
alunos com AH/SD para participarem dessa pesquisa, encontramos William, 4 anos e
Mensageiro, 5 anos, considerados precoces e com habilidades superiores nas areas de
lingliistica e l6gico-matematica. Estes alunos foram encaminhados e recebidos pelo
NAAH/S mediante relatério de que apresentavam indicadores de altas
habilidades/superdotacdo e que necessitavam do acompanhamento especializado
realizado nesse local. O registro estava assinado por psicologos do Servico de Avaliacdo
e Acompanhamento Técnico (SAAT) da Secretaria Municipal de Educacédo de Teresina
(SEMEC).

No final de agosto tivemos conhecimento de um aluno, Einstein, de 10 anos e
que apresentou QI de 123, de acordo com a tabela comentada por Sabatella (2008, p.
98) quanto as variagdes em instrumentos de avaliacdo de superdotacdo, em que ha
especificacdo de que individuos que apresentam escore entre 115-129 apresentam média
superior e sdo considerados moderadamente superdotado/superdotado, sendo orientadas
a trabalhar também com este sujeito.

Somente em outubro conseguimos uma aluna, a Inocéncia, com as
caracteristicas que realmente necessitavamos para 0 nosso trabalho, pois ela apresentou

QI de 130, ou seja, escore 130-144, moderadamente superdotado, segundo a autora
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citada. Constatamos que todos os alunos mencionados podem ser considerados como
apresentando altas habilidades/superdotacao.

Comecamos a coleta de dados da pesquisa nos meses de outubro e novembro do
ano de 2009, a partir da observacao ndo participante, quando ficamos uma semana em
cada uma das salas de aula dos alunos com AH/SD para observarmos, de maneira
informal, o comportamento desses alunos no contexto escolar, a participacdo e
envolvimento durante as aulas, presenca de caracteristicas desse aluno que o0s
identificasse como tendo AH/SD, a relagdo com os docentes e amigos, as estratégias
metodoldgicas utilizadas pelos seus professores nas suas areas de interesses, assim
como fazer a correlacdo entre o que foi dito pelos docentes na entrevista semi-
estruturada e a pratica que se efetivava na sala de aula, tendo em vista que a observacao
oportuniza ao pesquisador o contato direto com o fendomeno investigado “para obter
informacOes sobre a realidade dos atores sociais em Seus proprios contextos”
(MINAYO, 1994, p. 60), assim como propicia a captacdo de situagdes nao obtidas por
meio de perguntas.

Para a realizacdo da observacdo o0s registros realizados aconteceram
informalmente. No periodo de observacdo também realizamos a entrevista semi
estruturada com os docentes, na qual utilizamos gravador, tendo duragdo de quarenta
minutos cada gravacdo no horario estipulado por eles, sendo que quatro deles (P2, P3,
P4 e P5) preferiram o horério do recreio, o qual foi extrapolado e uma (P1) preferiu o
contraturno ao que a aluna estudava, por considerar que necessitaria de mais tempo do
que o do recreio para responder as indagacdes.

Realizamos duas visitas as residéncias dos familiares dos alunos com AH/SD,
pois nossa intencdo era primeiramente solicitar o consentimento dos pais ou
responsaveis para a participacdo das criancas na pesquisa através da observacao, a partir
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ver apéndice 4), assim como solicitar
que participassem do estudo através de entrevista. Na segunda visita aos domicilios,
realizamos a entrevista semi-estruturada com os familiares, observamos e conversarmos
informalmente com as criangas com altas habilidades/superdotagéo.

Nesses meses de coleta dos dados também ocorreram visitas as escolas para
solicitar a autorizacdo aos gestores, mediante declaragéo, para a realizagdo da pesquisa
naqueles estabelecimentos de ensino, assim como para convidar os professores e
solicitar a sua autorizagdo através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, para

0s entrevistarmos. Apos recebermos as autorizagfes, agendamos as entrevistas com 0s
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docentes que foram realizadas na escola, em dia e horario previamente estabelecido por
eles.

3.7 A analise dos dados

A andlise dos dados coletados na pesquisa foi viabilizada através da utilizagdo
da analise do conteddo, articulada com o referencial tedrico da pesquisa. A escolha por
esta técnica se deu pela possibilidade do pesquisador interpretar e inferir os diferentes
sentidos atribuidos por aqueles que necessitam trabalhar com os alunos com NEE.

De acordo com a interpretacdo de Franco (2003, p. 20), a andlise do contetdo
consiste em “um procedimento de pesquisa que se situa em delincamento mais amplo da
teoria da comunicacdo e tem como ponto de partida a mensagem”, aproximando os
interlocutores da pesquisa na especificacao e interpretacdo da mensagem transmitida.

Para essa autora, atraves dessa técnica de andlise ha possibilidade de avaliarmos
aspectos que vdo além da mera transposicdo dos dados coletados, possibilitando
condicdes de interpretacdo das motivacdes, atitudes, valores, crengas, tendéncias e,
ainda desvendar ideologias que podem existir em dispositivos legais, principios e
diretrizes que ndo se apresentam de forma clara, isto é, possibilita ao pesquisador a
analise interpretativa dos aspectos objetivos e subjetivos explicitos e/ou implicitos
evidenciados na coleta de dados.

Tendo consciéncia dessa perspectiva da analise do conteudo tomamos como
referéncia a abordagem de Bardin (2004, p. 33), que €é definida como “um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objectivos de descri¢do do contetido das mensagens”, sendo aplicada nas mais variadas
formas de producédo de mensagens, linguisticas ou codificadas, que tenham significacao
social.

As relagOes estabelecidas a partir das informacdes coletadas destacam a
relevancia da analise do conteddo quanto a interpretagdo das mensagens orais e escritas,
pois como afirma Franco (2003, p. 24) “o que esta escrito, falado, mapeado,
figurativamente desenhado e/ou simbolicamente explicitado sera sempre o ponto de
partida para a identificagdo do conteudo manifesto (seja ele explicito e/ou latente)”.

Seguindo o direcionamento de Bardin (2004, p. 90), que especifica como

primeira etapa a ser orientada para a realizacdo da analise do conteudo a pré-andlise,
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realizamos a leitura flutuante das transcricdes na integra das entrevistas dos sujeitos e,
em seguida, determinamos o0 corpus da pesquisa, isto €, os documentos que seriam
analisados de acordo com as ‘“regras da exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia”, descritas pelo autor, recorrendo as leituras de forma
cautelosa e minuciosa para nos apropriarmos das informacdes convenientes a pesquisa.

Na etapa seguinte denominada por Bardin (2004) de exploragdo do material e
de posse da pré-analise do material passamos a constituicdo das categorias, através da
unitarizagdo, isto €, da leitura “cuidadosa dos materiais com a finalidade de definir a
unidade de analise” (MORAES, 1999, p. 13), passo em que buscamos os elementos
comuns nas comunicacfes adquiridas durante a entrevista, organizamos e agrupamos
essas unidades, transformando-as em categorias gerais que subsidiaram a identificacdo
das subcategorias que nortearam a analise dos dados obtidos.

Foi a partir da concepcdo de andlise de conteldo de Bardin (2004) que
analisamos e interpretamos os dados obtidos, construindo as categorias, cada uma

composta por subcategorias, conforme apresentaremos a seguir.



CAPITULO IV

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo analisamos os dados obtidos através das entrevistas e da
observacdo nao-participante, com o0 objetivo de fazer a interlocucdo entre as
informacdes orais e escritas, de modo a interpreta-las e discuti-las, pois toda mensagem
“necessariamente expressa um significado e um sentido.” (FRANCO, 2003, p.13).

Diante do objetivo que nos propomos a investigar, isto €, o processo de incluséo
escolar de alunos com altas habilidades/superdotacdo nas escolas publicas regulares em
TE-PI, enfatizamos que a inclusdo escolar de alunos com NEE ja é um fato que
acontece na maioria das escolas.

Nesse sentido, é preciso ser repensado pelos profissionais que constituem o
quadro funcional desses estabelecimentos escolares, pois incluir ndo consiste apenas em
matricular esses alunos em uma escola regular, oportunizando-os a socializacdo com 0s
demais alunos, mas envolvé-los em todas as atividades pedagdgicas realizadas,
propiciando-lhes condigbes para a permanéncia em todas as etapas do processo de
ensino e aprendizagem necessario a sua escolarizagéo.

Tomando-se por base o exposto e as respostas dos professores sujeitos da

pesquisa, discutiremos as categorias e subcategorias elaboradas, nos proximos tépicos.

4.1 Conceituando alunos com altas habilidades/superdotacdo na perspectiva de

professores

Os estudos sobre alunos com altas habilidades/superdotacdo nos fazem refletir
sobre a afirmacgéo de Pérez (2007, p. 8) quanto ao fato de que “no Brasil existem cerca
de 8 milhdes de pessoas com capacidade cognitiva acima da média da populacéo [...]” e,
no entanto, as dificuldades para identificar alunos que apresentam essas caracteristicas
contribuem para que ndo recebam o acompanhamento educacional de que necessitam e
promovem o desperdicio de talentos na sociedade.

Devemos atentar para a identificagdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo com o intuito de proporcionar condi¢fes favoraveis ao pleno
desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades desde 0 momento em que estas

sejam identificadas, pois retomando ao que afirma Anjos (2008), desde tenra idade esses
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individuos ja manifestam caracteristicas que os diferenciam das demais criancas
ao seu redor.

Ao tratarmos sobre a inclusdo escolar de alunos com AH/SD, compreendemos
que uma das competéncias dos professores consiste justamente na identificacdo desses
alunos na escola regular. Além disso, devem propiciar condi¢Ges favoraveis para que
ndo seja desperdicado o potencial que possuem, possibilitar que estes manifestem
anseios, desejos e emoces sem que sejam repreendidos, tolhidos ou mesmo
supervalorizados por apresentarem AH/SD, assim como buscar estratégias que o0s
motivem a permanéncia na escola durante todo o periodo letivo.

Diante do que foi exposto e com base nas respostas dos professores foi possivel
conhecer o conceito que tinham de quem sdo os alunos com AH/SD, como

identificaremos nas subcategorias a seguir:

4.1.1 Aqueles que adquirem conhecimentos com facilidade

Os alunos com altas habilidades/superdotacdo, assim como 0s demais que
compdem a educagdo especial tem diversas maneiras de manifestar e expressar sua
aprendizagem, comportamentos e de interagir socialmente.

Nesse sentido, podemos reconhecer esse aluno quando este demonstra em sala
de aula desempenho acima da média, destaca-se em area do conhecimento académico,
se envolve com afinco em areas que despertam seu interesse, que apresentam solugdes
criativas para problemas.

Mas, na maioria das vezes, esses alunos passam despercebidos no contexto
escolar, especialmente pela falta de conhecimento por parte dos docentes sobre quem
sdo esses alunos. Vejamos a seguir os relatos de dois dos cinco professores

entrevistados acerca de alunos com altas habilidades/superdotacéo,

“Sdo alunos que se destacam dos demais, pela inteligéncia, pela
possibilidade de assimilar rapidamente o conteddo. E um aluno que se
sobressai entre 0s outros alunos.” (P1, Inocéncia)

“Eu, pra mim altas habilidades €, deixe-me ver como eu vou dizer...
S80 pessoas altamente capacitadas numa determinada area do
conhecimento, porque nem sempre toda pessoa tem. No caso aqui do
Mensageiro ele se destaca em todas suas habilidades, portugués,
matematica, ele gosta muito de inglés.” (P4, Mensageiro)
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Percebemos nos relatos de P1 e P4 a concepcao que tém de alunos com AH/SD
converge para o entendimento de que alunos com altas habilidades/superdotacdo sédo
aqueles que apreendem de forma mais rapida e com facilidade os contetdos de
determinada &rea do conhecimento devido a inteligéncia que possuem, destacando-se
dos demais da sala de aula. Demonstram nesse sentido, possuirem uma nocdo geral de

aluno com AH/SD, conforme o conceito que adotamos como referéncia para o estudo,

Sdo alunos que apresentam notadvel desempenho e elevadas
potencialidades em qualquer dos seguintes aspectos isolados ou
combinados: capacidade intelectual geral, aptiddo académica
especifica, pensamento criativo ou produtivo, capacidade de lideranca,
talento especial para artes e capacidade psicomotora. (BRASIL,
1995, p. 13)

Esse conceito abrange uma variedade de aspectos percebidos ndo sé em alunos
com AH/SD do tipo académico, mas também naqueles do tipo produtivo-criativo, isto €,
uma forma ampla de conceituar alunos com as altas habilidades/superdotacéo. Fortes-
Lustosa (2004) acrescenta que essa definicdo é adotada por diversos programas em
diferentes paises, inclusive o Brasil. Definicdo que também serve de referéncia para o
Nucleo de Atividades de Altas habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em Teresina-PlI.

Observamos que P1 enfatiza a inteligéncia como habilidade mais evidente
nesses alunos e realca um dos aspectos do conceito de alunos com altas
habilidades/superdotacdo que Alencar e Fleith (2007, p. 56) explicam: “habilidade
intelectual geral, isto é, individuos que demonstrem caracteristicas como curiosidade
intelectual, poder excepcional de observacdo, habilidade de abstrair, atitudes de
guestionamento”, ou seja, um dos aspectos mais acentuados e visualizados na
identificacdo do aluno com AH/SD.

Essa concepgéo, geralmente, € mais comum para a maioria dos professores que
encontram na sala de aula alunos com AH/SD e tém a capacidade de perceber que esses
alunos apresentam comportamentos diferenciados dos demais da classe, especialmente
guando se sobressaem nas disciplinas escolares. Estes profissionais sem o dominio
aprofundado sobre o tema conseguem perceber e elaborar seu conhecimento acerca de
quem sdo esses alunos, apenas atraves da observacéo da sua classe.

P4 no seu relato contempla mais um aspecto a ser extraido do conceito que

comentamos acima a aptiddo académica ou especifica, sobre o que Alencar e Fleith
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(2007, p. 56) esclarecem como sendo a “area que inclui alunos que apresentam um
desempenho excepcional na escola, que se saem bem em testes de conhecimento e que
demonstram alta habilidade para as tarefas académicas”.

Os docentes entrevistados nao tiveram oportunidade de aprofundar o
conhecimento quanto a tematica pesquisada, conforme relatado por eles em conversa
durante a nossa observagdo e na entrevista. Entretanto, a concepcdo desses dois
professores acerca de alunos com AH/SD aproxima-se do conceito que definimos como

referéncia.

4.1.2 Apresentam elevados padrdes de desempenho escolar/académico/intelectual

de aprendizagem

Como abordamos na subcategoria anterior, o conceito de alunos com altas
habilidades/superdotacdo apresenta outras habilidades que se somam as que foram
salientadas. Sendo assim, apresentamos a segunda subcategoria representada pelos

outros professores pesquisados (P2, P3 e P5). Seguem os seus relatos:

“O pouco que eu sei € que sdo alunos gque se destacam dentro da sala
de aula, por ter uma caracteristica é..., diferenciada, além do normal
de uma sala de aula. Tratando-se da minha area em questdo, levando
um pouco pro lado da matematica, consegue dar resolucdo aos
problemas, tem uma intelectualidade agucada. A Inocéncia se destaca,
ela tem grande facilidade de absorcdo, de argumentacdo.” (P2,
Inocéncia)

“Sdo alunos que tém habilidades que fogem do padrdo normal é... o
comportamento normal de determinado aluno é de que ele ponha
algum conhecimento prévio sobre determinado conteudo, determinado
tema e ache o tema na sua seqiiéncia uma novidade e os alunos com
essas habilidades geralmente ja trazem novas idéias sobre o tema que
as vezes até o proprio professor desconhece.” (P3, Einstein)

“A superdotacgéo e o aprendizado além da idade normal do aluno, que
vai além do tempo de maturidade dele. As altas habilidades vém junto
com a superdotagédo porque quando vocé sabe muito, logicamente que
suas habilidades sdo bem maiores que o de outra pessoa que nao tem,
a sua capacidade aumenta, o seu aprendizado, que 0s torna curioso.
Por que eu acho o superdotado uma crianga muito instigadora, curiosa,
questionadora.” (P5, William)
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Os professores P2, P3 e P5 compreendem que os alunos com AH/SD apresentam
habilidades que fogem ao padrdo normal e o aprendizado estd além da sua maturidade,
diferenciando-os dos demais da escola. Consideramos que € comum que a comunidade
educacional tenha como modelo padrdo aquele aluno que consegue acompanhar, de
acordo com cada etapa escolar, os conhecimentos elencados curriculo oficial.

Caso o aluno demonstre elevado conhecimento e desempenho intelectual
diferente do citado, considera-se que esse aluno encontra habilidades diferenciadas dos
demais alunos da classe, que apresenta a idade cronoldgica diferente dos outros alunos
da escola, interpretagdo que compreendemos estd manifestada na concepcao de P2, P3 e
P5 ao relatarem sua compreenséo sobre alunos com AH/SD.

As consideracOes feitas sobre os alunos com AH/SD na Politica Nacional de
Educacdo Especial (BRASIL, 1995, p. 18) preconizam que o desempenho escolar de
alunos com AH/SD “compreende o alto nivel de producdo intelectual, a motivacéo para
a aprendizagem, a existéncia de metas e objetivos académicos definidos, a atencéo
prolongada e centrada nos temas de seu interesse, além da persisténcia dos esforcos face
as dificuldades inesperadas”. Compreensio salientada pelo relato de P2, no qual define
0 aluno com AH/SD como aquele aluno que tém elevado grau intelectual, destaca-se na
sala de aula e tem capacidade de argumentacdo para solucionar as situagfes adversas
surgidas na escola e na sala de aula.

Quando P3 descreve seu conhecimento acerca dos alunos com AH/SD toma
como referéncia as habilidades académicas presentes no seu aluno, afirmando que ele
tem comportamentos que os diferenciam dos demais alunos da escola regular, pois “tém
habilidades que fogem do padrdo normal [...] trazem novas idéias sobre o tema que as
vezes até o proprio professor desconhece”.

A concepcao de P3 nos faz recordar a de Pérez (2004, p. 40) quando enfatiza que
os alunos com AH/SD tém habilidades agucadas para a criatividade e a considera como
“produgdo ou descoberta de um algo novo [...], que pode ser uma idéia, um conjunto
delas, uma estratégia de solucdo, em seu sentido tanto geral como especifico,
comportamentos, etc.”, caracteristica que os torna pertencentes ao grupo de alunos que
apresentam altas habilidades/superdotacéo.

Fazer a associagdo de caracteristicas desses alunos especiais a sua maturidade,
como fez P5 quando conceitua esse alunado como aquele que tem o aprendizado além
da idade cronoldgica, além do tempo de maturidade dele, traz a tona a discussdo acerca

da precocidade, compreendida por Virgolim (2007) como a que apresentam criangas
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menores de sete anos, que demonstram avancado desenvolvimento em determinada
habilidade especifica em qualquer &rea do conhecimento, que vai além da sua idade
cronoldgica.

Alunos precoces requerem atencdo especial por parte dos educadores durante a
educacao infantil, pois retomando Anjos (2008) é na infancia que surgem os primeiros
sinais de altas habilidades/superdotagdo, pois demonstram curiosidade excessiva,
aprendem com mais rapidez e usam constantemente os porqués. ldentificados desde
cedo as possibilidades de desenvolvimento das potencialidades desses educandos
aumentam.

Podemos concluir que os cinco professores entrevistados ao descreverem a
concepcao que tém acerca de alunos com AH/SD, o fizeram com foco nos aspectos
intelectuais de seus discentes. Observados em alunos do tipo académico e mais faceis de

serem interpretados pelos educadores quando se trata desse grupo especial.

4.2 Perfil educacional de alunos com AH/SD

As altas habilidades/superdotacdo podem apresentar-se nas pessoas de diferentes
maneiras, 0 que torna essa clientela ndo homogénea entre si, tornando-se “impossivel
definir um perfil Ginico” (PEREZ, 2004, p. 62) e, assim, chegarem a uma conceituago
gue Seja um consenso entre os pesquisadores.

Alunos com AH/SD devem ser identificados e reconhecidos para que tenham
suas habilidades superiores estimuladas e valorizadas propiciando, assim, condicdes
para que esse grupo firme-se no ambito escolar e social com uma identidade propria e
esteja apto a receber o apoio especializado de que necessitam para 0 Sseu
desenvolvimento e da sociedade na qual estdo inseridos.

4.2.1 Alunos com AH/SD tém inteligéncia acima da média

Os ambientes escolares sdo espacos reservados a educacdo formal dos alunos de
modo que se apropriem dos conhecimentos culturalmente elaborados ao longo dos
tempos, repassados durante anos por geracOes até os mais elevados graus de instrucao
da comunidade estudantil. Sob essa interpretacdo compreende-se que é na escola que
professores necessitam atentar para as diferentes caracteristicas que os alunos com

AH/SD manifestam durante o periodo letivo.
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As caracteristicas dos alunos séo variadas, dentre elas a curiosidade intelectual, o
senso de justica e a empatia (CHAGAS, 2007), curiosidade, concentragdo, pensamento
abstrato (BATES; MUNDAY, 2007). Diante do exposto, a capacidade intelectual
superior, tipica de alunos com AH/SD que apresentam talento académico é a que mais
se faz presente no pensamento das pessoas e especificamente dos professores dessa
pesquisa. Tratando-se das caracteristicas comuns aos alunos com AH/SD, seguem 0s

relatos de dois dos professores que participaram do estudo:

“Como eu ndo tenho muito conhecimento do assunto, eu vou destacar
sO a inteligéncia, porque é mais..., assim..., € mais elevada do que....
no caso da Inocéncia tem uma inteligéncia maior que os alunos da
faixa etaria dela. Ela € inteligente, se sobressai entre os outros alunos
pela facilidade que ela tem de assimilar o contetudo.” (P1, Inocéncia)

“Deixe-me ver... eu acho assim, de acordo com o Mensageiro: é bem
rapido no que ele vai escrever, € esperto mesmo, &€ muito inteligente,
tem interesse, presta muita atencdo naquilo que é de interesse dele. E
Curioso, quer sempre saber além do que é ensinado, as vezes até mais
do que eu.” (P4, Mensageiro)

E comum a associagdo feita por professores, da terminologia altas
habilidades/superdotacdo a concep¢do de que sdo alunos que apresentam inteligéncia
acima da média quando comparados aos demais alunos. Notadamente, a inteligéncia,
para a contemporaneidade, ndo deve ser interpretada como unilateral, mas como afirma
Sternberg (1997 apud Virgolim, 2007, p. 30) “o comportamento inteligente abrange trés
fatores: habilidades de processamento de informacéo, experiéncia com dada situacéo ou
tarefa e habilidade de moldar o préprio comportamento para se adaptar as demandas do
contexto”.

Fizemos questdo de mencionar esses trés fatores da inteligéncia para destacar
que os alunos com AH/SD sabem aproveita-los com exceléncia e que a habilidade de
moldar o préprio comportamento para se adaptar as demandas do contexto da condicfes
ao aluno com AH/SD de adequar-se ao espago educacional, podemos descrever,
conforme visualizados durante o periodo da observacao: se propicio & maximizacéo de
suas potencialidades e habilidades superiores, as oportunidades serdo aproveitadas e
desenvolvidas, caso contrario, eles camuflam seu potencial superior e adéquam a rotina
escolar. (STERNBERG 1997 apud VIRGOLIM 2007)

A definicdo do termo inteligéncia abrangendo estes trés fatores € como os alunos
com AH/SD desta pesquisa séo percebidos, pois ao descreverem as caracteristicas desse



79

grupo os professores tomam por referéncia seus alunos afirmando que estavam
conhecendo o tema a partir dessa pesquisa, mas que ja tinham percebido que seus
alunos eram mais inteligentes que os demais da sala de aula.

Ao identificarmos nas respostas dos professores a valorizacdo da inteligéncia
como caracteristica principal do aluno com AH/SD, como faz P1, podemos reforgar
com o comentario de Alencar e Fleith (2001, p. 92) “a par do desenvolvimento
intelectual, é necessario que se cultivem também certos tracos de personalidade que véo
favorecer o desenvolvimento de suas habilidades” demonstrando a relevancia do papel
docente na formacao e aprendizagem do seu aluno.

P4 ao descrever as caracteristicas de alunos com AH/SD, enfatiza no seu relato
a passagem que diz “quer sempre saber além do que é ensinado, as vezes até mais do
gue eu” (grifo nosso), para demonstrar que esses alunos geralmente desafiam o
professor, instigam-no e o fazem pesquisar acerca de assuntos que consideram que nédo
sdo apropriados para aquela série, para aquele momento da aula. Diante da postura e do
comprometimento docente, pode-se criar um ambiente que torne a aprendizagem mais
significativa, envolvente para que o aluno participe na construcao dessa aprendizagem.

N&o podemos deixar de refletir que a concepcao de P4 confirma com a de outros
docentes que se deparam em classe com alunos que apresentam caracteristicas de
AH/SD e que ndo sabem como trabalhar com as habilidades superiores desse grupo,
podendo assim reforcar atitudes discriminatdrias que podam essas habilidades, inibindo-
os a manifestar seus interesses e a curiosidade que Ihes sdo caracteristicas.

Ao tomarmos como referéncia para este estudo alunos com AH/SD do tipo
académico, em que notadamente uma das caracteristicas mais evidentes € a inteligéncia,
como foi mencionado por P1 e P4, Pérez (2006) nos faz refletir que a inteligéncia nédo é
algo que se possa contabilizar, mas potencialidade a ser ativada ou ndo de acordo com o
contexto socio histérico e cultural em que o aluno esta inserido, sendo a escola local
privilegiado para a ativacdo desse potencial. Compreendemos inteligéncia como a
“faculdade ou capacidade de aprender, compreender ou adaptar-se facilmente”
(FERREIRA, 2001, p. 425).

Dessa forma, faz-se oportuno que educadores e profissionais da educagédo
tenham condicdes de reconhecer caracteristicas presentes em alunos com AH/SD, pois
como Moura e Viana (2007) e Alencar e Fleith (2001) descrevem, esses alunos
apresentam caracteristicas que os diferem dos demais, em especial no que se refere “a

forma de pensar, de aprender e agir, solicitando do professor, atencdo pedagdgica
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especificada para a preservagdo e desenvolvimento de suas capacidades” (MOURA;

VIANA, 2007, p. 166).

Esse conhecimento se torna vital quando refletimos que esses individuos estéo

matriculados normalmente nas escolas regulares e que o desafio é identifica-los e,

posteriormente, propiciar condi¢des que garantam sua permanéncia em condicOes

satisfatérias.

4.2.2 Possuem diferentes capacidades cognitivas

Qualidades como a atenc¢do, o raciocinio logico, a curiosidade, solidariedade,

argumentacdo, facilidade de apreensdo dos contetdos, raciocinio rapido e a inteligéncia,

geralmente sdo as que prevalecem nas respostas dos professores quando se busca

identificar qual o perfil que corresponde as caracteristicas mais comuns aos alunos com

altas habilidades/superdotacdo do tipo académico, segundo os autores Alencar e Fleith

(2001, 2007) Extremiana (2005), Pérez (2004). Também estiveram presentes nos relatos

de trés dos professores do estudo que tomam seus alunos como referéncia para

argumentar sobre as caracteristicas de alunos com AH/SD, com veremos a segulir:

“Na questdo da explanagdo e na resolucdo do problema, posso
considerar como uma caracteristica, grande facilidade de
argumentar porque a questdo da matematica é argumentacdo
dentro da ldgica. Essas sdao também caracteristicas visiveis em
Inocéncia. Essa caracteristica da argumentacdo que alguns
matematicos adquirem apés a graduacéo, ela ja estd aprendendo
agora, dentro da escola, no ensino fundamental. E hoje eu vejo
uma grande diferenca nela quanto a essa questdo de argumentar
0s problemas, fica o tempo todo indagando, perguntando e
mostrando outra maneira de resolucdo.” (P2, Inocéncia)

“A atencdo que é muito dificil na idade dele, entre 9 a 11anos
manterem-se atento por mais de 50 minutos e ele consegui isso.
O contetdo quando é trabalhado ele ndo tem dificuldade de
apreender, a gente ver os frutos porque ele estd produzindo
rapidamente aquilo que foi ensinado, ele consegue elaborar
questdes inimaginaveis de um determinado conteudo que a
gente nem espera, que ndo esta no conteldo trabalhado e eu
tenho que pesquisar para puder dar a resposta depois, e sem falar
no comportamento mesmo em si, enquanto pessoa é muito
diferente dos outros, pelo préprio fato de ele conseguir ser
atento, dele conseguir ser solidario, dele conseguir ser paciente
quando as vezes ate um adulto ndo é em ter que ajudar um
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colega com maiores dificuldades, a realizar uma atividade. Ele é
questionador, sempre atento &s atividades.” (P3, Einstein)

“Eu acho a ansiedade é uma caracteristica, que € uma pressa que
eles tm pra que tudo acabe para descobrir 0 que vem depois,
assim é o William. Ele tem uma curiosidade muito agucada, é
muito atencioso, presta atencdo em qualquer movimento que
vocé faz. A atencdo do William é impressionante, ele presta
atencdo a tudo. N&@o pense que vocé vai estar la na sala e vai
passar despercebida por ele, que ndo vai. Outro dia escrevi a
palavra setembro e deixei sem 0 m porque eu sabia que ele ia me
questionar. Entdo ele levantou foi 14 onde eu estava, bateu no
meu bracgo e disse: - Tia tu ndo colocou 0 m de setembro. Eu
olhei pra ele e disse assim: - Tem o m William? Ele disse: - Tem
sim, depois do te e antes do bro. Até a localizacdo na palavra ele
me deu, me disse onde eu colocaria 0 m. Eu disse: - pois muito
bem William, obrigada, é assim que a tia quer menino que presta
atencdo aos erros da tia, porque a tia ta aqui para aprender, nao é
pra ensinar ndo, ela ensina, mas ela aprende também. Ai ele
disse: - E eu sei ensinar.” (P5, William)

As caracteristicas descritas por P2, “grande facilidade de argumentar,
conhecimento  légico-matematico”  presentes ~em  alunos com  altas
habilidades/superdotacdo convergem para o conhecimento acerca do pensamento
abstrato, tipico de alunos com AH/SD académico que Guenther (2000, p. 48) associa
“ao desempenho nas areas das ciéncias e da matematica, sinalizada pela capacidade de
analisar, associar e configurar simbolos e conceitos; raciocinio e logica [...]”, € que sdo
mais freqlentes nesse grupo de alunos, notadamente naqueles que apresentam como
areas de interesses as ciéncias exatas.

Diferentes, bastante atentos para a idade que tém, com capacidade de elaborar
questBes inimaginaveis (pensamento abstrato) sdo algumas caracteristicas mencionadas
por P3, ao aluno com AH/SD. Quanto a esta forma de caracterizar esses alunos, Winner
(1998) afirma que as criangas com altas habilidades/superdotacéo ndo séo apenas mais
rpidos do que as criangas normais, mais sdo também diferentes, fazem descobertas
sozinhas e inventam novas formas de aprender, porque tém sagacidade por dominar os
assuntos de seu interesse.

A atencdo também é reforcada por P5 quando ressalta as caracteristicas de
alunos com altas habilidades, acrescentando ainda a ansiedade frente ao novo e a
curiosidade agucada. Essas caracteristicas corroboram com as descritas por Sabatella
(2008) quando se refere aos alunos com AH/SD do tipo académico que apresentam



82

caracteristicas como a atencdo, a rapidez na aprendizagem, boa memoria, habilidade
para avaliar, sintetizar e organizar o pensamento etc.

As caracteristicas de alunos com AH/SD relatadas pelos cinco docentes
confirmam a habilidade intelectual presente nesses alunos. Reforcamos novamente que
essas caracteristicas foram identificadas a partir da observacdo dos comportamentos dos
seus alunos, pois ainda ndo tiveram oportunidade de adquirir conhecimento
sistematizado acerca da AH/SD. Entretanto, as caracteristicas mencionadas sao tipicas
dos alunos com AH/SD, o que confirma as suas habilidades superiores e que 0s
docentes tém capacidades de reconhecé-las diante do grupo de alunos com essas
habilidades.

4.3 Concepcoes de professores acerca da inclusdo escolar de alunos com NEE

A inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais em
instituicOes de ensino regular surge no atual contexto educacional como nova proposta
para a educacdo, com o fim de minimizar atitudes de segregacdo e exclusdo, como
acontecia em outros periodos da historia.

Nesse sentido, refletimos sobre a proposta da educacdo inclusiva, visto que
consideramos que incluir ndo é somente oportunizar o acesso desses alunos aos
ambientes escolares regulares, mas a inclusdo escolar necessita ser reconhecida como
atividade dinamica, cooperativa e participativa, em que as criancas adquirem respeito ao
préximo na convivéncia com a diversidade.

Consideramos que essa compreensdo de inclusdo escolar surge com o fim de
valorizarmos as singularidades presentes em todos os alunos, de enxergarmos que oS
alunos com NEE necessitam envolver-se em um mesmo espago, convivendo com a
diversidade e que nés educadores devemos conhecer cada um de nossos alunos, pois
como afirmam Pizzi e Fummes (2007), a inclusdo escolar contribui para que haja
respeito as caracteristicas individuais de cada aluno, respeito mutuo entre os colegas de
classe e consciéncia da importancia da amizade para que esse respeito acontega, assim
como conhecer as especificidades de cada aluno, suas limitagdes, suas habilidades, seus
talentos para impulsiona-los e encoraja-los ao longo da sua trajetéria escolar.

Esta acepcdo da proposta da educacao inclusiva conduz a criacdo de ambientes

educacionais democraticos, como menos discriminacdo, evasdes, necessario a todo
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aluno que ingressa no ambito da escola regular e que apresentam necessidades
educacionais especiais, que recebam professores que saibam trabalhar com a
diversidade cultural de alunos que se deparam na sua sala de aula.

Diante do que foi discutido quanto a educacgéo inclusiva, pautada em proposta
educacional mais democratica e de acordo com os relatos dos professores de alunos com

altas habilidades/superdotac&o construimos as subcategorias a seguir:
4.3.1 Incluir todos os alunos na escola indistintamente

Apesar de considerarmos que a educacao inclusiva esta sendo implementada nas
escolas de ensino regular, necessitamos conhecer, inicialmente, 0 que vem a ser essa
proposta educacional para uma melhor reflexdo acerca desse novo paradigma.
Definindo-se paradigma como conjunto de idéias compartilhadas e defendidas por uma
comunidade cientifica (BEYER, 2005).

Consideramos relevante conhecer quem sdo os alunos contemplados com a
proposta de inclusdo escolar para que a incluséo concretize-se como um todo, pois como
afirma Minetto (2008, p. 18) a inclusédo escolar acontece, é fato irreversivel, dessa forma
“as i1déias inclusivas tem sido a alavanca para reflexdes por parte de todos os envolvidos
com a educacdo” e que tem compromisso profissional com o exercicio docente.

Corroboramos com a compreensdo de Figueiredo (2002) sobre incluséo escolar
qguando salienta que a idéia de inclusdo significa ir além da concepcdo de inserir a
crianca com deficiéncia na escola regular, mas considerar a necessidade de
reestruturacdo da escola, arquitetbnica e pedagogica, de forma que ndo seja possivel
excluir, segregar e/ou marginalizar nenhuma crianga. Nesse sentido, enfatizamos que
quatro dos cincos sujeitos pesquisados concebem a incluséo escolar de forma similar,
pois consideram que devem ser incluidos na escola de ensino regular todos os alunos,

indistintamente. Eis 0 que esses sujeitos revelam acerca da incluséo escolar:

“Seria no caso, a inclusdo escolar, quando todos os alunos, tanto
no caso daqueles com altas habilidades/superdotacéo e também
aqueles que tém déficit de inteligéncia e que tem algum
problema neuroldgico e fisioldgico estdo na mesma escola. Pra
mim, tem que incluir todos.” (P1, Inocéncia)
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“Eu acho que incluséo escolar € vocé pegar uma pessoa que tem
uma necessidade especial, qualquer uma que ela tenha e coloca-
la no meio de outras pessoas que ndo tenham. Que € pra que 0S
alunos especiais aprendam com 0s outros, porque acho que na
verdade um tem a ensinar o outro, a minha opinido é essa.” (P2,
Inocéncia)

“Ja ouvi falar, inclusdo escolar é permitir que o aluno que
possua caracteristicas diferenciadas das ditas normais possa ser
atendido de forma a ser atingidas todas as suas habilidades, de
uma adequacdo nao s6 dele com a escola, mas da escola para
com ele também.” (P3, Einstein)

“Inclusdo escolar é incluir essas criangas nas séries mesmo
regulares sem acelerar. As com altas habilidades/superdotacédo e
as que sdo portadoras de necessidades especiais. E assim, essa
inclusdo mesma eu nao sou a favor ndo.” (P4, Mensageiro)

“Eu acho que nessa perspectiva ao tratarmos de inclusdo escolar,
ndo deveriamos mencionar apenas os com AH/SD, mas
principalmente aqueles que estdo com as médias bem abaixo da
média, os com déficit de aprendizagem. Eu acho que é quem
mais merecia ser incluido. Porque, as vezes, na sala, vocé se
preocupa mais com aquele aluno que esta aprendendo, que ta
pegando direitinho, e deixa aquele que vocé acha que ndo vai
aprender vocé se descuida daquela crianca quando vocé
considera que ndo tem jeito e eu acho que esses deveriam ser
incluidos. Acho que esse é o ponto maior de se pesquisar a
inclusdo, deveria ser além desses que sabem bem mais, como
também os alunos que estdo bem abaixo.” (P5, William)

Percebemos nas respostas dadas pelos professores, o reconhecimento de que a
inclusdo escolar abrange uma variedade de alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais e dificuldades de aprendizagem. Este modo de conceber a
inclusdo escolar é similar a concebida por educadores quando se trata de incluséo
escolar de alunos com NEE, por compreender que a proposta da educacdo inclusiva
surge para dar oportunidade aos alunos que tém deficiéncia e que foram por longos
periodos da nossa historia segregados ou mesmo excluidos do contexto social e
educacional, conseqiientemente, para os alunos que eram considerados inaptos ao
convivio social ao processo de escolarizagdo a que todo cidadao tém direito.

Para P1, P2 e P5 a incluséo escolar deve atender a todos os alunos com NEE,
sendo que os sentidos atribuidos para o contingente estudantil a ser contemplado com a

proposta inclusiva estende-se aos alunos com “deficiéncia e incapacidade, pois no
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imaginério coletivo, a deficiéncia e a incapacidade dela resultante estdo associadas com
patologia, numa visdo reducionista e preconceituosa em relacdo aos individuos”
(CARVALHO, 2000, p. 36).

Esse posicionamento de Carvalho (2000) é condizente, principalmente, no relato
de P2 ao conceber que inclusdo escolar “[...] é vocé pegar uma pessoa que tem uma
necessidade especial, qualquer uma que ela tenha e coloca-la no meio de outras pessoas
que nao tenham, porque acho que na verdade um tem a ensinar ao outro [...]”, em que
independente da especificidade que educando tenha, basta inseri-lo em um espaco
social, no caso a escola, que esse aluno terd condi¢des de desenvolver-se e aprender,
sem enfatizar 0 que a escola inclusiva se propde, como mudangas significativas na
estrutura escolar para que esses educandos também tenham acesso e se apropriem dos
conteudos do curriculo formal, visando qualidade na educacdo a ser transmitida a todo
educando.

Ao acrescentar que o contexto escolar inclusivo tem como um dos propoésitos a
adequacao da escola as singularidades dos alunos com NEE, e ndo o contrario, isto &, o
aluno com NEE ter que adaptar-se ao ambiente da escola, P3, retoma o que afirmam
Karagiannis, Stainback e Stainback (1999, p. 21) que “as escolas devem modificar seu
funcionamento para incluir todos os alunos”. Um dos desafios que a incluséo escolar
encontra para que os ambientes educacionais possam ser considerados inclusivos, pois
avaliamos que esta ocorrendo inclusdo de alunos com NEE e que esses espagos estdo
oportunizando o acesso de alunos com NEE, mas ainda ndo ha o redimensionamento da
estrutura fisica, humana e pedagogica das escolas.

Apesar de considerar que a inclusdo escolar consiste em incluir criangas com
NEE, P4 acrescenta que ndo é a favor da maneira como esta acontecendo a inclusao
dessas crianc¢as na escola regular, pois em seu relato durante a observacdo e a entrevista,
n&o se considera capacitada para trabalhar com alunos que tém deficiéncia e, para ela, as
escolas estdo recebendo esses alunos sem dar condi¢des ao professor para trabalhar com
eles, pois considera que nos dias de hoje ja é dificil ensinar aos demais alunos. Este
relato de P4 demonstra que mesmo diante dos avancos da sociedade civil e dos
beneficios da inclusédo escolar para alunos com NEE, ainda ha resisténcia por parte de
professores em aderir a proposta inclusiva.

Dentre outros fatores que levam os docentes a ndo aceitar a inclusédo escolar,
estdo os que s@o apontados por Duek e Naujorks (2007) e Carvalho (2007), que avaliam

que o processo de inclusdo ainda ndo pode ser considerado consensual por todos aqueles
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que sdo responsaveis pela educacdo formal, o que contribui para o surgimento de
atitudes contrérias ao ideal da inclusdo nas escolas e em outros espagos sociais.

Entretanto, como afirma Carvalho (2007), essa forma contraria a concepcao
acerca da proposta inclusiva é considerada normal, pois, geralmente, refere-se as
barreiras que tendemos a criar diante das inovagOes propostas pelas reformas
educacionais, mas ndo podemos esquecer que sdo elaboradas com a finalidade de
melhorar a qualidade da educacdo ministrada a comunidade estudantil, embora cheguem
aos espacgos educativos sem que 0s reais propdsitos e objetivos sejam clarificados, sem
deixar margem a duvidas quanto a sua efetivagéo.

P5 ao relatar que as pesquisas voltadas a inclusdo escolar devem ser pautadas
mais para aqueles alunos com as “médias bem abaixo da média, os com déficit de
aprendizagem”, pois em sua maioria esses alunos acabam por serem postos em segundo
plano, diante daqueles que né&o apresentam dificuldades de aprendizagem reforga ao que
Borowsky (2008, p. 5) considera como desafio a escola inclusiva,

a capacidade de contemplar toda a diversidade humana. [...] de
construir e pdr em préatica no ambiente escolar uma pedagogia que
consiga ser comum ou valida para todos e capaz de atender aos alunos
cujas caracteristicas de aprendizagem requeiram uma pedagogia
diferenciada.

Destacamos as vozes de P1 e P4 ao fazerem referéncia a inclusdo de alunos com
NEE ©pelo fato dessas docentes mencionarem o0s alunos com altas
habilidades/superdotacdo como também pertencentes ao grupo de alunos especiais,
consequentemente estando contemplado com a proposta inclusiva. Concepg¢des que se
encontram reforcadas nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagéo
Bésica (BRASIL, 2001) que incluem os alunos com altas habilidades/superdotagdo
quando se referem quem sdo os educandos com necessidades educacionais especiais,
como ja foi assinalado.

Outro documento, intitulado Conferéncia Nacional da Educacdo Basica, de abril
de 2008, ao contemplar a incluséo escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais, explicita que “[...] nesta perspectiva de educa¢do inclusiva tem-se como
objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotag¢do nas turmas comuns” (BRASIL, MEC,
2008, p. 33). Documento que elucida e especifica 0s grupos pertencentes a educagéo

inclusiva.
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A inclusdo escolar de alunos com AH/SD, que serd mais bem discutida na
proxima categoria, apresenta limitacBes, dentre elas podemos considerar a ndo
identificacdo desses alunos e 0s mitos que os rotulam, como o de que sdo aqueles que
“possuem um poder intelectual geral que lhes permite ser superdotado em tudo”
(WINNER, 1998, p. 15), ndo necessitando de ambiente estimulador ou de
acompanhamento especializado.

Decorrente  das sutilezas da inclusio dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, Vieira e Baptista (2009, p.165) consideram que “os alunos
com AH/SD estdo regularmente matriculados na escola comum e, tornam-se um
‘presente de grego’ para a escola e para os professores uma vez que pouco estd sendo
difundidas as informagdes necessarias para atender esses alunos”.

Considerando a matricula de alunos com AH/SD nas escolas regulares,
destacamos a dificuldade presente na permanéncia e inclusdo desses educandos que € a
de fazer com que eles ndo estejam apenas sendo contabilizando nos indices
quantitativos da escola, mas que permanecam sendo motivados com atividades que
potencialize suas habilidades de acordo com 0s seus interesses, desde 0 seu ingresso, na
educacao infantil, a conclusdo de todas as etapas do processo de escolarizacao.

Diante da concepcéao dos professores entrevistados acerca da incluséo escolar de
alunos com NEE, consideramos as respostas dadas por P1, P2 e P3 aquelas que sao mais
faceis de serem elaboradas pela comunidade escolar, no que reforcamos o pensamento

de Carvalho (2007, p. 28) quando descreve,

As escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando num sistema
educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais,
respeitando as necessidades de qualquer dos alunos. Sob essa oOtica,
ndo apenas portadores de deficiéncia seriam ajudados e sim todos os
alunos que, por inimeras causas enddgenas ou exdgenas, temporarias
ou permanentes, apresentam dificuldades de aprendizagem ou no
desenvolvimento.

Essa maneira de interpretar o contexto educacional inclusivo especificada por
Carvalho (2007), em que todos os alunos indistintamente devem ter condicdes de
participar das atividades educativas realizadas nas escolas regulares, sendo respeitados e
compreendidos nas suas limitagcOes temporarias e/ou permanentes, pondera para que 0
sistema de ensino projete-se para que ocorram mudangas estruturais e fisicas nos
ambientes escolares para 0 acesso e a permanéncia desses alunos durante as etapas de

estudo pelas quais todo cidaddo tem direito.
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Os professores pesquisados ao tratarem da inclusdo escolar de alunos com NEE
confirmam o pensamento de Mantoan (2003, p. 10) ao especificar que “seja definida por
uma educacdo para a cidadania global, livre de preconceitos, a qual se dispde a
reconhecer e a valorizar as diferencas, a incompletude, a singularidade dos seres
humanos”. Nesse sentido, esses alunos devem ser respeitados, havendo possibilidade de
acesso e permanéncia nas escolas regulares com envolvimento nas atividades escolares
sem exclusdo ou segregacao.

Nessa condicdo, torna-se possivel que a sociedade contribua para que o0s
cidaddos sejam capazes e aptos a conviver com a diversidade, sem estigmatiza-la, sem
discriminar o préximo, dando-lhe oportunidade de convivio social que todas as pessoas

tém direito enquanto individuos sociais.

4.4 Concepcao de professores acerca da incluséo escolar de alunos com AH/SD

O estudo da inclusao de alunos com altas habilidades/superdotacdo no cenério da
educacdo brasileira apresenta-se como uma discussdo inovadora para esse contexto. Ao
tratar deste tema no Estado do Piaui, compreendemos o quanto essa discussdo tem sido
incipiente, devido a falta de referenciais que embasem as discussdes e pesquisas na area.

A existéncia da variedade de conceitos sobre quem sdo os alunos com altas
habilidades/superdotacdo, os mitos que permeiam o imaginario das pessoas que tém
essa caracteristica sdo alguns dos fatores que dificultam a identificacdo desse grupo

especial, consequentemente sua incluséo escolar.

4.4.1 Formacéao de professores para a inclusdo escolar de alunos com AH/SD

Durante muitos anos, a populacdo civil e os educadores discutiram a incluséo
escolar de alunos com necessidade especiais, em particular aqueles que tém deficiéncia
e que estudavam em escolas especiais sem fazer parte do convivio em sociedade.

Salientamos que a educacdo inclusiva para 0 momento atual, de sociedade pds-
moderna, da educacdo que prima pela tecnologia da informacdo e da comunicacao
(TIC), pode ser considerada como vantajosa quando se trata de propor condi¢des de
desenvolvimento pessoal, social e profissional para todos os cidadaos, pois a sociedade
necessita de pessoas que sejam capazes de contribuir para a transformacéao social. Nesse

sentido, os alunos com necessidades educativas especiais passam a ser incluidos na
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escola e na sociedade que os inclui com respeito as suas limitacfes, sem discriminacdes

ou exclusoes.

Esse posicionamento reflete a importancia da educacao inclusiva para os alunos

com NEE no campo social e educacional, base para que o educando possa ter condi¢des

de envolver-se de maneira critica e participativa na sociedade, mas que apresenta

desafios para que se efetive na sua totalidade.

Embasados na reflexdo acima e nos relatos dos cinco professores construimos

essa subcategoria, a partir da qual fazemos a descricdo de todas as vozes, por

considerarmos que os sentidos atribuidos apresentam pontos em comum, 0 que veremos

a seguir:

“O que dificulta a inclusdo desses alunos é que nds que somos
professores ndo estamos preparados para receber esse tipo de aluno,
com altas habilidades. Eu acho que a gente ndo esta capacitado,
preparado assim, para atender esses alunos, por que o interesse deles
deve ser um interesse maior do que 0s outros e do que a gente costuma
ensinar.” (P1, Inocéncia)

“Mas eu vejo que na inclusdo do aluno com altas habilidades é a
dificuldade, é justamente que ndo tem uma estrutura dentro da escola
pra esse tipo de aluno pra essa habilidade especial de aprendizado, e
por isso € uma das minhas dificuldades, vocé ndo tem uma estrutura,
ndo tem uma..., um material, a escola ndo tem recurso e eu também
ndo possuo material préprio que eu possa trabalhar com esse aluno e
eu também ndo tinha o conhecimento desse tipo de aluno, sabia que
existia através de algumas coisas da universidade que foi falado, mas
ndo foi ensinado pra mim de maneira alguma como se trabalhar com
esse tipo de aluno.” (P2, Inocéncia)

“Nés temos que nos preparar para incluir esses alunos, mas existem
sabemos que existem dificuldades para nos professores, que sdo as
questdes dos proprios recursos que as vezes ndo é suficiente, e que é
dificil é trabalhoso para o professor construir caso ele queira dar uma
aula realmente dinamica, diversificada.” (P3, Einstein)

“Esse aluno ja esta incluido. Quem ndo gostaria de ter aluno com altas
habilidades/superdotacdo incluido na sua sala, todos os seus alunos
nesse nivel né, maravilhoso. Mas também tem aquele problema
porque como ele ja sabe, sabe além dos demais. Mas aqui, por
exemplo, ninguém teve um curso para que a gente possa ensinar de
uma forma diferente para esse aluno e, as vezes ela até atrapalha,
porque ele termina a tarefa dele rapidinho e as vezes ele fica
atrapalhando, pois faz tudo rapido. Quando peco para ele ajudar 0s
colegas ele pega os cadernos e responde tudo.” (P4, Mensageiro)
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“Acredito que a dificuldade maior estd no proprio professor. Se ele
néo tiver uma preparacdo para receber essas criancas, ele mesmo néao
vai aceitar essas criancas. Esse professor vai achar que a criangca tem
hiperatividade e néo a altas habilidades/superdotacdo. Ela ndo vai ver
outro lado que facilite a aprendizagem dele ndo, ela vai separar e
excluir ele da sala. Ele vai achar que essa crianca € muito danada,
conversadora, dificil. Como meu filho diz, ele conversou com o
William e achou o menino impressionante, e olha que meu filho tem
dezoito anos. Mas a professora do maternal dele achou que o William
esta atrapalhando a aula dela, s6 porque ele j& sabia ler e escrever, ai
ndo o incluiu e sim o excluiu.” (P5, William)

Ao comentarem sobre a incluséo de alunos com AH/SD nas escolas regulares, 0s
professores descrevem a necessidade de preparacdo desses profissionais, que
interpretamos como formag&o continuada, como relevante para que possam sentir-se em
condicGes de exercer sua pratica educativa com eficacia junto ao aluno com AH/SD,
para que desenvolvam estratégias pedagogicas que possam envolver este grupo nas
atividades realizadas na escola e na sala de aula.

A profisséo docente para a atualidade requer profissionais que sejam preparados
para trabalhar sua pratica educativa no contexto da diversidade com competéncia para
que possam compreender e atender a todos os alunos nas especificidades que
apresentam. Com base no que foi exposto € vital que sejam oferecidas condicGes para
que esse profissional venha a adquirir as habilidades necessérias que o qualifiquem para
0 exercicio docente com competéncia.

A inclusdo de alunos com AH/SD na escola regular, como relata P1, requer que
os professores estejam preparados, qualificados para exercer com competéncia técnica,
ética e humana sua docéncia. Podemos considerar a formacao continuada como uma das
possibilidades para que professores adquiram embasamento teérico e pratico que 0s
ajudara no processo de inclusdo de alunos com NEE, em particular o aluno com
AH/SD.

O atual panorama educacional, segundo Perrenoud (2000), apresenta-se
favoravel a formag&o de professores com a finalidade de aprimorar a sua pratica diante
das inovacgbes propostas pelas reformas educacionais que almejam melhoria na
qualidade da educacéo oferecida aos alunos do ensino regular.

Destacamos o que narram P2, P3 e P4 como outro desafio a ser superado para
que os alunos com AH/SD sejam incluidos efetivamente na escola regular, que também

reforcam a necessidade da formacgdo continuada quando enfatizaram que o professor
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deve ser preparado, participar de cursos para adquirirem o dominio de habilidades ao
trabalho educacional com o aluno com AH/SD de forma diferenciada, mas também
relatam a falta de recursos apropriados ao estimulo da aprendizagem significativa desse
aluno como essencial para sua inclusao.

Reconhecemos nesse sentido, o que explanam Chagas, Maia-Pinto e Pereira
(2007) ao explicarem que determinadas atividades ao serem realizadas nas classes
comuns propiciam na identificacdo do aluno com AH/SD, na qual citam como exemplo
0 Modelo de Enriquecimento Escolar.

Contribuindo para a discussdo acerca da inclusdo escolar de alunos com
AH/SD na escola regular, Plestch e Fontes (2009), também ressaltam a importancia de
recursos e atividades apropriados para o estimulo e a permanéncia desse aluno ao longo
do periodo letivo. Quando P4, afirma que o aluno com AH/SD “termina a tarefa dele
rapidinho e as vezes ele fica atrapalhando, pois faz tudo rapido”, as autoras

compreendem,

A criagdo de ambientes diversificados, que exponham esse aluno a
grande variedade de idéias e experiéncias, bem como atividade de
monitoria também contribuem para saciar sua sede de conhecimento e
informacdo, canalizando sua energia em dire¢do ao processo criador e
diminuindo a probabilidade que ele desenvolva problemas de
comportamento em sala de aula. (PLESTCH; FONTES 2009, p. 183).

Tornar o ambiente escolar espaco que propicie condi¢des ao aluno com AH/SD
para o desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades superiores é um dos
caminhos para que se efetive a incluséo.

P5 faz referéncia aos docentes por ndo receberem formacdo especifica sobre
quem sdo ou como trabalhar com alunos que tem AH/SD, tendem a confundir esses
alunos com os que apresentam Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade
(TDAH). Confusdo presente em diferentes espacos escolares, pois consideramos que
professores ainda ndo tiveram a oportunidade de participar de formacdo inicial e
continua.

Tratando dessa problematica, Ourofino (2007, p. 58) salienta que “a dificuldade
em diferenciar caracteristicas de superdotacdo e transtorno de déficit de
atencdo/hiperatividade (TDAH) e reconhecer a coexisténcia entre essas condi¢des pode

facilmente conduzir a uma identificagdo imprecisa”, demonstrando que o professor deve
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ter conhecimento, nem que seja minimo, sobre alunos com AH/SD para realizarem sua
pratica educativa eficazmente perante essa clientela.

Ourofino e Fleith (2005, p. 156), acrescentam com relacdo a AH/SD e o TDAH
que “a ocorréncia de hiperatividade entre superdotados foi demonstrado em alguns
poucos estudos, apesar de prevalecer a idéia de que criangas superdotadas ndo possuem
qualquer excepcionalidade.”

Lembramos diante do exposto, a importancia da identificacdo do aluno com altas
habilidades/superdotacdo logo nos anos iniciais de sua educacdo formal, evitando assim
equivocos que comprometam seu desenvolvimento e aprendizagem conforme suas
capacidades e habilidades superiores.

Dentre os varios mitos ja discutidos, consideramos que seja apropriado
recordarmos nessa subcategoria 0 mito de que professor de aluno com AH/SD tem que
ter AH/SD (ANJOS, 2008), visto que no relato dos cinco professores identificamos
aspectos em comum quando se referiram a concepcédo de que uma das dificuldades para
incluir o aluno com AH/SD é preparacgdo, a capacitacdo, a dificuldade de aceitar esse
aluno como suas especificidades.

Alguns professores, quando identificam e compreendem que seu aluno tem
caracteristicas de AH/SD, desconhecem como realizar préticas educativas inclusivas
que venha a motivar esse aluno e ndo os acomodem a rotina da sala de aula. Podemos
concluir diante desse mito que o professor ndo precisa necessariamente ter
caracteristicas de AH/SD, “mas se faz necessario por parte deste educador que goste de
desafios”, que propicie um ambiente estimulador e com aprendizagem significativa.
(ANJOS, 2008, p. 58)

Essa forma de conceber a inclusdo escolar propicia o desenvolvimento dos
alunos com AH/SD, despertando o sentimento de ser reconhecido, de ser acolhido nas
suas peculiaridades, da constante interacdo professor e aluno na construcdo de seu
aprendizado. Significa também possibilitar que o aluno com AH/SD saia do anonimato

e possa tornar-se um “Gasparzinho vistvel?” (PEREZ, 2004) no contexto escolar.

2 Titulo de um dos capitulos da Dissertagdo da Autora Susana Pérez Barrera Pérez, intitulada
“Gasparzinho vai a escola: um estudo sobre as caracteristicas do aluno com altas habilidades produtivo-
criativo”, PUCRS, 2004.



CONSIDERACOES FINAIS

Nesta parte do estudo pretendemos retomar as discussOes realizadas ao longo da
nossa trajetoria enquanto pesquisadora da inclusdo escolar de alunos com altas
habilidades/superdotacdo. Nao podemos afirmar que seja o final da construcdo de mais
um trabalho cientifico, mas o comeco de uma trilha a ser caminhada por aqueles que
tenham interesse pelo tema da educacéo especial e inclusiva.

Destacamos, na introducgéo, a justificativa que motivou nosso interesse para a
realizacdo desse estudo, isto é, a nossa pratica profissional que nos impulsionou a
buscar conhecimento sistematizado acerca do aluno com AH/SD no processo educativo,
qguanto a sua identificacdo e, consequentemente, inclusdo. Nessa recordagdo
acrescentamos que esse estudo propiciou nosso aprimoramento ndo apenas profissional,
mas pessoal, como pesquisadora da &rea de educacédo especial e inclusiva.

Profissional pela capacidade de compreendermos que a inclusdo escolar de
alunos, em particular daqueles com AH/SD, ultrapassa o ambito da sala de aula e da boa
vontade do professor. Quanto ao aspecto, pessoal aprendemos a refletir sobre os
problemas sociais e educacionais para opinar e intervir quando possivel. Como
pesquisadora, adquirimos conhecimentos sobre o processo de inclusdo de alunos com
AH/SD que nos dardo condicdes de contribuir para a educacdo escolar desses alunos e
com os demais estudiosos do tema.

Consideramos que esta pesquisa possibilitou ampliar o conhecimento acerca de
como estdo incluidos alunos com AH/SD no contexto da escola publica regular na nossa
cidade. Nesse sentido, retomamos a questao central que norteou o trabalho: como ocorre
0 processo de inclusdo escolar de alunos com altas habilidades/superdotagéo que
estudam em escolas publicas regulares em Teresina-P1?, para destacarmos que no
intuito de respondé-la realizamos a coleta de dados no periodo de outubro e novembro
de 2009, com cinco professores de escolas publicas estaduais e municipais de educacéo
basica. Todos eles professores da area de interesse de alunos com altas
habilidades/superdotacdo que estudam nestas escolas.

Com base na questdo central elencamos as questdes norteadoras do estudo, na
qgual comentaremos cada uma, com as respectivas analises interpretativas. Destacamos

comentarios tedricos e metodoldgicos como contribuicdes sociais e educacionais da
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pesquisa e finalizamos esta parte do estudo com nosso posicionamento acerca do
tema investigado.

Quando indagamos através de entrevista qual o conceito que professores de
escolas puablicas regulares tém de alunos com altas habilidades/superdotacéo,
constatamos que a concepgdo destes docentes consiste em ressaltar o desempenho
intelectual desses alunos, corroborando nesse sentido para os alunos com AH/SD tipo
académico que participaram da pesquisa.

Qual a concepcdo dos professores acerca da inclusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais foi a segunda pergunta, a partir da qual percebemos
que todos os docentes entrevistados tém consciéncia de que a inclusdo escolar deve
contemplar todos os alunos desde aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem
mais acentuada até aqueles que apresentam AH/SD. Consideramos relevante esse
resultado, pois sdo concepg¢des que confirmam o que afirmam estudiosos da area da
educacéo especial e inclusiva, como Mantoan (2003, 2004).

Outro questionamento que norteou nosso estudo consistiu em quais as
caracteristicas dos alunos com altas habilidades/superdotacéo, sobre a qual tivemos uma
variedade de respostas que convergiram para o perfil dos alunos com AH/SD, sendo que
as mais comuns foram inteligéncia agucada, facilidade de argumentar, maturidade além
da idade cronoldgica. Essas caracteristicas puderam ser apreendidas através da
observacao dos comportamentos de seus alunos em sala de aula.

Quando solicitamos ao professor que descrevesse sobre a incluséo do aluno com
altas habilidades/superdotacdo que estuda em escola publica de ensino regular, todos
foram pontuais em afirmar que trabalhar com alunos com NEE, em particular com o0s
que apresentam AH/SD, faz-se necessario minimo de conhecimento acerca desses
educandos e de atividades para essa finalidade.

Destacaram que esse conhecimento pode ser adquirido em cursos de formacéo
continuada que os habilite a pratica educativa eficaz, mas que ainda ndo tinham
participado. Na qual podemos destacar, observado no periodo da coleta dos dados, que
as atividades realizadas pelos professores divergiam das propostas por Chagas, Maia-
Pinto e Pereira (2007) e por Plestch, Fontes (2009) que ao serem realizadas na sala de
aula propiciam o estimulo e a participacdo do aluno com AH/SD nas atividades
escolares.

Confirmando o que esses docentes discorreram sobre a formacéo de professores

para o trabalho inclusivo desses alunos, isto é, que ndo possuiam conhecimentos para o
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trabalho eficaz com esse alunado, na qual aplicavam estratégias educativas para todos
os alunos apreenderem, indistintamente.

Nos relatos produzidos pelos professores entrevistados constatamos que a
inclusdo escolar de alunos com AH/SD pode ser considerada como uma proposta
desafiadora, visto que alguns dos docentes estavam descobrindo quem eram esses
alunos, outros, apesar do conhecimento sentiam-se inseguros quanto ao trabalho com
esses discentes e os demais ndo acreditavam nas potencialidades de seus educandos e,
principalmente, por considerarem que no ano de 2009 estava ocorrendo 0 primeiro
contato deles com um aluno com NEE, em todo o seu tempo como professor.

Essa realidade nos levou a constatacdo de que mesmo diante desse contexto
inovador e desafiador, os professores tém conhecimento acerca do que vem a ser
inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais, com algumas
dificuldades sobre quem realmente necessita ser contemplado com esse contexto.

Identificamos também que eles sentem-se motivados e receptivos a participacao
de cursos e programas que os direcionem e os habilitem ao trabalho com essa nova
proposta educacional, que é a educacédo inclusiva, especialmente para trabalho com os
alunos com AH/SD. Isto nos remete & compreensdo de que os professores apresentam
predisposicdo para participar de formacdo continuada nesta area, com vistas a
redirecionar a sua pratica pedagogica de forma mais inclusiva e integradora, valorizando
e compreendendo a diversidade dos seus alunos no contexto da sala de aula.

Diante das exigéncias e necessidades do contexto inclusivo para a
contemporaneidade, evidenciamos o papel do ambiente escolar como necessario quando
se refere a inclusdo escolar de alunos com NEE, pois é neste espa¢o educativo que eles
tém oportunidade de encontrar colegas com diferentes caracteristicas, comportamentos,
ritmos de aprendizagem, aspectos fisicos e sociais, condicdo que induz a quebra de
paradigmas e mitos que 0s veem como inaptos ao convivio social ou invisiveis aos
olhares dos profissionais da educacao.

Ressaltamos que a realidade educacional na qual os docentes estdo inseridos
apresenta poucas oportunidades de formacdo continua, auséncia de recursos e técnicas
para 0 encorajamento e o desenvolvimento das potencialidades destes alunos. Isso nos
levou a concluir que o profissionalismo e o compromisso docente sdo caracteristicas
positivas nos professores pesquisados, pois ha envolvimento deles, que procuram, frente
as suas possibilidades na escola, valorizar as caracteristicas do seu educando com

AH/SD, disponibilizando os recursos existentes na escola para que esse aluno possa
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usufruir de seus beneficios, ou mesmo buscando fora da escola outros que a institui¢do
ndo disponibiliza, mas que o docente percebe que Sd0 necessarios para que as
habilidades de seu aluno ndo sejam adormecidas.

No contexto investigado, evidenciamos que a pratica docente com alunos que
apresentam altas habilidades/superdotagdo no processo inclusivo necessita ser
aprimorada, com atividades instigadoras que os levem a questionar e ndo serem meros
receptores dos conteldos ministrados, para que construam seus proprios saberes e se
sintam estimulados a permanecerem no sistema educacional.

No bojo desta pesquisa contamos com a participacdo de criangas com AH/SD
que nomeamos de Inocéncia, Einstein, Mensageiro e William, de faixa etaria, sexo,
caracteristicas e comportamentos diferentes, mais bem parecidos no tipo de altas
habilidades/superdotacdo presentes, a do tipo académico, assim como na ansia e paixdo
pelo aprender, qualidades presentes em alunos que apresentam AH/SD.

Esses alunos tanto na escola quanto no contexto familiar destacam-se dos demais
quando realizam atividades de seu interesse e nos seus comportamentos, maduros para
suas idades. Eles gostam de desafiar os adultos com o0s quais tém contato
cotidianamente e ndo se contentam com respostas que ndo 0s convengam, adoram ler,
inquietam-se com o contexto escolar em que estudam, frustrando por ndo encontrarem
profissionais que os entendam e 0s compreendam nos seus reais anseios e interesses.

Os alunos com altas habilidades/superdotacdo podem ser encontrados com maior
frequiéncia nas escolas regulares do que os demais alunos da educacdo especial, haja
vista que para eles as oportunidades de acesso as mesmas se fazem com menos
dificuldades, mas o grande desafio é fazé-los permanecer e atendé-los adequadamente
nesse espaco.

Dando énfase as quatro escolas investigadas, consideramos que todas procuram
desempenhar sua funcdo de educar e de tentar fazer com que a incluséo escolar para 0s
seus alunos com AH/SD aconteca de forma satisfatoria. No entanto, trés das escolas
pesquisadas, a Escola Municipal Saber, a Escola Municipal Aprender e a Escola
Estadual Ser Diversidade, enfrentam mais dificuldades no trabalho como esses alunos
do que a Escola Estadual Saber Fazer.

Apesar das caracteristicas variadas e divergentes entre as escolas pesquisadas
salientamos que todas foram receptivas e sentiram-se motivadas quanto a participacao
neste estudo com o intuito de conhecer mais sobre a tematica da incluséo escolar e do

aluno com altas habilidades/superdotacdo. Acreditamos que a partir do momento em
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que os profissionais colaboraram com a investigacdo nas suas unidades escolares, 0s
nossos sujeitos sairam do anonimato e passaram a ser reconhecidos como alunos com
AH/SD.

H& muito a ser feito para que os alunos com altas habilidades/superdotacédo
possam ser incluidos nas escolas regulares, principalmente quanto a realizacdo das
acoes que contemplem um contexto inclusivo.

Neste contexto, ndo devemos deixar de mencionar o trabalho realizado na Escola
Estadual Saber Fazer, em que estuda Einstein, que pode ser uma referéncia para as
escolas publicas, por aproximar-se da proposta de uma escola inclusiva, oferecendo uma
educacdo voltada ao desenvolvimento cognitivo, a formacdo de valores e a valorizagao
da amizade e de cada aluno.

E salutar destacarmos a capacidade e competéncia dos professores investigados
perante seus alunos, entretanto ressaltamos a professora de Einstein pela habilidade que
teve ao perceber e reconhecer que seu aluno € atencioso, curioso, perfeccionista, tem
facilidade para apropriacdo e interpretacdo dos contetdos adquiridos que € o primeiro
da classe e da escola, ndo é apenas mais um aluno espertinho que tiveram a sorte de té-
lo como educando, mas que ele é diferente dos outros, que ele tem um potencial
superior e descobrir através de conversas, leituras e estudos que ele é uma crianca
especial, que ele tem caracteristicas de aluno com altas habilidades/superdotacéo.

A pratica pedagdgica realizada para desenvolver e estimular a aprendizagem do
aluno com AH/SD do tipo académico nas suas areas de interesse, tomamos como
referéncia as orientagdes de Chagas, Maia-Pinto e Pereira (2007). No entanto,
ressaltamos as atividades executadas pela professora de Einstein, que serve de sugestao
para o trabalho com esses alunos, pois foram feitos trabalhos que exploraram todos 0s
espacos da escola, desde pesquisa no laboratério de informatica, palestra com
profissionais especializados em &reas de interesses dos educandos, seminarios
individuais e em grupos, atividades de monitoria, a participacdo em concursos locais,
regionais e nacionais, propiciando a participa¢do na construgdo da aprendizagem.

A énfase dada a esta escola & decorrente da observacdo dos aspectos
organizacionais e pedagogicos e também em funcdo da atuacdo da professora,
percebidas durante o nosso periodo de observacdo na sala de aula, que sempre
demonstrou seguranca e uma pratica educativa que estimulavam os interesses de
Einstein, assim como dos demais alunos, na interagdo dela com todos os seus educandos

da turma, nos momentos de descontracdo frente aos erros dos alunos, no respeito mutuo,
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na aprendizagem significativa construida a partir do conhecimento prévio dos seus
alunos e nas atividades de pesquisas cientificas para apresentacdo de trabalhos atraves
de seminarios e outras estratégias de trabalho coletivo.

Dessa forma, conhecendo a realidade das escolas publicas pesquisadas no que se
refere a inclusdo escolar de alunos com altas habilidades superdotagdo podemos
ressaltar que esta instituigdo apresenta um trabalho escolar de qualidade, em detrimento
das outras escolas investigadas, conforme descri¢des anteriores.

Esperamos que este estudo contribua para a reflexdo dos docentes acerca da
inclusdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo nas escolas publicas de ensino
regular, bem como para os demais educadores que buscam aperfeicoamento e
competéncia no desempenho de suas fungdes na educacdo especial e que sirva de

referéncia para novos estudos nesta area da educacao especial e inclusiva.
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APENDICE 01

Teresina, 24/ 08/ 2009
Ilmo Sr.
Prof. Dr. Carlos Ernando da Silva

Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa da UFPI

Caro Prof,,

Estou enviando o projeto de pesquisa intitulado “Inclusao escolar de alunos com
altas habilidades/superdotacdo em escolas publicas de Teresina-PI”, para a aprecia¢do
por este comité.

Confirmo que todos os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa realizaram a
leitura e estdo cientes do conteudo da resolugdo 196/96 do CNS e das resolugdes
complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99, 303/2000, 304/2000 e 340/2004).

Confirmo também:

1- que esta pesquisa ainda nao foi iniciada,

2- que ndo ha participacao estrangeira nesta pesquisa,

3- que comunicarei ao CEP-UFPI os eventuais eventos adversos ocorridos com o

voluntario,

4- que apresentarei relatorio anual e final desta pesquisa ao CEP-UFPI,

5- que retirarei por minha propria conta os pareceres € o certificado junto a

secretaria do CEP-UFPL.

Atenciosamente,

Pesquisador responsavel

Assinatura:

Nome:

Instituicdo: Universidade Federal do Piaui
Area: Educacéo

Departamento: Fundamentos da Educagéo
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APENDICE 02

Declarac6es do(s) Pesquisador (es)

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP

Universidade Federal do Piaui

Eu (nos), pesquisador (es) responsavel(is)

pela pesquisa intitulada “Inclusdo escolar de alunos com altas habilidades/superdotacéo

em escolas publicas de Teresina-PI” declaro (amos) que:

Assumo (imos) o compromisso de cumprir os Termos da Resolucdo n° 196/96,
de 10 de Outubro de 1996, do Conselho Nacional de Saide, do Ministério da
Saude e demais resolucGes complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99,
303/2000, 304/2000 e 340/2004).

Assumo (imos) o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das
informacdes, que serdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;
Os materiais e as informac6es obtidas no desenvolvimento deste trabalho seréo
utilizados apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e ndo
serdo utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos
voluntérios;

Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a

responsabilidade da orientadora do Programa de

Pds-Graduacdo em Educacdo da UFPI; que também sera responsavel pelo
descarte dos materiais e dados, caso 0s mesmos ndo sejam estocados ao final da
pesquisa.

N&o h& qualquer acordo restritivo a divulgacdo publica dos resultados;

Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicagdes em
periddicos cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou
ndo, respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da

pesquisa;
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e O CEP-UFPI sera comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa
por meio de relatorio apresentado anualmente ou na ocasido da suspensao ou do
encerramento da pesquisa com a devida justificativa,;

e O CEP-UFPI serd imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes desta pesquisa com o voluntario;

e Esta pesquisa ainda ndo foi total ou parcialmente realizada.

Teresina, 25 de agosto de 2009

Pesquisador responsavel (assinatura, nome e CPF)

Demais pesquisadores (assinatura, nome e CPF)
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APENDICE 03

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: “Incluséo escolar de alunos com altas habilidades/superdotacdo em

escolas publicas de Teresina-P1”

Pesquisador responsavel:
Instituicdo/Departamento: UFPI/ DEFE

Telefones para contato:

Local da coleta de dados: Escola Publica de Ensino Fundamental

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a
privacidade dos pacientes cujos dados serdo coletados por meio de entrevista semi-
estruturada em uma Escola Publica de Ensino Fundamental. Concordam, igualmente,
que estas informacgdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execucdo do
presente projeto. As informacgdes somente poderdo ser divulgadas de forma anénima e
serdo mantidas sob a responsabilidade do (a) Sr. (a) . Ap0ls este

periodo, os dados serdo destruidos.

Teresina, 24 de agosto de 2009.
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APENDICE 04

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: “Inclusdo escolar de alunos com altas habilidades/superdotacdo em
escolas publicas de Teresina-P1”

Pesquisador responsavel:
Instituicdo/Departamento: UFPI/DEFE

Telefone para contato (inclusive a cobrar):
Pesquisadores participantes: Marcia Raika e Silva Lima

Telefones para contato:

Seu filho (a) est4 sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa. Vocé precisa decidir se quer que ele (a) participe ou ndo. Por favor, ndo se
apresse em tomar a decisdo. Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao
responsavel pelo estudo qualquer duvida que vocé tiver. Apos ser esclarecido (a) sobre
as informacdes a seguir, no caso de permitir que ele (a) faca parte do estudo, assine ao
final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa seu filho(a) ndo serd penalizado(a) de
forma alguma.

Desta forma, o titulo da pesquisa é Inclusdo escolar de alunos com altas
habilidades/superdotacdo em escolas publicas de Teresina-Pl, cujo objetivo é
Investigar a inclusdo de alunos com altas habilidades/superdotacéao (AH/SD) que
estudam em escolas publicas regulares de Teresina-Pl, buscando identificar o
conceito de incluséo escolar e de altas habilidades/superdotacdo que os professores
da rede publica estadual e municipal e que possuem na sala de aula alunos com
altas habilidades/superdotacdo e o relacionamento destes alunos com professores,

colegas e familia.
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Esta pesquisa € relevante, pois contribuira para a ampliacdo da visdo dos
profissionais da educag&o acerca da importancia da tematica da educacéo inclusiva e do
aluno com altas habilidades/superdotacao, aléem de possibilitar o conhecimento de como
os professores concebem o processo inclusivo desses alunos, o que também podera
contribuir para a realizagdo de pesquisas futuras.

Nesse sentido, solicito permisséo para observar o (a) seu (sua) filho (a) na escola
em que ele (a) estuda. Todas as informacdes coletadas visam compreender como esta
acontecendo a inclusdo escolar do (a) seu (sua) filho (a), de modo que ndo serdo
coletados dados que ndo se enquadrem nos objetivos da pesquisa.

Desta forma, a participacdo neste estudo ndo oferece nenhum risco para 0s
sujeitos envolvidos, como também ndo acarreta qualquer despesa aos participantes. Os
dados de identificacdo dos alunos e da Instituicdo serdo mantidos em sigilo. A menos
que requerido por lei ou por sua solicitagdo, somente o pesquisador, a equipe do estudo,
o Comité de Etica e inspetores de agéncias regulamentadoras do governo (quando
necessario) terdo acesso as informacdes referentes aos sujeitos da pesquisa para
verificar as informacdes do estudo.

Em qualquer etapa do estudo, vocé terd acesso aos profissionais responsaveis

pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas.

O periodo de coleta de dados compreendera os meses de outubro e novembro,

sendo que o Sr(a). tem o direito de retirar o consentimento a qualquer tempo.

Consentimento da participacao da pessoa como sujeito

Eu, ,
RG CPF n° de matricula

, abaixo assinado, concordo que meu filho (a) participe do

estudo sobre a inclusdo escolar de alunos com altas habilidades/superdotacéo nas
escolas publicas de Teresina-Pl, como sujeito. Fui suficientemente informado a
respeito das informacdes que li ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo. Eu
discuti com a pesquisadora Marcia Raika e Silva Lima sobre a minha decisdo em
permitir a participacdo do meu filho (a) no estudo. Ficaram claros para mim quais séo 0s

propésitos da pesquisa, 0s procedimentos a serem realizadas, as garantias de
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confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que a
participacdo deles (as) é isenta de despesas. Nesse sentido, concordo voluntariamente
que meu filho (a) participe deste estudo e estou ciente de que poderei retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento sem nenhum tipo de constrangimento.

Local e data

Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e
aceite do sujeito em participar

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome:

RG:

Assinatura;

Nome:
RG:

Assinatura:

(Somente para o pesquisador responsavel pelo contato e tomada do TCLE)

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacdo neste
estudo.

Teresina, / / 2009.

Assinatura do pesquisador responsavel

Observagdes complementares

Se vocé tiver alguma consideracdo ou dlvida sobre a ética da pesquisa, entre em
contato:Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petronio Portella
- Bairro Ininga Centro de Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550 - Teresina - PI
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APENDICE 05

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO E CULTURA

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins de direito que a mestranda Marcia Raika e Silva
Lima aluna do Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Piaui, cuja pesquisa
intitula-se “Incluséo escolar de alunos com altas habilidades/superdotacdo em
escolas publicas de Teresina-PI”, com o objetivo de investigar a inclusdo de alunos
com altas habilidades/superdotacdo que estudam em escolas publicas regulares de
Teresina (PI), podera realizar sua pesquisa de campo, para coleta de dados (por meio de
observacao e de entrevista semi-estruturada do sujeito pesquisado) nesta instituicdo de
ensino.

Teresina, de de

Assinatura do Diretor(a)
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APENDICE 06

PREFEITURA MUNICIPAL DE TERESINA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA-SEMEC

DECLARACAO

Declaramos para os devidos fins de direito que a mestranda Marcia Raika e
Silva Lima, aluna do curso Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Piaui,
cuja  pesquisa intitula-se  “Inclusdo  escolar de alunos com altas
habilidades/superdotacdo em escolas publicas de Teresina-PI”, com o objetivo de
investigar a inclusdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo que estudam em
escolas publicas regulares de Teresina (PI), podera realizar sua pesquisa de campo, para
coleta de dados (por meio de observacdo e de entrevista semi-estruturada do(s)
sujeito(s) pesquisado(s)) nesta instituicdo de ensino.

Teresina, de de

Assinatura do Diretor (a)



APENDICE 07

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

I. IDENTIFICACAO
NOME: IDADE:
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INSTITUICAO:

A. DADOS PESSOAIS:
Género: () Masculino () Feminino
Idade:

Sua formacao académica?

a. () Ensino Médio / Magistério
b. () Superior Incompleto

c. () Superior Completo - Curso:

d. () Especializagdo - Curso:

e. () P6s-Graduacio: Mestrado( ) Doutorado( ) Area:

B. REGENCIA:

2. Area de atuag&o:

3. Tempo de experiéncia no magisteério:

4. Série (s) em que leciona neste periodo letivo:

a. () Séries iniciais do Ensino Fundamental. Qual?

b. () Séries finais do Ensino Fundamental. Qual?

c. () Ensino médio.

5. Tempo de atuacédo na escola:

6. Tempo de atuacdo com educagéo inclusiva:

7.Ha quanto tempo atua junto a criancas com

habilidades/superdotacéo?

altas
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1. A PRATICA DOCENTE E A CONCEPCAO DE INCLUSAO
EDUCACIONAL

1. Vocé ja participou de curso de formacdo continuada na area da altas
habilidades/superdotacéo?

2. Vocé ja indicou aluno(s) para programa de atendimento a altas habilidades/
Superdotacdo? Quem? Qual programa?

3. O que vocé entende por inclusdo escolar para alunos com necessidades
educacionais especiais?

4. E, por altas habilidades/superdotacao?

5. Como vocé descreve a inclusdo escolar de alunos com AH/SD na escola regular?
Por qué?

6. Percebe que seu aluno apresenta indicadores de altas habilidades/superdotacéo?

7. Vocé descreveria algumas caracteristicas de aluno com altas
habilidades/superdotacdo? Quais?

9. Identificaria as necessidades educacionais /interesses do seu (sua) aluno com altas
habilidades/superdotacdo? Quais?

10. As necessidades educacionais/interesses desses alunos estdo sendo plenamente
atendidas na escola em que vocé leciona?

11. Ja presenciou situacbes em que o aluno superdotado foi alvo de
constrangimentos, se sentiu ameacado ou ridicularizado devido ao seu potencial
superior ou do seu comportamento em sala de aula, ou na propria escola?

12. Em quais condic¢fes, vocé acredita que a educacdo inclusiva para alunos com
altas habilidades/superdotacdo necessitaria para efetivar-se, no contexto da escola
regular?

13. Qual a importancia da familia no processo educacional, social e afetivo do aluno
com altas habilidades/superdotagdo?
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APENDICE 08

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A FAMILIA

Este roteiro de entrevista visa obter informacGes sobre o desenvolvimento do
participe da pesquisa e da sua dindmica diaria na familia. Alguns itens desta entrevista
foram retirados das fichas de entrevista com os familiares dos alunos com caracteristicas
de AH/SD do NAAH/S-PL.

I. Dados de Identificacdo dos pais ou responsaveis:

Nome:

Grau de parentesco:

Idade: _ anos Data de Nascimento: __ / /  Sexo:
Endereco:
Estado civil:
() solteiro(a) () viavo(a)
( ) casado (a) ( ) outro(a)
Profisséo:

I1. Grau Escolaridade:

a. () Ensino Fundamental incompleto c.() Ensino Médio
b. () Ensino Fundamental completo d.() Superior Incompleto
e. () Superior Completo- Curso:

I11. Dados da Familia
1. Quantas pessoas moram em sua casa? pessoas
2. Qual o parentesco e a idade dessas pessoas, em ordem do mais velho para o

mais novo:



Grau de parentesco

Idade

Grau de parentesco

Idade

IV — Dados do desenvolvimento da crianca

1. A mée teve algum problema durante a gestacdo? Descreva-o:

120

2. Vocé consegue lembrar quando seu filho:

2.1. Comecou aandar?___ 2. 3. Falou frases completas?
2.2. Comecou a falar? __ 2.4. Deu os primeiros passinhos?
V —Vida escolar

1. O ingresso na escola foi com quantos anos?

2. Antes de ingressar na escola, ja sabia ler ou escrever?

3. Comecou a ler aos anos.
4. Comecou a escrever aos anos.
5. Comegou a fazer calculos matematicos aos anos.

Especifique:

6. Em relagdo aos alunos da mesma faixa etaria, ele(a) é considerado(a) um(a)

aluno(a) com dificuldade ou com facilidade para aprender?

7. Geralmente faz suas tarefas escolares sozinho ou com ajuda de alguém?

Quem o(a) ajuda nas tarefas escolares?

8. Quais as disciplinas que tem mais facilidade? E, mais dificuldades?

9. Qual assunto que tem mais interesse?

10. Gosta de ler? Qual tipo de leitura (livros técnicos, gibis, literatura, outros)?

11. Seu(sua) filho(a) conversa com vocé sobre a escola? Qual a opinido dele

(dela) com relacéo a escola em que estuda?

12. O que ele acha dos professores?

13. O que ele pensa dos colegas?

14. Ja participou de concursos na escola? Foi premiado? Especifique:
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15. O(a) seu(sua) tem indicadores de altas habilidades/superdotacdo. Qual sua

opinido acerca desta caracteristica?

IV — Vida social

1. Tem muitos amigos?

2. Geralmente gosta de ficar sozinho, em grupo, sempre com alguma
companhia?

3. Como é o relacionamento com os familiares?

4. Pratica algum esporte? Qual? Com que frequiéncia?

5. Nas horas de lazer o que ele (a) mais gosta de fazer?

6. Quais sdo os programas e/ou passeios preferidos?

7. Houve alguma mudanca significativa durante o desenvolvimento de seu (sua)

filho (a)? Especifique.

V1. Descrigéo do(a) aluno(a):

1. Posicdo na familia:

( ) Mais novo. ( ) Intermediério
( ) Mais velho. () Filho dnico.
( ) Filho legitimo ( ) Filho adotivo

2. Com relacdo aos aspectos emocionais e afetivos, como seu (sua) filho (a)

reage diante de situacdes do cotidiano e em relacdo a familia e amigos?

3. Descreva as qualidades e defeitos mais marcantes do (a) seu (sua) filho (a)?

4. No quadro abaixo foram listadas algumas caracteristicas freqiientes em alunos que
apresentam comportamentos de superdotacdo. Assinale as que foram mais observadas

pela familia:
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Persisténcia;

Alta capacidade de memorizacéo;

Acentuada capacidade de
observacao;

Curiosidade intelectual;

Senso critico apurado;

Vocabulario avangado para a idade;

Atitude ndo conformista:
questiona regras e autoridade;

Interesse em ampliar conhecimentos especificos;

Sensibilidade;

Facilidade de analise e sintese;

Lideranca;

Raciocinio rapido sobre relacfes de causa e efeito

Perfeccionismo;

Aprendizagem rapida;

Autonomia / independéncia
/auto suficiéncia;

Fluéncia de idéias;

Iniciativa;

Originalidade de idéias;

Gosta de ficar so6;

Imaginativo;

Senso de justica
apurado/abraca causas sociais
e para 0 bem comum;

Concentracao;

Preferéncia pelo trabalho
independente e/ou individual;

Alta habilidade em leitura e escrita;

Senso de humor apurado;

Paixdo por aprender;

Ansiedade e frustracdo por
qualquer erro;

Demonstra originalidade na solucéo de problemas;

Desejo de superar obstaculos;

Questionador;

Fica excitado com novidades.

Interesses diversos;

Né&o aceita afirmacoes
superficiais;

Gosto pela complexidade das idéias;

Alto nivel de energia nas
tarefas;

Ocupa seu tempo de forma produtiva.




