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Os avancos didaticos dos professores em uma sociedade
tecnoldgica sdo a caminhada para o sentido do humano e néo
apenas do racional ou institucional. Sobretudo para que, ao
lado dos aspectos da memorizac&o, verbalizacdo e reproducéo
gue ainda prevalecem na docéncia possam ser abertos espacos
conscientes para a afetividade, a intuicdo, a imaginacdo, 0s
assaltos do inconsciente e os raciocinios anal 6gicos.

Kenski



RESUMO

Esta investigacdo trata de educagdo e tecnologia, tendo como objeto de pesguisa a integracéo
do Programa TV Escola na prética pedagdgica de professores de Ensino Médio de Escolas
Publicas estaduais em Teresina-Pl, objetivando investigar a prética desses professores,
identificando os procedimentos didéticos utilizados nas aulas e verificando as condicbes
fisico-organizacionais de implementacdo do programa e sua influéncia no desenvolvimento
das atividades de ensino e aprendizagem. Com esse objetivo, realizamos a pesquisa a partir do
seguinte problema: ha uma efetiva integracéo do Programa TV Escola na prética pedagogica
dos professores do Ensino Médio? Na compreensdo do objeto, buscamos fundamentos nos
tedricos: Moran; Masetto e Behrens (2006), possibilitando uma compreensdo das questdes
referentes as tecnologias e as mediacBes pedagdgicas, Contreras (2002), que demonstra a
importancia da autonomia dos professores; Veiga (1996), que nos conduz a reflexdo sobre a
prética pedagdgica do professor, entre outros; Pretto (1996), que trata da relacdo entre escola,
educacdo e multimidia; Napolitano (2002), cujo estudo trata do uso da televisdo na sala de
aula, e autores que abordam, de forma especifica, 0 Programa TV Escola, como Guimaraes
(2001), que discutem o programa sob o prisma da prética do professor. Neste estudo, optamos
por uma abordagem qualitativa. Na pesguisa empirica, utilizamos a entrevista semi-
estruturada como instrumento de coleta de dados junto a uma amostra de 20 professores que
integram o Programa TV Escola nas suas préticas. Para a andlise e interpretacdo dos dados,
elegemos as categorias: a) capacitacdo docente para o uso do programa TV Escola na prética
pedagdgica; b) inclusdo do programa no plangjamento docente e ¢) procedimentos didaticos
nas préticas com uso do TV Escola. Os resultados apontam para a necessidade de capacitacéo
dos professores e da coordenacdo do programa em promover esses espacos € apoio
sistemético, garantindo ainclusdo do programa na proposta pedagégica da escola, bem como
no plangjamento de ensino-aprendizagem, pois apesar de os participantes afirmarem utilizar
0s recursos do programa, percebemos um cardter de improviso. A operacionalizacdo do
programa exige procedimentos para utilizacdo dos recursos, mas se constatou que, mesmo
havendo integracdo do programa nas escolas, ela ocorre de forma mecénica, portanto
consideramos importante tomada de decisdes dos rgaos competentes no sentido de viabilizar
as condicbes didatico-pedagdgicas e estruturais para a efetiva integracdo do programa no
processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: TV Escola. Prética Pedagdgica. Novas Tecnologias.



ABSTRACT

This inquiry deals with education and technology; it has as its research object the
integration of TV Escola program with the educationa practice of high-school teachers at
public schools in Teresina, Piaui, in order to analyze said teachers' educational practices and
identify their in-class didactic procedures, and also to verify the physical and organizational
conditions of use of the program and its influence in the development of education and
learning. With this objective, the research was undertaken from the following problem: Is
there an effective integration of the TV Escola program with the teaching of high-school
teachers? To understand my object of study, | looked for theoretical basis. in Moran, Massetto
and Behrens (2006), who made me understand the educational questions amidst technologies
and media; in Contreras (2002), who demonstrates the importance of teacher autonomy; in
Valley (1996), who leads us into thinking about teachers educational practices; in Pretto
(1996), who deals with the relation between school, education and multimedia; in Napolitano
(2002), whose study deals with the use of television in the classroom, and in authors who
specifically approach TV Escola program, such as Guimar&es (2001), who discusses the
program under the point of view of teacher educational practices. In this study | made an
option for a qualitative approach. In the empirical part of the research, | made use of the semi-
structured interview as a tool to collect data among twenty teachers who integrate the TV
Escola program with their educational practices. For analysis and data interpretation, the
following categories were elected: a) teachers qualification to use the TV Escola program in
their educationa practice; b) inclusion of the program in the teachers planning, and c)
didactic procedures in which the program was used. The results pointed toward the necessity
of qualification for both teachers and the program coordinators in promoting these spaces and
systematic support, thus vouching for the inclusion of the program in the schools” educational
principles, as well as in the planning of teaching and learning process. Even though all the
participants declared that they actually made use of the resources brought to them by the TV
Escola program, | perceived a certain character of ad-libbing in their statements. The program
operationalization demands procedures for the use of said resources, but it was shown that,
even with the integration of the program in the schools, this integration occurs in mechanical
ways. Therefore, it is important for the competent government agencies to take decisions that
make possible the didactic and educational conditions and structures toward the effective
integration of the TV Escola program in the process of teaching and learning.

Keywords: TV Escola program; educational practices; new technologies.
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INTRODUCAO

O contexto socio-histérico e politico atual passa por profundas mudancas que
requerem também transformagdes no contexto educacional, repercutindo no papel do

professor e no seu fazer pedagogico, o que pressupde ainclusdo de novas tecnologias.

Nesse sentido, 0 interesse por essa tematica surgiu da prépria necessidade de
usufruir dos avancos tecnologicos no exercicio da pratica pedagdgica e, ainda, da prépria
experiéncia profissional como assessora do PROFORMACAO-MEC, que possibilitou o
contato com o Programa TV Escola, implementado pelo Governo Federal brasileiro com o
objetivo de contribuir para a formacéo continuada de professores e oferecer-lhes suporte para
a prética pedagogica. Esse interesse terminou por guiar este trabalho investigativo de
mestrado, centrado na integracdo do Programa TV Escola na préatica pedagdgica dos

professores de ensino médio da rede publica estadual.

A experiéncia profissiona nos oportunizou presenciar situactes referentes a
implementagdo do programa TV Escola, tais como:

e Estruturaprecariaparainstalagdo do kit daTV Escola(TV, aAntenae o Video);

e Pessoa sem o dominio técnico e preparo em contelido para a utilizagdo do acervo
e producdo de novos videos,

e |nexisténcia de um projeto para 0 uso da sala de video preconizada no programa,
visto que a proposta pedagégica da escola ndo faz referéncia ao uso do espaco da
salade video;

e Corpo docente sem conhecimento do acervo e de sua importancia como material
didético e como instrumento de formagao continuada.

Diante dessas situagOes, consideramos necess&ria uma investigacdo sobre
tecnologia e educacéo, especificamente sobre o Programa TV escola na prética pedagoégica,
pois muitos educadores ainda se encontram perplexos diante das rapidas mudancas na
sociedade, na ciéncia, na tecnologia, na economia, as quais repercutem na producéo de

conhecimentos e na escola e desafiam os educadores a questionamentos sobre 0 processo
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ensino-aprendizagem e sobre o futuro de sua profisséo, frente a inclusdo dos avancos
tecnologicos. Assim, tomamos como referéncia os docentes que fazem uso do material
didéatico do programa TV Escola, que oportuniza a discussdo, andlise e critica sobre a
apropriacao de novos conteldos e tecnologias.

Percebemos o quanto se precisa avancar em estudo e implementacdo da tecnologia
na escola em favor da qualidade das atividades docentes, tendo em vista um ensino-
aprendizagem que responda aos anseios pessoais e sociais dos aunos e a demanda do mundo
do trabal ho.

A contemporaneidade tem se caracterizado pelos avancos tecnoldgicos. E a
escola como tem se relacionado com essa realidade? A funcdo socia da escola vem se
dicotomizando, pois, por um lado, impd&e ideologias ou executando préticas isoladas que ndo
consideram as novas formas de tratar 0 conhecimento; por outro lado, busca-se atribuir
significados as informagdes que circulam na sociedade plural, tornando a escola um espaco de

encontro de saberes que se inter-relacionam na complexidade da prética.

A tecnologia esta exigindo uma reformulagdo do papel do docente, mas ndo
necessariamente é a escola com tecnologias que vai resolver o problema da qualidade da
educacdo e dos dilemas da agdo pedagogica, entretanto seria injusto ndo se aproveitar a
evolucdo tecnoldgica, que tanto beneficiou outras areas, para construir melhorias nas formas
de se ensinar e de aprender, ja que tanto os docentes quanto os discentes convivem cada vez
mais com um ambiente interativo de tecnologias midiaticas, sendo importante trazé-las para
o interior da escola afim de aproveitar-lhes as possibilidades pedagdgicas. Nesse momento
que se fala tanto de inclusdo, os recursos tecnoldgicos tornam-se armas essenciais para
facilitar o processo inclusivo em todos os sentidos, e a escola ndo pode ficar indiferente a

essatendéncia

Nesse sentido, € importante destacar que a falta de acesso as tecnologias ndo afeta
apenas 0s carentes do ponto de vista socioecondmico, mas, embora ninguém segja contra a
idéia da disseminac8o dessas tecnologias, esse € um assunto controverso, por isso, neste

trabalho, apresentamos diferentes autores com visoes diferentes sobre essa problemética.

Sem duvida, ha necessidade de mudancas nas politicas educacionais do pais, com
a criacdo de novos projetos pedagdgicos nas instituicdes de ensino, 0 que exige 0 UsO
diferenciado e abrangente dos recursos tecnolégicos, uma vez que um novo paradigma na
educacdo comegou se delinear, e nele os sujeitos da prética pedagogica tém um novo papel.
Entretanto ndo basta introduzir, no ambiente escolar, computadores, televisdo, video ou
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mesmo os recursos da multimidia para se fazer nova educagZo. E preciso transformar esses
recursos em instrumentos de mediacdo nas formas de pensar e agir. Nesse sentido, Levy
(1997, p. 7) afirma que

Novas maneiras de pensar e conviver estdo sendo elaboradas no mundo das
telecomunicacbes e da informética, [...] com isso as relagcbes entre os
homens, o trabalho, a propria inteligéncia dependem da metamorfose
incessante de dispositivos informacionais de todos os tipos, a escrita, a
leitura, avisdo, aaudico, a criagdo, bem como a aprendizagem.

Nessa perspectiva, a escola brasileira precisa sair da concepcéo reducionista e
manipuladora e tornar-se instituicdo capaz de trabalhar multiplicidades de mundos que
ultrapassem o fundamento da raz8o em busca do uso da imaginacdo. Centrada em
procedimentos dedutivos e lineares, a escola desconhece em muito o universo audiovisua
gue domina o mundo contemporaneo.

No ano de 1996 surge o TV Escola, que € um programa da Secretaria de
Educacédo a Distancia — SEED, do MEC, voltado para a melhoria da qualidade do ensino
publico. Esse programa tem como nucleo um sistema de transmissdo de imagens via satélite
que produz e difunde por todo o Brasil materia didético-pedagdgico, o qual é distribuido
pela internet. A programacdo do TV Escola tem como objetivo a formacdo continuada de
professores e 0 suporte no desenvolvimento do trabalho pedagdgico na escola.

Diante da necessidade de uma escola aberta as novas tecnologias, buscamos
compreender praticas como o Programa TV Escola, na época uma oportunidade de acesso
tecnologico inovador, hoje questionado quanto a sua operacionalizacdo. Realizamos esta
pesquisa a partir do seguinte problema: Ha uma efetiva integracdo do Programa TV Escola na
prética pedagdgica dos professores do ensino médio? Ha influéncia da capacitagdo docente
em relacdo ao uso do programa na pratica docente? Os professores incluem de forma
sistematica o programa no seu plangjamento didatico? Quais os procedimentos didaticos
utilizados pelos professores nas aulas com video?

Objetivamos com este estudo investigar a integragcéo do Programa TV Escola na
prética pedagdgica dos professores de duas escolas publicas estaduais de Ensino Médio do
municipio de Teresina - Piaui, tendo como objetivos especificos:

e Explicitar ainfluéncia da capacitacdo docente no uso do programa TV Escola;
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e Veificar a inclusdo do Programa TV Escola no plangamento pedagdgico dos
professores e sua influéncia no desenvolvimento das atividades de ensino e
aprendizagem,

e Anaisar os procedimentos didéticos utilizados pelos professores nas aulas com o TV
Escola

Na tentativa de responder a esses questionamentos, analisamos a pratica
pedagdgica dos professores do Colégio “Zacarias de G6is’ e Unidade Escolar “Lourival
Parente”, escolas consideradas de grande porte, por atenderem a uma demanda de alunos de
varios bairros. A primeira localiza-se no centro da cidade, e a segunda, na zona sul de
Teresing, as quais possuem o Programa TV Escola.

Nossa trgjetoria profissional construida na educagdo publica estadual, vivenciando
funcbes diversificadas, possibilitou contato com essas instituicbes de ensino médio e,
consequentemente, conhecimento acerca da realidade das mesmas, fato que nos despertou o
interesse em redizar este estudo, enfocando o Programa TV Escola, num contexto
caracterizado por tecnologias de comunicagdo e informagdo inovadoras.

Essas tecnologias, concebidas ndo apenas como instrumentos a serem utilizados,
oferecem outras formas de aprendizagens, contribuindo para desenvolver |dgicas,
competéncias e sensibilidades e produzindo comportamentos bem diferentes do processo
linear, sistemético e previsivel das aprendizagens tradicionais 0 que constitui um desafio
diante do qual, alguns profissionais se mantém passivos, enguanto outros o véem como
oportunidade de integracdo das praticas com os saberes.Atualmente, discute-se a incluséo
gradativa de novas tecnologias como a informética na educacdo, no entanto questionamos se
o Programa TV Escola esta reamente integrado nas praticas pedagdgicas do professor.

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de se investigar o trabalho docente
com tecnologias e especidmente a utilizacdo do Programa TV Escola, nas instituices
supracitadas, pois consideramos os resultados importantes do ponto de vista da averiguacdo
empirica das possiveis mudancas do trabalho docente com inclusdo do acervo desse

programa. Arruda (2004, p.16) ressalta, quanto as tecnologias ha educagdo, que

Percebe-se um problema merecedor de consideracéo: as novas tecnologias
educacionais passam a exigir do profissional docente posturas diante do
conhecimento e do processo cognitivo de aprendizagem de seus alunos, mas
essas tecnologias ainda ndo estdo disseminadas no Brasil. Portanto, a
existéncia de escolas, tanto publicas quanto privadas, que se encontram em
patamares diferentes de insercdo de novas tecnologias educacionais pode
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gerar doistipos de profissionais da educacdo, bem como dois tipos de alunos,
osiniciados e os ndo iniciados.

M etodol ogicamente, neste estudo, optamos por uma abordagem qualitativa. Para
tanto, na pesquisa de campo, partimos de observacbes das aulas e prosseguimos com a
realizacéo de entrevista semi-estruturada como instrumentos de coletas de dados junto a uma
amostrade 20 professores que utilizam o Programa TV Escola em suas aulas.

Parainterpretacdo dos dados, utilizamos o método de andlise de contetidos, o qual,
segundo Bardin (1977, p.42), constitui-se em um conjunto de técnicas com procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo dos contetidos das mensagens, caracterizando-se como
um meio de estudo das comunicacOes realizadas entre os atores e atrizes investigados (as),
com énfase no contelido de suas mensagens.

O trabalho est4 organizado em quatro capitulos. No primeiro, intitulado “ Tragjetéria
Investigativa”, apresentamos 0 percurso investigativo da pesquisa - delineando o processo, a
forma de coleta, andlise e interpretacdo dos dados. Neste capitulo, consideramos como
fundamentos os seguintes tedricos. Richardson (1999) e Trivifios (1995), na construcéo da
metodol ogia da pesquisa; Bardin (1977) na condugdo do método de andlise de contetido, entre
outros tedricos que possibilitaram a articulacéo teoria e prética.

No segundo capitulo, “A prética pedagogica frente aos avancos tecnoldgicos’,
buscamos focalizar a discusséo sobre a formagdo docente e a multiplicidade das relagdes da
prética. Nesse momento, fundamentamos-nos em Arruda (2004), na compreensdo da relacéo
entre as novas tecnologias, ensino e trabalho docente; Bastos (1998), na compreensdo da
dimensdo da educacdo e tecnologia; Moran, Masetto e Behrens (2006), que possibilitam uma
fundamentacdo nas questes das tecnologias nas mediacBes pedagodgicas, Contreras (2002),
gue monstra a importancia da autonomia dos professores; Veiga (1996), que nos conduz na
reflexd@o sobre a prética pedagdgica do professor, entre outros.

O terceiro capitulo, O Programa TV Escola: integracdo na pratica pedagogica,
centramos a discussdo no programa TV Escola, procurando tracar uma relacéo entre TV e
escola, e, em seguida, nos propomos caracterizar o programa. Para tanto, adotamos como
referencia tedrico Pretto (1998), que trata da relacdo entre escola, educacdo e multimidia;
Napolitano (2002), cujo estudo trata do uso da televisdo na sala de aula, e autores que
abordam, de forma especifica, sobre o Programa TV Escola como Guimardes (2001), que
aborda TV Escola, discursos em confrontos e Orsi e Huertas (2003), os quais discutem o

programa sobre o prisma da prética do professor.
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O quarto capitulo tem como titulo “O Programa TV Escola na Prética Pedagdgica
de Professores da Escola Zacarias de Gois (Liceu) e Unidade Escolar Lourival Parente’.
Nesse capitulo, descrevemos e caracterizamos 0s atores e atrizes da pesquisa e as escolas; a
percepcao destes sobre a integracdo do programa TV Escola, bem como os procedimentos
metodol 6gi cos utilizados nas praticas dos professores com uso do acervo do TV Escola. Entre
0s autores de base de sustentacéo da discussdo dos dados, temos Brzezinski (2000) que trata
da autonomia do professor/a, Bordignon (2001) apresenta idéias sobre Projeto politico
pedagdgico e experiéncias inovadoras na escola, Mercado (1999) enfatiza a importancia da
tecnologia na aprendizagem, Barreto (2003) referencia o trabalho docente e Vasconcellos
(2000) discute aimportancia do planejamento.

Esperamos que este estudo possa contribuir para reflexdes sobre a reflexao sobre
as transformagdes cientificas e a evolucdo tecnoldgica como novos desafios a educacdo, as
quais exigem atualizacBes constantes e utilizacdo de diversos meios em que se articulam areas
de saberes, evidenciando, a0 mesmo tempo, as especificidades de cada &rea. Assim,
acreditamos ser relevante analisar a prética pedagdgica nesse contexto em que o
conhecimento tecnoldgico € imprescindivel, e as escolas publicas ainda se encontram
despreparadas. Acrescentamos que a interacdo entre professor e tecnologia é importante na
prética pedagogica de qualidade, mas € fundamental investir na competéncia reflexiva do
professor.

A seguir apresentaremos o capitulo |, referente aos caminhos percorridos pela
Investigaco.



CAPITULO |
TRAJETORIA INVESTIGATIVA

Considerando os fundamentos tedricos deste trabalho bem como as questfes
norteadoras e objetivos propostos para a pesquisa, optamos por uma abordagem metodol 6gica
que privilegiou os aspectos qualitativos sobre os quantitativos, o que possibilitou uma visao
ampla e a0 mesmo tempo aprofundada da realidade investigada, as relagdes entre os objetivos
do programa TV Escola e a sua integracdo na pratica pedagégica. A opc¢do por essa temética
se deu em virtude de considerarmos importante discutir a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades necessérios ainclusdo dos avancos tecnol 6gicos na pratica pedagdgica.

O Programa TV Escola esta implantado em todo o estado do Piaui, sendo que esta
investigacdo esta centrada na capital, Teresing, onde o0 programa encontra-se em escolas de
ensino publico Fundamental e Médio. O universo pesquisado é constituido por duas escolas
gue funcionam nos trés turnos, com Ensino Médio, o que permitiu analisar 0 uso dos recursos
do programa no ensino presencial, cotidianamente.

Reiteramos que o objeto deste estudo € a integragcdo do Programa TV Escola no
processo ensino-aprendizagem desenvolvido por professores do Ensino Médio do Colégio
Zacarias de Gois e da Unidade Escolar Lourival Parente, ambos da rede publica estadual. N&o
se pretendeu avaliar 0 programa, mas investigar o seu processo de operacionalizagdo deste na
escola, considerando o contexto da realidade contemporéanea marcado pela tecnologia e pelas
mudancas que ela acarreta, admitindo suas multidimensionalidades. Nessa perspectiva,
necessitamos de uma escola que forme cidaddos capazes de enfrentar os desafios advindos
dos avancos tecnol ogicos, atitude exigida pela dinémica da sociedade atual.

Esta pesquisa se ap6ia em um ambiente natural como fonte direta de coleta dos
dados na busca das causas, relagbes e mudancas referentes a integracdo do Programa TV
Escola na prética pedagdgica dos professores das referidas escolas.

Buscamos a articulagdo entre 0 objeto de estudo, o marco tedrico que
fundamenta a discussao e os procedimentos metodol 6gicos, subsidiando uma reflexdo critica

acerca da integracdo de tecnologias na prética pedagdgica a partir do programa TV Escola. A
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teoria € suporte para a compreensdo gque queremos construir sobre a realidade em estudo, que

se fez também com a pesquisa de campo. Conforme Minayo ( 2002, p.52)

O trabalho de campo deve estar ligado a uma vontade, identificacdo com o
tema em estudo, permitindo uma melhor redizagdo da pesquisa. E no
campo que se articulam conceitos e dados da realidade em funcdo da
producéo, sistematizacéo de conhecimentos, oportunidade de se criar novas
guestdes em um processo de incorporacdo e superacdo do que ja se tem
produzido.

O campo de pesquisa é concebido por Minayo ( 2002, p.54) como sendo o recorte
que o pesquisador faz em termos de espago, representando uma realidade empirica a ser
estudada a partir das concepcbes tedricas que fundamentam o objeto da investigacéo:
“compreende um palco de manifestacbes de intersubjetividades e inter-relagbes entre
pesguisador e grupos estudados, propiciando a criacdo de novos conhecimentos’. Neste
capitulo, se delineara a trgjetdria investigativa que possibilitou a realizacdo desta pesguisa
para a consecucao dos objetivos propostos.

1.1 Percurso investigativo

A pesquisa de campo foi realizada nas escolas citadas, onde coletamos os dados
que foram submetidos a andlise e interpretacdo sistematica, apresentados neste trabal ho.
Coutinho (2002, p. 25) ressalta que “[...] ha uma necessidade de um didogo com a realidade
dos professores envolvidos na pesquisa, 0 confronto da teoria com a prética, a necessidade de
desvelar problemas e conflitos, de ir ao cerne das questbes’.

Os dados empiricos sd0 importantes na compreensao desse processo, mas Nao sao
auto-suficientes, portanto, uma vez obtidos, foram analisados e interpretados tendo como
fundamentos tedrico-metodol 6gicos a compreensdo de que as tecnologias sdo mediadoras no
ensino-aprendizagem de forma dindmica e interativa com a realidade. Esta é complexa,
concreta, dindmica, conflituosa e em constante transformagao.

A abordagem qualitativa que orientou este percurso caracteriza-se, segundo
Richardson (1999, p. 90), como “[...] a tentativa de uma compreensdo detalhada dos
significados e caracteristicas Situacionais apresentadas pelos entrevistados, em lugar da

producdo de medidas quantitativas de caracteristicas ou comportamentos”.
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Assim, ao se escolher essa abordagem, buscamos o olhar de Trivifios (1995), no
sentido de perceber a participacdo do sujeito como um dos elementos do fazer cientifico,
utilizando-se de métodos e técnicas capazes de tornar os informantes ativos no processo.
Nesse sentido, optamos pela entrevista semi-estruturada, indicada por ser um instrumento que
permite trabalhar com amostra definida para a pesquisa (em nosso caso, professores que, em
suas praticas, trabalham com o Programa TV Escola). Com ela registramos aspectos da
contribui¢do do programa as praticas docentes.

A entrevista semi-estruturada, caracterizada como um roteiro prévio (APENDICE
A), oportunizou aos professores se posicionarem livremente. Nessa perspectiva, justificamos

0 uso desta entrevista por ser, segundo Trivifios (1995, p. 146),

[...] aguela que parte de certos questionamentos bési cos, apoiados em teorias
e hipbteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida
gue se recebem as respostas do informante [...] comeca a participar na
elaboragcdo do contelido da pesquisa. [...] essa perguntas fundamentais que
constituem, em parte, a entrevista semi-estruturada, no enfoque qualitativo,
ndo nasceram a priori. [...] sdo0 resultados ndo s da teoria que alimenta a
acdo do investigador, mas também de toda a informag&o que ele j& recolheu
sobre o fenbmeno social que interessa|...].

Na compreensdo do propdsito da entrevista como instrumento de coleta de dados,
buscamos as idéias de Silva e Silveira (2007, p.158) quando afirmam gue a entrevista semi-
estruturada “ é composta de perguntas abertas, feitas oralmente em ordem prévia, mas na qual
0 entrevistador pode acrescentar questfes de esclarecimento ou instigar as respostas do
entrevistado”.

Com este instrumento, registramos a percepcdo dos atores/atrizes das escolas
pesquisadas sobre o conhecimento e utilizagdo dos recursos do TV Escola. Solicitamos
informagdes sobre a capacitacdo dos professores em relagéo ao uso do programa, a frequéncia
com que eles utilizam o programa, a inclusdo no plangamento de cada disciplina e
consequentemente nas aulas; procurando saber se a linguagem e contelidos do programa sao
acessiveis a compreensdo didatica do professor quais os procedimentos utilizados nas aulas
com videos e Dvds e qual o nivel de satisfacdo dos professores com as condic¢des fisico-
organizacionais dos professores em relacéo ao TV Escola

O acesso as escolas ocorreu sem problemas, pois optamos por estabelecer uma

relacdo com o pessoa antes do inicio da coleta de dados. Tomamos por critérios de escolha
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das escolas o fato de pertencerem a rede de ensino publico estadual, funcionarem com
atendimento no Ensino Médio e terem localizag&o acessivel.

Antecedendo 0 momento das entrevistas, procuramos relacionarmos com 0s
participantes, sempre mantendo um didlogo marcado pela cordiaidade e no respeito matuo.
Também ndo houve dificuldade na escolha dos professores participantes, sendo a amostra
definida aleatoriamente entre os que usam o material do programa. N&o influenciando, ndo
julgando, realizamos as observacfes durante as conversas informais, momentos na sala de
video com os coordenadores e também nas aulas dos professores. A observacdo segundo
Richardson (1999, p. 259),

[...] €imprescindivel em qualquer processo de pesquisa cientifica, pois ela
tanto pode conjugar-se a outras técnicas de coleta de dados como pode ser
empregada de forma independente e/ou exclusiva. Para estudar o
comportamento de alunos em sala de aula, ou a atitude do professor no
desempenho de suas atividades docentes, ou ainda o relacionamento
professor/aluno. [...] A observacdo € a base de toda investigacdo no campo
social, podendo ser utilizada em trabalhos cientifico em qualquer nivel,
desde 0s mais simples estagios até os mais avangados.

Portanto, por tratar-se de um estudo envolvendo a prética docente, a captacéo do
conhecimento da realidade torna-se indispensave para evidenciar o fenémeno investigado e,
no caso do processo de integracdo do programa TV Escola, os profissionais envolvidos séo
sujeitos capazes de fornecer informagdes significativas de como o projeto integra as suas
préticas.

A etapa seguinte, depois de nossa inser¢éo no campo de pesquisa, caracterizou-se
pelo momento da coleta dos dados através da entrevista quando levantadas as informacfes
para delinear o perfil da escola e dos atores e atrizes escolares. Nesta etapa, solicitamos
informacdes sobre a capacitacdo docente dos participantes para 0 uso de tecnologias,
particularmente os recursos do programa TV Escola na prética pedagdgica;, também
indagamos sobre a inclusdo do programa no plangamento didatico bem como sobre os
procedimentos utilizados pel os professores utilizavam nas aulas.

As entrevistas, nas escolas campo da pesquisa, espaco de trabalho dos professores,
foram gravadas com conhecimento e autorizagdo dos mesmos/as e da gestdo das escolas.
Cada entrevista durou aproximadamente 45 minutos e na maioria foram realizadas na sala de
professores, em conformidade com o que acordamos com os professores coordenadores e

gestores. Em seguida realizamos as transcricoes das falas para assegurar as informacfes na
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integra, as respostas foram transcritas respeitando a linguagem, o estilo e as contradic¢des das
falas.

Vale ressdltar que o roteiro da entrevista foi pré-testado, e as respostas analisadas e
interpretadas, o que possibilitou diagnosticarmos os pontos falhos desse instrumento como
clareza do nosso objeto de pesquisa, refletindo e definindo melhor nosso problema de
pesquisa e redefinirmos os objetivos, bem como os pressupostos tedricos que fundamentam
esta investigagdo. Assim, reelaboramos as questdes, tendo em vista 0s objetivos a serem
alcancados com cada informag&o solicitada e com a entrevista como um todo.

As informagdes obtidas foram organizadas em categorias e analisadas sob a técnica
de andlise de contelido que consiste em explicitar o sentido e significado das mensagens orais
e escritas em um discurso. Na andlise e interpretacéo dos dados empiricos, consideramos 0s
objetivos propostos e as questdes norteadoras do estudo, a partir do corpus fornecido pelos
instrumentos em articulagdo com os aportes tedricos. O estudo do material reunido exigiu a
compreensdo explicitada por Trivifios (1995, p. 170) quando afirma que ndo € possivel

analisar asinformacdes tal como €elas se apresentam:

E necessario organizé-las, classifica-las e o que € mais importante, interpreta-
las dentro de um contexto amplo, para distinguir o fundamental do
desnecess&rio, buscar as explicagdes e significados dos pontos de vista. O
isolamento dos materiais reunidos s6 pode ser compreendido, num primeiro
momento, para melhor atingir suas conexdes dentro de um quadro teérico de
um contexto maior.

Na andlise e interpretacdo dos dados, procuramos apreender a problematica com o
respaldo em reflexdes criticas, articulando teoria e a realidade, permitindo a construcdo de
conhecimentos. Sobre a etapa de andlise e interpretacdo dos dados, Barros e Lehfeld (1990, p.
97) afirmam:

A interpretacdo esta ligada a analise, a segunda € a capacidade de se voltar
a sintese sobre os dados, entendendo-os em relagdo a um todo maior, e em
relacéo a outros estudos ja realizados na mesma &rea. S80 processos que se
complementam e acontecem como sintese, huma totalidade.

Nesse sentido a operacdo de classificacdo dos elementos seguindo determinados
critérios, ou seja, a categorizagdo consiste na classificagcdo e orientagdo do pensamento para a
concretizagdo datrgetériainvestigativa. ParaBardin (1977, p. 37), as categorias nos permitem:
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[..] a classificacdo dos elementos de significagdo constitutiva, da
mensagem. [...] A técnica consiste em classificar os diferentes elementos
[...] segundo critérios susceptiveis de fazer surgir um sentido capaz de
introduzir numa certa ordem na confusdo inicial. E evidente que tudo
depende, no memento da escolha, dos critérios de classificacdo daguilo que
Se procura ou se espera encontrar.

O método de andlise de contelido é considerado um recurso importante nesse tipo

de investigacdo a gue nos propomos, sendo percebido em Barros e Lehfeld (1990), como uma

técnica que descreve de forma objetiva, sistemética qualitativa e quantitativamente os

contetidos manifestos pelos sujeitos da pesquisa e ainda consiste no conjunto de instrumentos

metodol6gicos que asseguram a objetividade, sistematizacdo e aplicacdo aos conteldos

diversos. Essa técnica privilegia uma interpretacdo critica que pressupde questdes, remetendo

auma visdo de producdo do conhecimento em que o sujeito é ativo.

1.2 Método adotado na andlise dos dados

Para compreensdo do método de andlise de contelido, recorremos a Bardin

(1977), que o define como sendo um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes,

visando, por procedimentos sistematicos e objetivos, a descricdo do contelido das mensagens

gue permitam a inferéncia de conhecimentos, com énfase na apreciagdo da mensagem.

Assim, assindlam-se trés etapas basicas da andlise de contelido: pré-analitica, descricdo

analitica e interpretacdo inferencial :

A pré-andise é simplesmente a organizagdo do material. Neste estudo, consistiu na
organizacao do roteiro da entrevista semi-estruturada versando sobre o Programa TV
Escolareferente a sua inclusdo na prética pedagégica;

A descricdo analitica se inicia ha etapa de pré-analise, se caracterizando por submeter
0 material que constitui o corpus a um estudo aprofundado orientado pelos objetivos
da investigagdo, questdo norteadora e aportes tedricos. Neste trabalho, tratou-se do
processo de codificacdo, classificagdo e categorizagdo, surgindo, desse momento,
quadros de referéncias com informacdes fornecidas pel os professores;

A fase de interpretacéo inferencial parte do que ja foi feito nas etapas anteriores e
procede a0 estabelecimento das relacBes e das conexdes das idéias. No caso deste
estudo, buscamos analisar a integracdo do Programa TV Escola na prética pedagdgica
dos professores, partimos das observacoes de algumas aulas, prosseguindo com a
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interpretacdo dos resultados das entrevistas a luz dos teoricos, de acordo com as
categorias de analise.

Consideramos os fundamentos das etapas supracitadas para a constru¢éo do corpo
desta investigacdo. Assim, a partir de uma andlise dos dados foi possivel a obtencdo de um
quadro geral de referéncias, revelando o envolvimento dos profissionais e dos alunos com o
Programa TV Escola e a contribuicdo desse programa na prética pedagogica, especificamente
no desempenho do professor. Durante 0 processo de coleta de dados, transcrevemos as
informacBes fornecidas pelos atores e atrizes das escolas investigados, como ja afirmamos,
lendo-as com atencdo, relendo-as, ancorando-nos na questdo proposta e nos objetivos
previstos no trabal ho.

As informacdes obtidas nas entrevistas foram analisadas a partir da definicdo de
categorias, que, conforme Minayo (2002, p.70-71), “[...] sGo empregadas para estabelecer
classificagOes, trabalhar com elas significa agrupar elementos, idéias ou expressdes em torno

de um conceito e podem ser utilizadas em qual quer tipo de pesquisa qualitativa’.

1.3 Categorizacéo dos dados

Considerando o0 percurso adotado neste estudo, tomamos como principio a
composi¢cao em categorias, posterior a coleta de dados, os quais possibilitaram a classificacdo
das categorias de andlise, pois, como expressa Minayo (2002, p. 72), “estas sd0 concretas,
especificas, formuladas a partir da pesguisa de campo”. As categorias deste estudo, abaixo

relacionadas, emergiram das questdes das entrevistas e respostas dos participantes:

e Capacitacdo docente para 0 uso do programa TV Escola na prética pedagogica;
¢ Inclusdo do programano planejamento docente;

e Procedimentos didaticos nas praticas com uso do TV Escolg;

Essas categorias orientam a sintese das 20 entrevistas redlizadas, que versaram
sobre formagdo dos docentes e suas experiéncias, conhecimento do programa, capacitacdo
para utilizacdo dos recursos didaticos e apoio da coordenagdo do programa; inclusdo dos
recursos no plangamento docente; adequacdo dos contelidos e linguagem dos videos a
compreensdo docente e discente; condigdes fisico-organizacionais, procedimentos adotados

nas aulas com TV e video e contribui¢do desses recursos no desempenho docente.
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A andlise e interpretacdo dos dados tiveram inicio com a descricdo em quadros
demonstrativos dos pontos importantes das respostas dos pesquisados; prosseguindo com a
interpretacdo, que resultou do processo de sintese sobre a integracdo do programa na prética
pedagdgica dos professores, marcada pelas limitagdes do contexto escolar e pela falta de

formacéo para 0 uso de tecnol ogias no processo de ensino e aprendizagem.

1.4 Periodo de coleta de dados

As escolas campo desta investigagdo possuem, conjuntamente, 209 professores.
Para o desenvolvimento deste estudo, o universo foi composto por atores e atrizes escolares
das duas escolas ja citadas, em uma amostra de 20 professores/as, sendo dez de cada escola. O
objeto de investigacdo nos fez tomar como participantes da pesquisa apenas docentes que
fazem uso do TV Escola em suas aulas.

Nas duas escolas pesquisadas, inicialmente, contatamos com 0s gestores,
coordenadores pedagdgicos e coordenadores do Programa TV Escola, para explicar os
objetivos e contribuicdo da pesquisa, bem como o nivel de envolvimento deles. De margo a
maio 2006, visitamos as escolas, oportunidade em que realizamos observacdes e tivemos
conversas informais com o pessoa envolvido no programa. Também nesse periodo,
observamos aulas dos professores utilizando os videos do programa. Apds esse contato
inicial, solicitamos permissdo para as entrevistas com os docentes. As gravagdes das
entrevistas, que tiveram inicio em junho de 2006, nas duas escolas, procederam conforme a
disponibilidade dos docentes.

Os procedimentos de coleta e andlise dos dados empiricos, possibilitaram a
caracterizacdo da escola e a definicdo do perfil dos professores. Assim, foram entrevistados
doze (12) professoras e oito (8) professores, totalizando os vinte (20) participantes.
Procuramos dar nomes aos atores e atrizes escolares a partir do alfabeto. As professoras foram
denominadas com letrasde “A” a“M”, e os professores, de“Al” a“H1".

O perfil docente foi construido a partir de alguns aspectos como sexo, idade, nivel
de escolaridade, tempo de experiéncia no magistério e carga horéria de trabalho. O perfil das
escolas foi tragado a partir de documentos com dados histéricos, administrativos, técnicos e
pedagdgicos fornecidos pel os gestores.
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Os dados sobre a capacitagdo docente no uso do TV Escola, a integracdo do
programa na prética docente e os procedimentos utilizados nas aulas foram coletados através
das entrevistas e disponibilizados em um quadro demonstrativo dos pontos importantes para
facilitar a andlise e interpretagdo. Bogdam (1994, p.77) assim se refere a autenticidade dos
dados:

Seja autentico quando apresentar os resultados. Ainda que as conclusdes a
gue chegar possam, por razdes ideoldgicas, ndo lhe agradar, e se possam
verificar pressbes por parte de terceiros para apresentar alguns resultados
gue os dados ndo contemplam, a caracteristica mais importante de um
investigador deve ser a sua devocéo e fidelidade aos dados que obtém.

O conhecimento da realidade é sempre um desafio, sendo processo instigante
mesmo quando se refere a uma problemética complexa como arelacéo educagéo e tecnologia,
contribuicdo na prética pedagégica. Portanto, mergulhamos nos dados empiricos adotando
procedi mentos como:

» Escuta atenta das fitas gravadas, transcricdo e leitura das transcricoes,
» Reddtura, destacando os pontos importantes na fala dos professores/as;
» Organizagdo das informagdes em uma logica que corresponde ao atendimento dos
objetivos da pesquisa;
» Manutencdo na andlise de todas as idéias dos pesquisados,
» Apresentacdo da interpretacdo articulando dados empiricos com a fundamentacéo
teorica;
» Enfim, aproducéo do texto final, incluindo posicionamento desta pesquisadora.
Estudar a préatica pedagbégica com insercdo de tecnologias, em particular os
recursos do TV Escola, € um desafio, mas é também um espaco de ricas aprendizagens,
construindo-se novas formas de conhecer, saber fazer, conviver e saber ser de forma
articulada, estabelecendo conexdes para agir em um contexto em transformagdo, onde a
tecnologia ndo pode ser ignorada. No préximo capitulo, apresentaremos uma discussao sobre

tecnologia e educagdo, com enfoque na prética pedagdgica e na autonomia docente.



CAPITULO 11
A PRATICA PEDAGOGICA FRENTE AOS AVANCOS TECNOLOGICOS

Atua dindmica de transformagdes socio-politicas e econdmicas exige cada vez
mais profissionais com dominio de conhecimentos, competéncias, ndo sd para aplicar em
situacOes especificas, mas também para aprender a aprender, aprender a conhecer e a pensar,
aprender a conviver e aprender a ser, agoes que formam os “quatro pilares’ da educagdo de
acordo com o Relatério da UNESCO (DELORS, 2006, p.90), publicado no Brasil, em 1999
com o titulo “Educagéo: Um tesouro a descobrir”, o qual discute os conhecimentos norteados

pel as aprendizagens fundamentai's, que so:

- Aprender a Conhecer - pressup8e a aquisicdo e dominio dos instrumentos
da compreenséo;

- Aprender a aprender - base para continuar aprendendo durante a vida
inteira;

- Aprender a Fazer — 0 agir exige a articulacdo entre a competéncia técnica
e a social, é a capacidade de se trabalhar em equipe e de ter iniciativa
préprig;

- Aprender a Conviver — refere-se a conhecer 0 contexto para cooperar,
participar em busca da inclusdo tendo em vista uma melhor qualidade de
vida;

- Aprender a Ser — envolve as aprendizagens anteriores, possibilitando o
discernimento, imaginacao, capacidade de cuidar do préprio destino.

Esses pilares caracterizanm uma nova concepcdo de educagdo, ensino e
aprendizagem, a qual deixa de ser uma simples aquisicdo e acumulacdo de conhecimentos,
passando a ser um processo de construcdo em que 0s sujeitos sdo ativos, requerendo portanto,
um ambiente motivador para o professor e para 0 aluno.

Essa nova concepcéo plural de educacdo possibilita que os atores e atrizes da
educacdo possam descobrir e desenvolver suas potencialidades, superando uma Vvisao

instrumental das préticas pedagogicas, que usam tecnologias apenas como meras técnicas ou
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forma de mobilizar a experiéncia numa dimensdo pedagogica, sem, contudo, oportunizar a
construcdo “conceptual de producéo de saberes’ (NOVOA,1 995).

Nesse contexto, ganham forca os avangos tecnolégicos como formas de
enfrentamento do homem em relagdo a0 mundo, no eixo das mudangas de paradigmas,
desafiando a educagdo a uma resignificacdo sobre essas bases.

Nessa perspectiva € visivel a importancia da tecnologia na sociedade
contemporanea, em todas as areas. Seus reflexos transcendem os resultados, e seus produtos
pressupdem uma articulacdo que requer uma cumplicidade permanente nos campos politico,
econdmico, social e pedagdgico. “As tecnologias invadem o nosso cotidiano. Essa € uma das
frases mais utilizadas hoje em dia para se referir aos equi pamentos com que lidamos em nossas
atividades rotineiras” (FIORENTINI; CARNEIRO, 2001, p. 12).

Desse modo, a andlise da pratica pedagdgica frente aos avancos tecnolégicos,
proposta neste trabalho, enfoca as mudancas paradigméticas na relacdo com a formagdo e a
busca da autonomia docente, com a inser¢do das novas tecnologias na educacéo e, por fim,
com a idéia de transformar os avancos tecnologicos em potencialidades de integracdo do
homem ao mundo, lancando um olhar para a multiplicidade de relagcbes que caracterizam a
prética pedag6gica, seus limites e possibilidades de utilizagdo de TV e o video a partir da
proposta do Programa TV Escola/ MEC.

Sem duvida, a presenca das tecnologias em casa e em todas as atividades humanas,
ocasionadas pelas transformagdes paradigméticas da sociedade, implica também em mudancas
na escola. Conseglientemente, essas mudangas perpassam pela formagdo docente, cresce a
consciéncia de que € preciso construir uma nova sintese que integre o universo das linguagens,
para atender ao contexto das varias culturas e a visdo de construcdo de conhecimentos, em
contréria a acumulagdo, fazendo-se necessérias mudancas nas préticas pedagdgicas.

Na prética pedagdgica pautada na visdo de construcdo de conhecimento, as
tecnologias tém um papel importante, pois o ponto de partida do processo de ensino e
aprendizagem néo € apenas o sujeito e nem os objetos do conhecimento, mas a interacdo entre
ambos.

Nessa perspectiva, 0 ensino-aprendizagem ocorre viabilizando trocas entre os
sujeitos mediadas pelas tecnologias, val orizando praticas participativas e facilitando o processo
de ressignificacdo dos contelidos e o desenvolvimento das habilidades, de forma a responder

aos desafios de uma formagéo para uma sociedade complexa e contraditoria.
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2.1 Formacdo docente e a necessidade de capacitacdo para inclusdo dos avancos

tecnoldgicos na pratica pedagdgica

E fato incontestavel a presenca das novas tecnologias da informacdo e da
comunicacdo-NTCI nas diversas atividades humanas, tornando-se de vital importancia que a
educacdo se beneficie da contribuicdo de todo esse aparato, 0 que ensgja uma evolucdo
pedagodgica que implica em mudangas no ensino e na aprendizagem de qualidade no sentido
de atender as necessidades individuais, sociais e profissionais exigidas no mundo do trabalho
e necessarias a construcdo da cidadania. Sobre qualidade de ensino, Moran, Masetto, Behrens

(2006, p. 14) afirmam que isso envolve muitas variaveis.

- Uma organizacdo inovadora, aberta, dindmica, com um projeto
pedaglgico coerente, aberto, participativo; com infra-estrutura adequada,
atualizada, confortével; tecnologias acessiveis, rdpidas e renovadas;

- Uma organizagdo que congregue docentes bem preparados intelectual,
emocional, comunicacional e eticamente; bem remunerados, motivados e
com boas condi¢des profissionais, e onde hgja circunstancias favoraveis a
uma relacdo efetiva com alunos que facilite conhecé-los, acompanhéalos,
orienté&los;

- Uma organizacdo que tenha alunos motivados, preparados intelectual e
emociona mente, com capacidade de gerenciamento pessoal e grupal.

Considerando essas variavels, € importante que se tenha uma formagéo e uma
prética pedagdgica que integram todas as dimensdes do ser humano, pois as pessoas precisam
articular em sl mesmas 0s aspectos sensoriais, intelectuais, emocionais, éticos e tecnol 6gicos,
de forma a promover a integracéo entre o pessoal, 0 social e o profissional. Nesse sentido, os

atores e atrizes da escola precisam, segundo Vitkowski (2000, p. 159).

[...] dominar um saber sobre producéo socia de comunicacdo cultural e um
saber ser comunicador escolar com midia. 1sso amplia enormemente as
condicdes e saberes necessarios para utilizacdo das novas tecnologias, que
nao ocorrem sem um trabalho de sensibilizac&o e formagao.

Urge, portanto, uma formagao docente que prepare o profissional para mediar uma
prética pedagogica de forma auténtica e confiante, em que possa expressar 0 que sabe e, ao
mesmo tempo, identificar 0 que ndo sabe, enfrentando o desafio do novo, mostrando para

aluno a complexidade do aprender a construir conhecimentos e a desenvolver competéncias;
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ensinando a relativar, a vaorizar as diferencas, a aceitar o conflito e o provisorio, pois
aprender e ensinar exigem um passar da incerteza a uma certeza provisoria, que admite novas
descobertas e novas sinteses. Para tanto, € preciso se ter um ambiente cultural e tecnol6gico

capaz de abarcar essa dinamica.

2.1.1 Os desafios das mudancas paradigmaticas. da |6gica da racionalidade técnica alégicada

construcdo de conhecimentos

Nos debates sobre formacdo docente, torna-se imprescindivel apontar para a
necessidade de reconhecimento de que os avancos tecnoldgicos representam um aspecto
importante nesse processo. 1sso significa buscar a superagéo das propostas de formagdo de
base linear centradas na racionalidade técnica, rumo a racionalidade que admite a valorizacéo
das diferencas e a pluralidade de caminhos para se viabilizar 0 processo ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, diante de um paradigma que ja ndo responde as exigéncias do
momento, criase a necessidade de superacéo de tal visdo em busca da construcéo e
consolidacéo de um novo paradigma capaz de atender as demandas postas pelas mudancas.
Nesse sentido, integrar as tecnologias na educacdo implica em resignificar a pratica
pedagdgica.

A esse respeito, alerta Ferguson (2006, p.06) sobre o velho paradigma da educacéo
centrado na énfase dos contelidos, na aquisicdo de um conjunto de informagdes “corretas’,
aprendizagem como produto e destinacdo em S mesma, desenvolvida numa estrutura
hierdrquica e autoritaria, gerando a recompensa e o conformismo e desencorgando a
divergéncia. Nesse modelo, o curriculo é predeterminado e compartimentado; o progresso €
controlado; a educacdo € mera instrucdo para o desempenho de determinado papel; o
professor € mero transmissor de conhecimentos e as tecnologias séo utilizadas apenas como
equipamentos.

No paradigma atual, a énfase estéd no aprender a aprender, no enfrentamento de
situacOes novas, priorizando-se 0 acesso as novas informagdes, num contexto em que esta
inserido, a aprendizagem torna-se um processo em que as divergéncias sdo permitidas. Os
professores e alunos sdo, assim, sujeitos, construindo a autonomia numa estrutura flexivel em
que as abordagens pedagdgicas se ddo na linha sistémica ou holistica, e as tecnologias séo

recursos de reflexdo e agcdo em funcdo do processo ensino-aprendizagem.
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A superacdo de um paradigma por outro paradigma cientifico ndo torna errado ou
nulo 0 seu antecessor, apenas mostra que seus pressupostos e determinantes néo
correspondem mais as exigéncias do momento histérico, sendo que o novo paradigma se
apropria de referenciais consolidados no velho. Assim, a crise paradigmatica provocada pelos
avangos técnico-cientificos e eletrbnicos  acabou influenciando todas as éreas do
conhecimento, e a educacdo ndo deve ficar imune.

Sem duvida, o velho paradigma em que o aluno é espectador e o professor
transmissor, esta ainda vigente nos dias atuais, embora se saiba que, no desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem, professor e aluno precisam conhecer, conviver e intervir na
diversidade. O desafio € agregar competéncias relacionadas a inovacdo, a criatividade e a
criticidade, trabalhando em equipe, com autonomia na tomada de decisdo, sob a mediacdo da
tecnologia.

A sociedade em que vivemos € caracterizada por diversos significados e
significantes, manifestagbes humanas pautadas em idéias, conceitos, palavras, atitudes,
objetos, artefatos, bens simbdlicos que remetem a tecnologia, termo esse empregado com
varios sentidos, de acordo com o paradigma em que se olham os fenbmenos. A Tecnologia,
no senso comum, € usada a expressao material de um processo que se manifesta através de
instrumentos, maquinas, sendo gque, com esse sentido, ela é apontada como forca produtiva,
pensada de maneira a otimizar 0 processo produtivo de bens dirigidos ao mercado de
consumo. Trata-se de uma visdo pragmatica, utilitarista e de consumo, presente em todas as
areas socio-politicas e econémicas.

Numa outra concepcdo, a tecnologia € empregada como aplicacdo de
conhecimentos cientificos, tendo também o sentido utilitarista. Nessa perspectiva, estudos

como o de Vargas (1994, p. 84) definem tecnologia como sendo

[...] o0 estudo ou tratado das aplicacdes de métodos, teorias, experiéncias e
conclusbes das ciéncias do conhecimento dos materiais e processos
utilizados pela técnica ou ainda como “simbiose da técnica com a ciéncia
moderna, consistindo num conjunto de atividades humanas associadas a um
sistema de simbolos, instrumentos e maquinas visando a construcdo de
obras e afabricacdo de produtos.

As concepcdes utilitaristas acima ndo sdo as Unicas a respeito do universo
tecnol6gico, pois outras apontam para visdes mais amplas e profundas, destacando-se entre

elas os estudos de Gama (1987), que define tecnol ogia moderna como uma ciéncia de trabalho
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produtivo, ligada ao capitalismo, sistema em que o trabalho produz valor de mercadoria,
sendo trocado por capital. Nessa visdo, a tecnologia € concebida ndo apenas no sentido
instrumental, passando a contemplar dimensdes socioculturais envolvidas na producgao.

No universo educacional, a concepcdo defendida por Gama € incorporada
principalmente na reflexdo de Bastos (1998), cuja preocupacdo ndo € somente conceituar
tecnologia, mas propiciar uma visdo de educacdo tecnoldgica, que aborde questdes
relacionadas aos aspectos humanos, sociais, historicos, econdémicos e culturais. Sem divida,
tornou-se necessario compreender a relagdo educacdo e tecnologia, e a escola foi desafiada a
se beneficiar dessa relagdo, o que exige uma visao contextualizada, tendo em vista a formacéo
de cidadéos para o enfrentamento da realidade.

Ha varias passagens historicas que mostram a relacéo da tecnologia com as areas
do conhecimento. No final do século XIX, o nascimento da fotografia € um marco na
producdo de imagens, em seguida, surge o0 cinema, que integra outras linguagens. som,
imagem e movimento. Também outras formas de manifestacdo da tecnologia ocorrem com a
descoberta de aparelhos de comunicacdo a distancia, comoaTV.

Assim a tecnologia perpassa todas as formagdes sociais e profissionais porque, na
producdo das condicdes materiais e imateriais do mundo do trabalho, torna-se imprescindivel
a criacdo, a apropriacdo e manipulacdo de técnicas que pressuponham elementos culturais,
politicos, religiosos e econdmicos, representantes da existéncia social. Nessa visdo,
articulamos a dimens&o da educagdo com a tecnologia, que segundo Bastos (1998, p.32), tem
afuncdo de:

[...] Perceber, compreender, criar, adaptar, organizar e produzir insumos,
produtos e servigos. Em outros termos, a tecnologia transcende a dimenséo
puramente técnica, ao desenvolvimento experimental ou a pesguisa em
laboratorio; ela envolve dimensdes de engenharia de producdo, qualidade,
geréncia, marketing, assisténcia técnica, vendas, educacéo, dentre outras, que
atornam um vetor fundamental de expressdo da cultura das sociedades.

Essa visdo exige uma reflexdo que amplia os horizontes acerca do assunto, cuja
concepcao de tecnologia ndo é apenas a de um instrumental, passando a se contemplarem
dimensdes socioculturais envolvidas na formagdo e na producéo. Nesse contexto, a formagéo
docente é desafiada a ultrapassar a visdo homogénea e fragmentada, adotando-se uma visao
sistémica de relacbes interdependentes, com concepcdes interdimensionais, 0 que oportuniza

ao aluno a aprendizagem significativa, rumo a autonomia.
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O ponto de partida pressupde a educacdo e o conhecimento como ferramentas
necessarias ao desenvolvimento e a inovagdo no mundo moderno, no qual o conhecimento
precisa ser socializado e, a0 mesmo tempo, reconstruido por cada sujeito. E importante entrar
na légica e na coeréncia do conhecimento e, para poder mangj&lo, € preciso refazer a
instituicdo escola para acompanhar a velocidade do conhecimento e poder humanizé-lo.

Nessa perspectiva, a formacéo pressupde uma relacdo pedagogica e social com
finalidade educativa, concretizada no processo de ensinar e aprender entre os parceiros da
relacdo: o professor, o auno, o saber, 0s recursos, os procedimentos, considerando-se o
contexto de desenvolvimento da agdo. O desafio € inserir-se no debate sobre as rel ages entre
informacdo, ensino e aprendizagem, pelo viés datecnol ogia.

A sociedade contemporanea como ja afirmado, tem passado por transformagoes
em todas as esferas, social, econdmica, politica e tecnoldgica, o que reflete nas organizagdes
como um todo, através de um processo que se realimenta continuamente. H4, nesse contexto
uma necessidade das tecnologias da informagdo e comunicacdo, as quais sdo colocadas no
mundo do trabalho e, na mesma dimensdo, devem ser colocadas nas instituicoes de formacéo
dos profissionais.

As transformagdes que ora vivenciamos estdo mudando as formas de a sociedade
organizar-se, de produzir bens e servigos, de comercializélos e, consequentemente, mudam
também a forma de ensinar e aprender. O desenvolvimento tecnolégico tem a oferecer ao
processo ensino-aprendizagem suporte para facilitar a constru¢géo do conhecimento com o
desenvolvimento de habilidades no desempenho docente e discente. Trata-se de concretizar a
articulacéo da formag&o com o trabalho a partir da construcdo de um espaco onde se aprende
e empreende, sendo que ainstitui¢do de ensino tem o papel de mediacéo do processo.

O professor precisa estar preparado para realizar seu trabalho com consciéncia de
que vivemos em um mundo onde diversos meios podem desafiar o raciocinio e o
conhecimento, podendo a aprendizagem acontecer de varias maneiras. A respeito dessa
tendéncia, Sampaio (1999, p.10) observa que “0 uso crescente dos meios audiovisuais e da
tecnologia em geral na sociedade diversificou as estratégias de aprendizagem”.

Na prética pedag6gica, com a inclusdo das tecnologias, o professor medeia o
processo ensino aprendizagem. Moran, Masetto e Behrens (2006, p. 30-31) consideram-no
como um pesguisador em servico, que “[...] aprende com a prética e a pesguisa’ a0 mesmo
tempo em que “[...] ensina a partir do que aprende’, cujo papel fundamental é de um
orientador/mediador. Dessa forma, tem-se o professor orientador mediador/intelectual;



orientador/mediador emocional; orientador/mediador gerencial e comunicacional e
orientador/mediador ético.

O orientador/mediador intelectual informa, desafia o auno a priorizar
informagdes, colaborando para que elas se tornem significativas e permitindo que o aluno as
compreenda, avalie, reelabore e faca adequacdes as situagbes presentes, como mediador
emocional, motiva, incentiva, estimula, organiza com equilibrio, credibilidade, autenticidade e
autonomia; como mediador gerencial e comunicacional, organiza atividades de investigacdo e
producdes individuais e coletivas e promove o0 processo avaiativo. A dimensdo tecnoldgica
nesse processo € uma necessidade para desenvolver as formas de expresséo, de interacéo e de
sinergia natroca de linguagens, contetidos e estratégias.

As mediacdes discutidas acima sdo importantes desde que se articulem com a
ética, com a vivéncia de atitudes valorativas e idéias, tomando como base a autonomia, a
cooperacao e a integragdo pessoal, para os quais Moran, Masetto e Behrens (2006, p. 31)

apontam al guns principios metodol 6gicos norteadores:

- Integrar as tecnologias, metodologias, atividades. Trazer o universo do
audiovisual paradentro da escola;

- Variar aforma de dar aula, as técnicas usadas, as dinamicas propostas e o
processo de avaliagdo. Plangjar e improvisar. Prever e gustar-se as
circunstancias, ao novo;

-Diversificar, mudar, adaptar-se continuamente a cada grupo, cada aluno
guando necessério for.

Esses principios devem ser articulados na formagéo docente, no desenvolvimento
das competéncias profissionais e sociais, que se manifestardo nas competéncias experienciais.
N&o se trata de dar receitas, pois as situagOes sdo diferentes, exigindo respostas igualmente
diferentes e a mobilizacdo de saberes, habilidades, valores e atitudes. H& ainda questdes
subjacentes a tecnologia referentes ao processo ensino e aprendizagem, sendo delas a busca
de melhores recursos e o acompanhamento continuo do aluno em direcdo aos objetivos
propostos, com a avaliagdo dos resultados. Os avancos tecnoldgicos, nesse sentido, tém
estimulado novas formas de pensar e novos recursos de construcéo de saberes.

Nesse processo, a prética pedagégica constitui um espago de compartilhamentos,
de incentivo a organizacdo de significados diversos, reconstrucéo socio-histérica, cultural e

tecnol 6gica que pressupde compreensdo e participacdo dos atores/atrizes nas transformagoes



35

que implica em multiplas relaces, a integracdo das tecnologias, em especial TV e video

tornam-se de fundamental importancia.

2.1.2 A multiplicidade de relacBes da pratica pedagdgica e ainclusdo de TV e video

Partimos da compreensdo da escola como uma institui¢ao social que se concretiza
pelas relacdes entre educacdo, sociedade e cidadania. Trata-se de uma organizagao concreta,
com objetivos e fungbes bem estruturadas, que busca promover a mediacdo entre as
demandas sociais por cidaddos escolarizados e as necessidades de auto-realizacdo das
pessoas, as quais se transformam junto com a sociedade, mas também colaboram para essa
transformacéo.

Nesse contexto, a pratica pedagogica € uma prética social especifica, de carater
histérico e cultural que vai além da prética docente, das atividades didaticas dentro da sala de
aula, abrangendo os diferentes aspectos do projeto pedagogico da escola e as relagdes desta
com a comunidade e com a sociedade. E ponto de partida para teorias, mas também se
reformula a partir delas, pressupondo andlise e tomada de decisdbes em processo,
beneficiando-se do trabalho coletivo e da gestédo democratica.

As transformagdes ocorridas nas Ultimas décadas contribuiram para uma visdo
multifacetada do mundo, no qual a realidade deixou de ser interpretada apenas pelos
paradigmas positivista/ldeterminista que tém a objetividade e a neutralidade como os
principais atributos. Com o desenvolvimento cientifico-tecnol 6gico vivenciado ultimamente,
a visdo mudou, e o mundo sofreu impactos, abrindo novas perspectivas na vida cotidiana,
bem como alterando a forma como vemos, Somos e vivemos a realidade.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel que se compreendam as nuangas da
prética pedagdgica, pois o0 professor ndo pode continuar um mero transmissor de
conhecimentos produzidos por outros, nem a sua atividade se reduz a uma “[...] resolugédo
instrumental de problemas pela aplicacio de teorias e técnicas cientificas’ (SCHON,1983, p.
23). Entretanto, o fato é que aindan&o conseguimos ultrapassar um cenario escolar em que o
professor € quem ensina e 0 aluno, € 0 que aprende, ou sga, mudamos a roupagem
educacional, mas conservamos a mesma esséncia, aulas aparentemente inovadoras se valem

da tecnologia, porém na verdade, apenas fazem reproducdo. A educagdo, assim concebida
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desde os anos 60, é questionada por Freire (1979, p.11), quando chama atencdo para 0S novos
paradigmas que apontam para um professor facilitador do processo ensino aprendizagem.

Uma analise da pratica pedagogica enfocando sua multiplicidade, nos faz tomar
como base tedrica Gauthier (1998), Guarnieri (2000) e Caetano (1997), os quais focalizam a
complexidade e plurdidade da prética pedagdgica, no sentido de que exige, aém dos
recursos da inteligéncia, os saberes do confronto contigencial, mobilizados nas relagdes de
sala de aula, mediados pela ética e, conseqlientemente, expressos no agir prudente.

A prética pedagodgica, assim entendida, implica em um saber ligado ao trabalho,
em que a razao pedagdgica torna-se uma razao prética, em busca da superacéo do modelo de
racionalidade técnica e cientifica, num processo de ensino-aprendizagem que pressupde a
interacdo com o outro para construcdo do novo.

Guarnieri (2000) defende gue € no exercicio da profissdo que se consolida o
processo do tornar-se professor, ou segja, o aprendizado da profissdo a partir de seu exercicio
possibilita configurar como vai sendo constituido o processo de aprender a ensinar. Caetano
(1997), por seu turno, afirma que a prética compreende um campo de ambivaléncias e
conflitos, no qual cada profissional se confronta consigo mesmo, com 0s alunos, com 0S
colegas, com a comunidade escolar, com as normas institucionai s (escol as e sistemas).

A andlise da prética pedagbgica apresentada por esses tedricos aponta para a
compreensdo de que ela € complexa e plural, portanto exige, além dos saberes técnico-
cientificos, os saberes experienciais e uma reflex&o individua e coletiva mediada pela ética,
num contexto socio-histérico em que os professores exercem sua profissdo. Nesse contexto,
fica impossivel ndo se construir uma nova prética norteada pela integracdo dos avancos

tecnologicos. Sampaio e Leite ( 1990, p.15) afirmam que

O papel da educacdo deve voltar-se também para a democratizagdo do
acesso ao conhecimento, producéo e interpretacdo das tecnologias, suas
linguagens e conseguéncias. Para isso torna-se necessario preparar o
professor para utilizar pedagogicamente as tecnologias da formagdo de
cidadéos que deverdo produzir e interpretar as novas linguagens do mundo
atual.

Dessa forma as tecnologias que nos cercam e pelas mudangas por elas
provocadas, requerem se pensar uma prética pedagdgica que torne os docentes capazes de se
relacionar com elas, reinventando-as. Assim, ndo basta o contato com as tecnologias;, €

preciso uma andlise critica de sua utilizagdo e de suas linguagens, 0 que exige dos
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profissionais conhecimentos desde os mais comuns aos mais complexos, jornal, réadio,
televisdo, gravador, slides video, computador, internet e datashow.

Nesta perspectiva, ensinar e aprender torna-se um desafio docente cotidiano que
se traduz no enfrentamento de situagOes adversas na busca da superagdo da pedagogia de
dominagdo rumo a progressista ou critica, compreende assim, um processo de construcéo da

autonomia docente.

2.1.3 Autonomia docente: um caminho a ser percorrido

A autonomia docente exige um esfor¢co concreto e coletivo, tendo em vista a
construcdo de um modelo compativel com os reclames dos avangos tecnoldgicos. Nesse
sentido, faz-se necessario um repensar a formacdo profissional inserida num contexto de
relagbes pautadas na criticidade, desenvolvendo a consciéncia de sua parcididade na
compreensdo de sl mesmo e dos outros, 0 que requer uma auto-avaliagdo em interagdo com o

mundo tecnolégico. Segundo Contreras (2002, p. 273),

A autonomia ndo significa mais massa de manobra e sim capacidade de
intervir nas decisdes politicas, as quais sdo extensivas a responsabilidade
das escolas e da sociedade. A autonomia ndo é uma chamada a auto-
complacéncia nem ao individualismo competitivo, mas a conviccéo de que
um desenvolvimento educativo dos professores e das escolas tem uma
relacdo com o processo democratico da educagdo, com isso a autonomia
profissional tem o apoio na autonomia social.

O desafio € buscar a consolidacdo de uma educacéo plural, em que o docente
precisa sair da condicdo de analfabeto tecnoldgico para construir a autonomia profissional
junto com a autonomia social. 1sso implica em aquisicdo de capacidades para andisar a
realidade tomando por base os fundamentos tedrico-metodol dgicos, analisar a realidade com
vistas a intervencdo. Nesse processo, 0 docente deve buscar a construcdo de saberes
transformadores voltados para as competéncias profissionals, pessoais e institucionais.

Uma luta emergiu a partir das Ultimas décadas do século XIX, decorrente do
advento do paradigma da complexidade na ciéncia, pois nhovos fendmenos complexos exigem
a compreensdo num conjunto de relagdes, havendo a necessidade de se superarem as
simplificagcBes deterministas. Nessa perspectiva, a tecnologia ultrapassa o objeto, e a técnica
torna-se um instrumento de ampliagdo dos horizontes humanos, impondo a necessidade de se
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formarem sujeitos com criatividade e afetividade em articulagcdo com a racionalidade. Como
afirma Mercado (1999, p. 31),

N&o é simplesmente modernizando as técnicas que acontecerdo melhorias
no processo educativo. Para introduzir novas tecnologias na escola, é
preciso que a propria escola defina que tipo de individuos ela quer formar, e
gue as novas tecnologias aparecam fazendo parte de um processo de
mudanca na organizac30 escolar e inovadora no trabalho docente. E muito
importante que a escola acompanhe a evolucéo cientifica e tecnol 6gica para
gue os jovens se preparem para as transformagdes que estdo ocorrendo e as
gue provavelmente vir&o a ocorrer com a introducdo em massa de novos
recursos tecnol 6gicos na sociedade.

Numa sociedade fundada no conhecimento, o dominio deste, ndo pode restringir-
se a apenas algumas pessoas ou instituicdes, portanto faz-se necessario um processo inclusivo,
oportunizando o acesso as informagdes e o desenvolvimento de habilidades, proporcionando
inovacdo na construcdo de saberes. Essa inovacdo esta ligada a um processo de capacitacdo e
possibilidades de sujeitos e instituigdes, sendo necessarios 0s recursos tecnolgicos nessa
construcdo. Segundo Mercado (1999, p.34), varios sdo os fatores que tém contribuido para o

insucesso das inovagdes tecnol Ggicas na escola:

Falta de identificacdo dos objetivos da utilizagdo de novas tecnologias,
colocacdo da énfase sobre 0 meio e ndo sobre a mensagem; resisténcia a
mudanga;, falta de sistemas de apoio, fata de dominio das novas
tecnologias, custos excessivos e falta de programas educativos de qualidade.

Em atendimento aos novos paradigmas da educacdo, a prética pedagdgica deve ser
voltada para a preparagdo de um aluno capaz de conviver em uma sociedade em constantes
mudancas, tornando-se construtor de seu préprio conhecimento, sujeito ativo do processo no
qual sensibilidade e razéo sdo parceiras. Nesse modelo, os professores rompem com a funcéo
de serem transmissores principais da informacao, ja que as formas de raciocinio ndo sdo mais
lineares, passando a mediar um processo que envolve aspectos globais, portanto,
comportamentos de aprendizagem diferentes dal6gicaracional.

As alteracbes ocorridas a partir dos avancos tecnolégicos mudam 0O nosso
cotidiano, pois geram transformacfes irreversivels nos comportamentos pessoais, sociais e

profissionais. Nesse sentido, Veiga (1996, p.128) apresenta a seguinte concluséo:

Novas formas de pensar, de agir e de se relacionar comunicativamente séo
introduzidas como hébitos corriqueiros. A televisdo, o radio, o telefone, o
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videocassete sdo méaquinas plenamente conhecidas por sujeitos de todas as
camadas sociais. Elas estéo nas salas de aula, nas familias, nas conversas de
trabalho, nos nlcleos e grupos de educacéo.

As tecnologias que servem para comunicar e produzir podem se adequar a
diferentes objetivos na escola, no processo ensino-aprendizagem, tornando imprescindivel a
realizacéo de estudos sobre a contribui¢do que elas podem oferecer a acdo didética na sala de

aula.

2.1.4 Formagdo docente no Brasil frente aos avangos tecnol 6gicos

No nosso pais, parcela significativa da populagdo ainda apresenta resisténcia ou
dificuldades quanto ao uso da tecnologia, e a escola tem um papel importante na busca de
superac@o dessa problematica, comecando por ndo temer a presenca, no seu interior, dos
meios tecnolégicos, sem, no entanto, repetir o que ocorreu na década de 1970, quando se
presenciou um verdadeiro modismo na tecnologia educacional, baseado em diversas teorias
educacionais tecnicistas que ndo contribuiram para significativas transformacfes do processo
educativo. Segundo Pretto (1998), ha uma proliferacéo generalizada das imagens, podendo-
se afirmar que aquele individuo que ndo souber ler imagens geradas pelos meios de
comunicacdo serd considerado o analfabeto do futuro.

Nessa perspectiva, ha necessidade de mudancas nas politicas educacionais do pais,
por meio da criagéo de novos projetos pedagdgicos nas instituicdes de ensino, 0 que exige 0
uso diferenciado e abrangente dos recursos tecnol 6gicos, uma vez gue um novo paradigma na
educacdo comegou a se delinear, e nele os sujeitos da préatica pedagdgica tém um novo papel.

As tecnologias como técnicas ou ferramentas sdo conhecimentos em agdo, néo
representando necessariamente um bem ou mal, pois isso depende do uso que se faz delas na
sociedade ou na escola. A apropriacdo e o dominio desigual de tecnologias permitem uma
relacdo hegemdnica na sociedade contemporénea, e corrigir esses efeitos prejudiciais € um
desafio para a humanidade, uma responsabilidade ética e politica a ser assumida pelas
diversas instituicOes, entre elas a escola.

De acordo com Nogueira (1995), citado por Veiga (1996), torna-se evidente que
0s atores e atrizes da prética pedagdgica professores/as e alunos/as estdo imbuidos de uma
cultura tecnoldgica, difundida e consumida no cotidiano, da TV a0 computador,



equipamentos que nem sempre estéo presentes no ambiente escolar, mas que ndo devem ser
ignorados no processo de ensino e aprendizagem, comunicagdo e pesquisa, pois ndo se pode
desconsiderar os fatos da realidade dos envolvidos.

Historicamente, no Brasil, ao se falar de tecnologia na area de educagdo, é usua
vinculé-la a uma pedagogia tecnicista, mas, no atual estagio de desenvolvimento tecnol dgico,
tornou-se impossivel ndo se buscar superar tal visdo e garantir a incluséo da tecnologia no
processo de formacdo. Afirma Oliveira, citado por Vermelho (2003), que é comum o0s
educadores atribuirem a falta de uso da tecnologia na préatica pedagdgica as condices
objetivas relacionadas ao despreparo dos professores na utilizaggo das mesmas.

As novas tecnologias causam impactos na cultura de toda sociedade, desde os
segmentos mais ricos até os mais carentes e marginalizados, portanto o desafio consiste em se
encontrar alternativas educacionais de ensino-aprendizagem e de formag&o que rompam com
as férmulas prontas, substituindo-as por progressivas maneiras de construgcdo que atendam as

adversidades, mediadas pel os incrementos tecnol dgicos. Para Grinspun (2001, p. 29),

O conceito de educacdo dentro de um paradigma da modernidade ou pés-
modernidade e, portanto, uma educacdo que seja consoante com o seu tempo,
partindo-se do pressuposto que tecnologia ja faz parte desta modernidade. O
gue se observa nesta modernidade € que a constru¢do do conhecimento tem
como base a razéo subjetiva, isto €, a construgdo parte do proprio individuo
pela sua natureza sensivel eracional.

Nesse sentido, formar com e para as tecnologias € desenvolver competéncias de
julgamento, de senso critico, de pensamento plural, de capacidade de observacdo e ainda
pesquisa, além de criatividade, imaginacdo, andise e sintese, representacdo sistémica, de
procedimentos e estratégias de comunicacdo, dando conta da natureza humana sensivel e
racional. Moran, Masetto e Behrens (2006, p. 3) afirmam que

Educar é colaborar para que professores e alunos, nas escolas e
organizagdes, transformem suas vidas em processos permanentes de
aprendizagem. E agjudar cada aluno na construcéo da sua identidade, do seu
caminho pessoal e profissional, do seu projeto de vida, no desenvolvimento
das habilidades de compreensdo, emoc&o e comunicacdo que lhe permita
encontrar seus espagos pessoals, sociais e profissionals, tornando-se
cidadéo realizado e produtivo.

A aprendizagem assim concebida, torna-se um mecanismo de preparacdo do
individuo para o enfrentamento de situacBes novas, sendo requisito indispensavel para o
exercicio da cidadania, portanto cabe ainstituicdo de ensino o gerenciamento da incorporagéo
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desse novo conceito. Os docentes e discentes sdo agentes dessa inovagdo, exercitando-a e
estimulando-a no crescimento profissional e pessoal, de forma interdisciplinar, para um
contexto global, agindo localmente.

Essa visdo se concretiza através do curriculo de cada curso de formagdo
profissional, desde que visumbre os avangos tecnoldgicos vivenciados no mundo do
trabalho, e nas relagbes sociais como um todo, o que implica em ser flexivel e prético,
baseado no exercicio da criatividade. Por outro lado, ndo se admite a concepcdo de
tecnologias como neutras, prontas a serem utilizadas, independente do contexto ou da
situacdo de ensino-aprendizagem, o que Martin-Barbero, citado por Barreto (2003),
denomina de hipertrofia da dimens&o técnica. Segundo o autor, tecnologias ndo sdo apenas
meras ferramentas transparentes, pois elas ndo se permitem ser usadas de qualquer modo,
sendo, em Ultima andlise, a“ materializacdo da racionalidade” de certa cultura, como parte de
um model o globalizante pelo qual se organiza o poder.

Desse modo, as tecnologias ndo sdo apenas objetos técnicos a disposicdo do
processo ensino-aprendizagem, por isso exigem reflexdo sobre seu uso, tendo em vista o
aprender afazer. N&o h4, portanto, manuais de instrugdo, mecanismos que possam responder
pela utilizacdo desses objetos, pois a preocupacdo estd nas formas de incorporacdo das
tecnologias da informagéo e da comunicagdo nas préticas pedagogicas.

O processo ensino-aprendizagem, enquanto comprometido com a capacitacdo
tecnol6gica e com a garantia do atendimento a necessidade de inovagdo, precisa fornecer as
ferramentas para o enfrentamento do mundo do trabalho, num ambiente de acirrada
competicdo e concorréncia para transferéncia de saberes. Nele, o curriculo centrase na
apropriacdo ativa de conhecimentos e habilidades necessarias a tomada de decisbes e
resolucéo de situagOes adversas, portanto ndo faz mais sentido apenas a transmissdo e
Memorizag&o No Processo ensino-aprendizagem.

A educacdo tecnoldgica transcende conceitos fragmentados e pontuais da
aprendizagem, exigindo integracdo do saber e do fazer enquanto objetos da reflexdo critica
sobre a acdo. Segundo Batista (1993), a educacdo tecnoldgica representa um conjunto de
situacOes de ensino e aprendizagem que objetivam um processo facilitador por parte dos
educadores na andlise do contexto em que a técnica é fator determinante para ampliar e
precisar a consciéncia do mundo, em busca da operacionalizacdo dessa consciéncia por parte
dos educandos.

Esta posto o contexto pedagdgico de integracdo das tecnologias no qual se

manifestam as mudancas de paradigmas que elas demandam e, por outro lado, oportunizam,
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implicando em se redefinir o perfil do professor, que, mais do que ensinar, precisa fazer
aprender. Nesse contexto, as tecnologias auxiliam nos trabal hos pedagogicos e didaticos, pois
permitem a criacdo de situacbes de aprendizagem ricas, complexas, diversificadas por meio
de uma articulacéo de trabalho em que todos os envolvidos séo protagonistas. Cabe assim, no
debate sobre formagdo docente, se perguntar se os professores formados antes do avanco
expressivo das tecnologias estdo preparados para as exigéncias educacionais atuais e que
perfil profissional deveter o professor diante dessa nova perspectiva.

Com este estudo, pretendemos contribuir para o debate sobre a temética, sem dar
receitas. Entendemos que o professor deve estar preparado para enfrentar situacoes
diferenciadas, possibilitando a construcdo do conhecimento e desenvolvimento de
habilidades, habitos, valores e atitudes por parte de seus alunos, que devem estar aptos a
analisar situagbes complexas e inesperadas, utilizar tipos diferentes de racionalidades,
desenvolver a criticidade, criatividade, o respeito as diferencas e o sentido de
responsabilidade, sendo que a formag&o docente, sgja inicial ou continuada, deve contemplar
a cultura tecnol 6gica.

O reconhecimento da necessidade de formag&o docente, ao incorporar 0 USO
adequado de tecnologia, ndo se pauta numa visdo de panacéia para a resolucdo de todos o0s
problemas educacionais, pois ela deve ser pensada como expressdo de uma sociedade,
devendo efetivamente ser colocada a servigo de uma vida mais digna e humana, ondea TV, a
fotografia, ainternet, o cinema, entre outros recursos tecnol gicos e comunicacionais, fazem
parte do cotidiano, veiculando imagens que influenciam na formagdo da consciéncia
individual e coletiva

Sabemos que a escola ndo conseguiu acompanhar t&o rapidamente a evolucdo da
tecnologia na sociedade, tanto em termos quantitativos quanto qualitativos, portanto, faz-se
necessaria uma tomada de decisdes a esse respeito, ja que as modernas tecnologias podem
resolver aguns dilemas docentes na medida em que possibilita a construcdo de
conhecimentos, ja que representam poderosas ferramentas de compreensao e podem construir
elos entre o conhecimento disponivel e as atualizagOes necessérias para sua utilizagdo. No
gue se refere aos ambientes educacionais, Teixeira e outros (2004, p. 101) defendem que

A possibilidade de se conjugar as potencialidades das novas tecnologias ao
dia-a-dia escolar apresenta-se como uma forma efetiva de insercéo social e
de desenvolvimento intelectual. Nesse sentido, vérias iniciativas concorrem
para que as escolas tenham acesso as tecnologias e apontam para uma
realidade crescente destes ambientes.



Nas ultimas décadas, indiscutivelmente, aconteceram incriveis mudangcas em
todos os niveis de ensino, sendo gque o uso das tecnologias em experiéncias educativas revela
gue se trata de recursos que colaboram para ambientes de aprendizagens muito diferentes das
tradicionais aulas. No que se refere aos sujeitos do processo, ao fluxo das informagdes, ao
grau de autonomia e participagdo dos alunos e ao desenvolvimento de competéncias
complexas, percebemos que esses resultados, sO ser8o exitosos, quando os docentes
possuirem uma formagdo que garanta a preparacdo para a utilizacéo critica das tecnologias na
sua prética, ou sgja, para que elas ocupem seu lugar no ambiente escolar, € de fundamental
importéncia que os docentes estejam capacitados a utiliz& | as critica e criativamente em suas
acOes docentes. Quanto a isso, questiona-se: como a formagdo académica tem contribuido
para esse dominio? Como ocorre a apropriacao das tecnologias no tornar-se docente?

Os estudos de Veiga (1996) mostram que grande parte dos docentes ndo possuem
o dominio das tecnologias, conseqlientemente, ndo estao preparados para utilizé&las em todo
seu potencial libertador, limitando-se, assim, a oportunidade de se oferecer as camadas
excluidas da sociedade uma forma de emancipacdo, de superacdo de situacOes
discriminatérias, avancando na construgdo da autonomia, portanto € primordial que os
docentes dominem as tecnologias, afim de poderem construir ambientes favorévels ao
crescimento e a socializagéo do conhecimento.

Embora a maioria dos avancos tecnol 6gicos contemporaneos, ndo tenham sido
desenvolvidos direcionados para o ambiente educacional, € possivel que suas potencialidades
sejam revertidas no sentido de melhorar o processo educativo, mas isso requisita mais do que
a sua simples insercdo nesse ambiente. Nessa discussdo, aparece como uma questdo
fundamental o nivel de analfabetismo tecnoldgico que os professores estdo submetidos,
portanto é preciso que se atente para a necessidade de formac&o pedagodgica tecnol 6gica dos
docentes, tirando-os do analfabetismo tecnolégico, pois ndo se pode mais admitir que
profissionais principalmente docentes, saiam das universidades analfabetos em termos de
tecnologias e, muito menos, permanegam nessa condicdo num mundo em gue é importante
gue se tenha a competéncia parainteragir com elas.

A afabetizagdo tecnoldgica do docente, isto €, seu preparo para a interagdo com
0S avancos tecnol 0gicos, exige ndo apenas a insercao destes em suas praticas, mas também
analise dos impactos e das implicacfes, proporcionando ao docente e ao discente a leitura, a
compreensao do mundo, descobrindo-o, interagindo e intervindo para transforma-lo. Teixeira
outros pesquisadores afirmam que



A alfabetizacéo tecnoldgica pode, e deve, ir além do dominio instrumental
da méaguina; dissocia-se de uma concepg¢do tecnicista, centrada no uso da
tecnologia apenas como mera ferramenta a ser manipulada, passando a ser
concebida como novas possibilidades de comunicacdo, de interacdo e
construcdo do conhecimento (TEIXEIRA et al., 2004, p.38).

Assim, ndo é a tecnologia como ferramenta que fara a diferenca, pois esta se faz
a partir da forma como os docentes se apropriam da tecnologia para ressignificar a educacéo,
j& que as tecnologias ndo sdo neutras, estando subjacentes nelas ideologias, e € na formacéo
gue se adquire a competéncia para avalia-las e adoté-las.

Torna-se, assim, de fundamental importéncia que o docente tenha consciéncia de
que sua funcdo ndo se restringe a de transmissor de conhecimentos, pois qualquer recurso
tecnologico tem informacéo as vezes até mais que o professor e a transmite com mais
propriedade. Partindo desse principio, o papel docente deve ser de motivador de situactes de
aprendizagem, de mediador, organizador das experiéncias didaticas, bem como, de um
hierarquisador, para priorizar informagdes fundamentais.

A tecnologia estd, sem duvida, exigindo uma reformulacéo do papel do docente,
porém ndo é a escola com tecnologias que vai resolver o problema da qualidade da educacéo
e dos dilemas da acéo pedagdgica, mas seria injusto ndo se aproveitar a evolugdo tecnol dgica,
que tanto beneficiou outras areas, e construir melhorias na forma de se ensinar e aprender,
pois tanto docentes como discentes convivem cada vez mais com um ambiente interativo de
tecnol ogias mididticas, sendo importante trazer para o interior da escola esses avancos.

Nesse sentido, quanto menor o contato com a tecnologia e a experiéncia de utiliza-
la, maior sera a dificuldade de conviver com ela; quanto mais nos for familiar, mas aptos
estaremos para avancar, assim, a escola ndo pode ficar omissa e nem seus docentes
continuarem analfabetos tecnol 6gicos, pois estdo sendo convocados para assumirem 0 Seu
novo papel no processo ensino aprendizagem nessa nova cultura educacional, em que o0s
meios tecnol 6gicos sdo basicos para o compartilhamento de idéias, exigindo assim, um olhar
para a formacéo docente, pois esse € um caminho sem volta.

Reiteramos que a integragdo das novas tecnologias na educagéo n&o pode ser
considerada apenas como uma mudanca nos recursos didéticos, pois ndo ocorre simplesmente
a substituicdo do quadro ou do livro por ferramentas tecnoldgicas. Nesse sentido, € preciso
inter-relacionar a forma como se ensina e como se aprende, a interacdo entre 0s sujeitos, a

concepcdo de conhecimento e de competéncias.
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Hoje, por exemplo, as pessoas séo bombardeadas de informacdes e tecnologias, e
ISSO causa impactos na educacéo, pois aumenta a disponibilidade da informacéo que, por sua
vez, exige novas estratégias de pesquisa, portanto novas aprendizagens sobre tecnologia
precisam ser integradas ao curriculo escolar, mas aprender a usar esses NOvVOoS recursos requer
novas habilidades metacognitivas, garantindo a reflexao critica e a produgdo consciente.

A escola deve introduzir no mundo educativo, conceitos, atividades e recursos
educativos que se caracterizam como uma inovacdo, com agdes cotidianas que tornam
possiveis as mudangas, a curto, médio e longo prazo de maneira que beneficiem o
desempenho docente e discente. Mercado (1999, p. 35) afirma que a “[...] integracdo das
novas tecnologias na escola esta gerando grandes expectativas, pois esses novos recursos
colocam algumas possibilidades de trabalho mais atrativas e potencialmente inovadoras’. E o
professor quem pode provocar o processo de inovagdo na sala de aula; para tanto, ele precisa
ter interiorizado as novas tecnologias em um processo pessoal, coletivo, maduro e critico.
Nesse sentido, torna-se sujeito com capacidade de andlise e interpretacdo do contexto de
mudangcas tecnol 6gicas em que esta inserido.

Portanto, discutimos as contribui¢cdes da TV e do video na pratica pedagdgica,
sendo que a questdo fundamental reside em se saber se a escola contemporanea esta se
apropriando dos avancos tecnoldgicos para melhorar o processo ensino-aprendizagem, em
particular, dos recursos do programa TV Escola. Essa problematica nos remete a suposicao
de que a escola e seus professores reconhecem a importancia e querem implementar os
avancos tecnoldgicos na pratica pedagdgica. Desse modo, na tentativa de se caracterizar a
multiplicidade de relagdes dessa prética pedagdgica, no proximo capitulo a enfatizaremos a

partir dainsercdo do ProgramaTV.



CAPITULO Il
O PROGRAMA TV ESCOLA: INTEGRACAO NA PRATICA PEDAGOGICA

Historicamente, a escola, de modo geral, ndo vem acompanhando os avangos
tecnologicos, 0 que impede a sua participacdo qualitativa e possibilidades de usufruir das
mudancgas impostas por tais avancos. Esse estado de coisas exige, portanto decisdes no
sentido de mudar esse panorama. Atualmente, € inegavel o poder e o fascinio que atelevisdo
exerce sobre as pessoas. Percebe-se este poder segundo Orsi e Cavalcante (2003, p. 146),
“[...] na década de 1990, mais especificamente em 1996, fim de uma ditadura militar e o
surgimento do processo democratico”, momento em que o governo brasileiro implantou o
Programa TV Escola e também os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, dentre outras
acOes destinadas a mudar o quadro educativo . Vitkowski (2000, p. 165) afirma que

O TV Escola passa necessariamente pelas mediagdes ambientais da escola
e socio-profissionais do educador. Essas mediagdes permanecem como
pano de fundo desafiador para o desenvolvimento da atividade formativa
do profissional da educagdo, na perspectiva reflexiva. As préticas que
envolvem novas tecnologias como o TV Escola, s8o insumos do processo
educacional, contudo, isoladamente, ndo podem ser consideradas
suficientes para sustentar as politicas publicas de formagéo dos professores.

Dessa forma, neste capitulo, pretende-se caracterizar o Programa TV Escola,
configurando as dimensdes e o contexto em que foi inserido. A ligagdo do homem com a TV
data de um pouco mais de 60 anos. A TV foi criada em 1936, mas produzida em massa
somente apos 1945; no caso do Brasil, ela é um pouco mais jovem. Pode-se dizer que, desde
a pré-histéria, o homem trabalha com imagens, porém foi na era eletrénica que se criou a
imagem e se propagou no ar atelevisio.

O interesse tedrico em relacdo ao fendmeno televisivo como meio de linguagem
aparece, no Brasil, nos anos 50, periodo em que surgiu uma tendéncia académica ligada
principalmente ao campo da comunicagdo e da semidtica, que passou a estudar a TV em suas

diversas facetas.
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Em 1954, Macluhan (1980), citado por Napolitano (2002, p.30), declarou que se
passou “[..] da producdo de mercadorias empacotadas para 0 empacotamento da
infformacdo”. Para ele, 0 meio era 0 elemento constituinte da mensagem, sendo a televiséo
um meio que responde pela nova oralidade. Com o passar dos tempos, as idéias desse
pensador foram criticadas por tedricos que discordavam de seu otimismo em relacdo aos
efeitos educacionais da nova linguagem. Ao longo dos anos 60, as andlises relativasa TV se
fizeram sob o olhar desses paradigmas, acrescidos da tradicdo sociolégica da Escola de
Frankfurt, partindo do conceito de industria cultural, concebido por Adorno (1947).

Nos anos 1970 e 1980, muitas revisdes criticas foram elaboradas e, considerando
as andlises iniciais, essas revisdes se propuseram a aprofundar alguns pontos e relativizar as
conclusdes genéricas, com base em novas pesguisas. Assim, Certeau (1994, p. 91) considera
“o fenbmeno televisivo, sendo um fenémeno cotidiano por exceléncia, esta inserido num
campo pouco conhecido das ciéncias’. ParaEco (1993), aandiseda TV deve levar em conta
trés elementos: as intencdes do remetente da mensagem e as estruturas comunicacionais; 0
meio, 0 codigo da mensagem, e as relacdes do receptor e seus repertorios socio-historicos e
culturais para a decodificagéo da mensagem.

Esses aportes tedrico-historicos servem para alertar quem faz educagéo sobre a
necessidade de ampliagdo da discussdo a respeito da TV, buscando-se um melhor
posi cionamento acerca das questfes surgidas.

A TV, pelas caracteristicas do “espetéculo” e da “imagem”, ultrapassa a
possibilidade de apenas constituir um dos processos de foco social, pois €la é, em si mesma,
um recurso que sensibiliza para o novo, podendo criar disponibilidade para mudanca. Assim,
os dirigentes escolares e professores precisam compreender a funcdo da TV no processo
ensino-aprendizagem.

As tecnologias estédo presentes em nosso cotidiano ndo apenas em forma de
suporte, mas também de cultura, e a TV como uma delas ndo pode ficar de fora das préticas
pedagdgicas. 1sso constitui um desafio para escola, a exemplo do programa TV Escola, que
tem uma proposta de atender as demandas culturais e educativas utilizando-se de TV e video
na salade aula.

No complexo mundo das diferentes linguagens e novas tecnologias, a escola néo
detém a hegemonia como instituicdo de transmisséo de saber, sendo desafiada a mediar a
construgdo de conhecimentos e cidadania, desenvolvimento de competéncias, na
consolidacgéo daidentidade do aluno.



3.1 Os avangos tecnoldgicos e a incluséo da TV e do video na educacgéo brasileira

No Brasil, verificamos que ha tentativas de um caminhar conjunto da educagéo e
das tecnologias. A incorporagdo de imagens na educagao surgiu a partir da década de 1920,
com atendéncia escolanovista, sendo que, desde a criagcdo do Ministério da Saude, Educacdo
e Cultura, j& se buscava a utilizagdo do cinema como forma de modernizagdo da educacdo. O
inicio deu-se com a criagdo da Comissdo de Cinema Educativa do Rio de Janeiro, 1927; em
S8o Paulo, em 1931, a atividade cinematografica na educacéo foi assumida pela diretoria
geral de ensino com a criagdo de uma comissdo especial, em 1936, surgindo o Instituto
Nacional do Cinema Educativo, idealizado por Roquete Pinto. Essa producdo de filmes
educativos teve o0 percurso interrompido, com o total esvaziamento do Instituto, o qual em
1996, foi absorvido pelo entdo Instituto Nacional de Cinema- INC. Outras tentativas
diferentes surgiram com a questdo do ensino a distancia, inicialmente de carater supletivo.

Em 1922, segundo Belloni ( 1983 apud PRETTO, 1998, p. 121), houve a
aprovagdo de uma concessdo de TV solicitada por educadores da radio Roquete Pinto,
emissora responsavel pelo servico de rédio educativa da Prefeitura do Distrito Federal, “[...]
no entanto, apesar de fornecida a concessao e iniciado o processo de compra de equipamentos
com a mudanca da prefeitura, o projeto foi abandonado, com a perda de equipamentos e
recursos’.

Na relacéo educacdo e tecnologia, historicamente, a preocupacdo dos gestores,
basicamente, residiu na aquisicdo de equipamentos para a projecdo dos filmes. Conforme
Pretto (1996), o discurso oficial apresenta preocupacdo com aformagdo de equipes para uma
efetiva utilizacdo de filmes, no entanto, o que percebemos é um consideravel nimero de
equipamentos, que, em sua maioria, nd sdo utilizados, em fun¢do do despreparo dos
profissionais ou da falta de material.

A década de 1950 foi importante para o desenvolvimento das muitas tecnologias
gue hoje fazem parte do cotidiano das pessoas, quando a TV inicia a sedugdo sobre as massas,
sendo que com isso, instalou-se a passividade do telespectador. Em seguida, surge o video
com suas ambiguidades de sentido. Dubois (1983 apud PRETTO, 1998, p.124) afirma que o
video é “[...] objeto e processo. Imagem-obra e meio de transmissdo, nobre e igndbil, privado
e publico. Ao mesmo tempo pintura e televisdo. Tudo isso sem jamais ser nenhum nem outro.
Tal é asuanatureza paradoxal, fundamental mente hesitante e biforme”.



49

Asiniciativas em relacdo a producéo de filmes chegaram a tentativa de construcéo
de TVs Educativas, a partir de 1952, mas logo esse projeto fracassou. Posteriormente,
implantou-se o Projeto Saci, na década de 1960, que sobreviveu até meados de 1970. Tal
projeto tinha forte inspiragdo americana, considerando atelevisdo como fonte de informagéo e
ponto focal para o desenvolvimento da comunidade. Essa producéo de audiovisuais colaborou
parainiciativas de organizagéo de Educacdo a Distancia- EAD. Alonso (2006, p. 2) sereferea
essas tentativas como importantes experiéncias, mas ndo como consolidacdo de um sistema de

ensino baseado nessa modalidade, assim expressa:

Essas experiéncias tiveram em seu inicio uma intervencdo governamental
acentuada, trazendo componentes ideol 6gicos necessarios a manutencado do
regime militar brasileiro, que ocupava naguele momento o poder de Estado.
Grande parte de resisténcias a essa modalidade de ensino estdo associadas
a0 regime ditatorial e a difusdo dos chamados modelos tecnol 6gicos tédo em
voga nesta mesma época.

Como se pode observar, desde a década de 1920, o Brasil vem construindo sua
histéria de educacéo a distancia, destacando-se a seguir algumas experiéncias. De acordo
com o0 Médulo | daRevista TV na Escola e os desafios de hoje (2001), em 1939, tem inicio a
utilizaco do ensino por correspondéncia, realizado pela Marinha; em 1941, da-se a criacdo
do Instituto Universal Brasileiro, que se encontra em atividade até hoje; no ano de 1967,
como ja citado, foi implantado 0 Projeto Saci-Sistema, que constitui um avango nas
comunicagdes interdisciplinares, cujo objetivo bésico era estabelecer um sistema naciona de
teleducacdo com uso de satélite, encerrando suas atividades em 1976; outro importante
programa é o Telecurso 2° Grau e Supletivo 1° grau, ambos da Fundac&o Roberto Marinho, e
em 1991, foi implantado o Salto para o futuro (ja referenciado no capitulo anterior), criado e
desenvolvido pela Secretaria de Ensino Fundamental do MEC, sendo produzido e veiculado
pela Fundagdo Roquette-Pinto, para atualizac&o de professores.

Instituir a educacdo a disténcia € romper com modelos tradicionais, porém ela
ndo deve ser concebida como uma modalidade para substituicdo de sistemas presenciais, pois
a educacdo a distancia pressupde a democratizacao e afacilitacdo do acesso a escola, fundada
na educacdo permanente. Explicitar as bases da EAD implica ha compreensdo do processo de
implantagdo dos programas que, segundo Alonso (2006, p.3), sdo categorizados em 3
formagdes: a geral, a profissiona e de professores. O estudo dessa autora esta organizado a

partir de dois aspectos. o cronoldgico e por finalidade de formagéo, apresentados a seguir:
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Programas de EAD de formacéo geral

O Projeto IRDEB (Instituto de Radiofuséo do Estado da Bahia, de 1969 a 1977)-
nasceu como umainiciativa propria do Estado da Bahia, que j& possuia a pratica de
atividades de educagdo a distancia e comunitéria, desenvolvida antes mesmo do
nascimento do Movimento de Educagéo de Base (MEB);

CETEB (criado em 1965) - resultado de um acordo entre o Ministério da Educagéo
e a FUBRAE, tendo como objetivo a formagdo de recursos humanos.
Caracterizou-se como ingtituicdo de reconhecimento nacional em 1968, com o
desenvolvimento de programas e projetos para criangas, jovens e adultos, nas

zonas urbanas e rurais, ampliando suas agbes em 1973.

PROJETO MINERVA (criado em outubro de 1970 pelo Governo federal) -
estendeu-se até o inicio dos anos 80, fruto de um acordo entre o Ministério da
Educacéo e o Ministério das Comunicacdes, preconizava a transmissao nas radios

e televisdes do pais, com duracéo de cinco horas semanais.

Programas de EAD destinados a formacao de professores

PROJETO LOGOS (nasceu em 1973) - iniciativa do Governo federal, através do
MEC, com aintencdo de transformar a curto prazo o perfil do sistema educacional
nas regides menos desenvolvidas no pais, em atendimento a qualificacdo de

professores leigos, sendo implementado em duas etapas: Logos| e Logos II;

FUNTEPE, assim como o logos, objetivava atender a formacgdo de professores.
Surgiu em 1985, no periodo de abertura politica no Brasil. A formagdo proposta
tinha como base a preparacdo para uma escola critica e contextualizada a partir da
realidade social, econémica e politica, buscando trabalhar com os professores a

participagdo no desenvolvimento de uma sociedade mais justa;

CEN (1985), desenvolvido até hoje, langou o projeto Crescer, destinado a

formacdo de magistério médio, sendo operacionalizado através de convénios
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firmados entre organismos oficiais e privados e, ainda, nos nucleos mantidos pelo
CEN.

Programas de formacéao profissional

e CETEB (Centro de Ensino Tecnolégico de Brasilia 1977/78): em convénio com
empresas Ou Organismos governamentais, ofereceu cursos para atender as
demandas especificas dos mesmos. Um dos trabalhos importantes na formacéo
profissional foi 0 Projeto Acesso, em convénio com a Petrobrés, voltado para a
capacitacdo técnica do quadro de pessoal dessa empresa;

e SAED (Sistema Aberto de Educacdo a Distancia): criado em 1978, comegou seu
trabalho efetivo em 1980, numa parceria entre a Sociedade Israelita Brasileira, o

MEC e o Ministério do Trabalho, objetivando ofertar cursos profissionalizantes.

Em 1990, o MEC e a Fundacdo Roquete Pinto, através da TV Educativa,
lancaram o “Salto Para o Futuro”, com postos televisivos e de video. Hoje, 0 Governo federal
faz esforgcos para a consolidagdo do TV Escola, que pode ser considerado uma extensdo do
Salto para o Futuro, o qual estano ar desde 1991 e, nagrade do TV Escola, a partir de 1996.

O Programa TV Escola produz séries televisivas com textos escritos por
educadores e especialistas renomados, para professores e gestores, com 0s quais Se promove 0
didogo, democratizando oportunidades de interacdo e de acesso ao conhecimento. Conforme
Moran e Almeida (2005, p. 8), organizadores do texto do Ministério da Educacéo intitulado

de Integracéo das tecnol ogias na educacéo — Salto para o futuro, trata-se de

[..] um programa televisivo que visa a formacdo de profissionais da
educacdo e de alunos dos cursos de magistério...], proporcionando-lhes o
conhecimento de préticas aternativas inovadoras, [..] o didogo com
especialistas e areconstrucao de suas praticas e concepcdes tedricas.

O programa “Sdlto Para o Futuro” oportuniza uma reflexdo sobre a prética
pedagdgica, propiciando aos professores de todo 0 pais repensarem e reconstruirem seus
principios e praticas, através do estudo, utilizando diferentes midias, como TV, internet, fax,

telefone e material impresso. Esse programa tem uma dinamica interativa, com os professores
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participando ao vivo, em recepcdo organizada nas telessalas, onde podem discutir e reelaborar
conceitos e préticas pedagogicas.

Os temas sdo apresentados a partir de pequenos videos (clipes musicais,
reportagens, registros de situacOes de sala de aula, entrevistas, trechos de filmes). O programa
conta com a participacdo de profissionais de diversas éreas, que discutem ao vivo com
telespectadores situados em todo o territorio brasileiro. A transmissdo da programacao da-se
ao vivo de segunda a sexta-feira, sendo reprisada no dia seguinte.

E importante observar que as instituicdes de ensino precisam entender e absorver
criticamente o0 processo da inovacdo tecnol 6gica vivenciado na contemporanei dade para poder
incorporélo, implementa-lo, exercita-lo no cotidiano discente e docente. Essa capacidade
inovativa, hoje considerada fundamental, decorre de inUmeros fatores, dentre eles o0 dominio
das tecnologias, o qual se tornou fator de sobrevivéncia para pessoas, instituicoes e
sociedades, portanto 0 uso desses instrumentos ndo pode ficar restrito apenas a poucos
sujeitos que terminam por ter 0 monopodlio dainformagdo e das decisdes.

Vae lembrar que as novas tecnologias, cada vez mais, constituem objeto de
discussdo nos meios educacionais, havendo uma controvérsia em relagdo ao sentido com que
s80 empregados os termos educacdo e tecnologia, ora como adi¢do, justaposicéo, ora como
articulacéo, o que revela ainda um distanciamento entre eles.

Na tentativa de aproximacéo dos termos supracitados, Barreto (2003) reconhece a
existéncia de uma disténcia nas relagfes entre esses termos, presente no movimento de
andlise dos modelos pelos quais as tecnologias tém sido incorporadas aos processos
educativos. Assim, expressa que as novas tecnologias na educagéo ndo se confundem com as
‘velhas' como o quadro de giz (lousa), quadro de acrilico, caderno, lapis, caneta ou livros
didéticos, pois as tecnologias da informag&o/comunicacdo sdo descontextualizadas de suas
areas de origem e recontextualizadas na educacdo, essas tecnol ogias sdo complexas, tornam-
se um desafio naformagdo do homem e convidam a uma reflexéo e compreenséo do contexto
gue o cerca. Dessa compreensdo vislumbram-se perspectivas para um novo tempo, marcado
por avancos rapidos. Nessa discussao, algumas expressdes precisam ser esclarecidas.

Quando se fala de prética pedagdégica com recursos tecnolOgicos, surgem
obstaculos, como o fato de que a maioria dos professores ndo sabe utiliza-los e a manutencdo
e 0 ato valor dessas ferramentas fazem com que sejam consideradas como preciosidades no
ambiente educacional, utilizadas por poucos e de acesso restrito. Veiga (1996) considera gque,
dessa forma, cria-se um ciclo de préticas didéticas no qual se mantém um habito por parte dos
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discentes, inclusive nos cursos de formacéo de professores, voltado basicamente a um regime
de estudos por meios de textos escritos.

Desse modo, professores saem do curso de formagdo sem um conhecimento
necess&rio para utilizacdo e manipulagdo das tecnologias educacionais, portanto sentem-se
inseguros para utilizé-las em suas praticas. O docente apresenta-se inseguro na manipulagéo
dos recursos, na disponibilidade de tempo para trabalhar os contelidos dos programas
disciplinares bem como na escolha desse material por discipling, série e perfil de aluno (idade,
interesses, linguagem, etc.).

Os dispositivos legais brasileiros sobre educagéo preconizam a relacéo educagdo e
tecnologia como uma necessidade de articulagdo em busca do desenvolvimento profissional e
social do homem e da sociedade. A LDB atual, 9394/96, apresentada por Cury (2006, p. 43-
45), refere-se implicita e explicitamente a tecnologia, quando trata do dominio dos principios
cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo moderna, no seu art.35, inciso IV: “a
compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnol 6gicos dos processos produtivos, relacionando
ateoriacom a pratica, no ensino de cada disciplina’.

Percebemos ainda, no art. 39, a determinagdo de uma educacéo profissional “[...]
integrada as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao
permanente desenvolvimento de aptiddes para vida produtiva’. O incentivo ao trabalho de
pesqguisa e investigacdo cientifica, visando ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnol ogia esta
expresso no art. 43, inciso VII.

Entretanto n&o basta estar garantida nas leis brasileiras a integracéo de tecnologias
na educacao; € preciso que haja mudancas de valores e compreensdo do contexto para que a
escola possa incorporar as novas linguagens, desvenda-las, dominar as possibilidades de
aquisi¢cao e uso, num processo de aproximagdo do universo audiovisual do ambiente escolar.

A tecnologia oferece recursos e avangos, mas impde determinadas normas e
regras, surgindo uma nova ética nas relagbes. Segundo Grinspun (2001, p.28), “[...] os
valores humanos estdo, hoje mais do que nunca, sendo proclamados, necessarios e
desdobrados num sentido ético, de modo a levar esse homem, que vivencia e processa a
tecnologia de seu tempo, ater uma visao maior desse contexto”.

Essa autora enfatiza que a complexidade nas relagdes entre tecnologia e educagéo
transcende o conhecimento em si dos fatos especificos, ampliando-se no proprio contexto da
humanidade, para formar um individuo, na sua qualidade de pessoa humana, mais critico e
consciente, capaz de fazer a histéria do seu tempo, com possibilidade de construir novas

tecnologias, fazer uso da critica e da reflexéo sobre a sua utilizagéo de forma mais precisa e



humana, e ter as condicdes de convivéncia com o outro, participando da sociedade em que
vive e transformando essa sociedade em termos mais justos e humanos.

Tratando-se de educacdo, a apropriacdo dos avangos tecnoldgicos requer
cuidados, o que quer dizer adogdo consciente de seus impactos positivos e negativos,
portanto a formacdo docente ndo pode mais desconsiderar essa discussdo, sob pena de o
processo educativo permanecer dissociado da realidade socio-politica, econdmica e cultural.
Veiga (1996) ressalta que sdo necessarios cuidados com os vicios da pratica pedagogica
tradicional dos professores para que estes ndo interfiram na riqueza da apropriagdo das
linguagens da TV e do video no processo de ensino-aprendizagem. O professor deve ter a
mesma atencéo ao plangar sua aula e ao selecionar textos, adequando-os para serem lidos
pelos alunos, devendo selecionar também os programas (videos/DVDs) apropriados e
exploré-los de forma eficiente em sala de aula.

As instituicbes de formac&o docente, hoje, estdo sendo desafiadas, a garantir nos
Seus projetos curriculares a compreensao e preparacado dos sujeitos para o enfrentamento da
complexidade do processo ensino-aprendizagem, principamente em relacdo as demandas
impostas pelo avango tecnolégico, as quais exigem da escola uma nova légica que tenha a
informac&o como ferramenta de valor, em atendimento a uma nova visao de educacdo e de
sociedade, sendo necessérias respostas globais, mas também locais, inovadoras, flexivels,
com capacidade criativa.

As nagdes gque conseguem desenvolver novas tecnologias e operacionalizar seus
sistemas compatibilizando-os com as exigéncias de desenvolvimento continuardo na
concorréncia desenfreada pela manutencdo do status quo, enquanto aquelas que néo
conseguem participar se contentardo com a luta pela sobrevivéncia. Na escola ndo € diferente,
pois esse modelo se reflete no processo ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, a educagdo torna-se um espaco de promocgao das desigual dades
sociais ou de inclusdo das nagdes periféricas no processo de desenvolvimento, assim a escola
ndo pode ignorar 0s avancos tecnoldgicos, incorporando-os como ferramenta necessaria no
processo ensino aprendizagem, mudanca que implica em incluir-se no processo de formagéo
docente a reflexdo e a instrumentalizagdo para 0 uso das tecnologias, ndo como ago
mecanico, mas como ferramenta para o exercicio da criatividade e autonomia de professores
e alunos, isto &, atecnologia a servico da construcdo de conhecimentos e desenvolvimento de
competéncias pessoais, socials e profissionais.

Os debates sobre a escola e a pratica docente, ndo tém enfocado a necessidade de

se olhar a influéncia que, hoje, os avancos tecnolégicos exercem em todas as areas do



55

desenvolvimento humano, mas a educacéo e seu fazer pedagdgico ndo podem ignoré-los.
Nesse sentido, Moran, Massetto e Behrens ( 2006, p.135) afirmam:

A desvalorizacgo da tecnologia em educagdo tem a ver com experiéncias
vividas nas décadas de 1950 e 1960 quando se procurou impor 0 uso de
técnicas nas escolas, baseadas em teorias comportamentalistas, que, ao
mesmo tempo em que defendiam a auto-estima e o ritmo préprio de cada
aluno nesse processo, impunham excessivo rigor e tecnicismo para se
construir um plano de ensino, definir objetivos de acordo com
determinadas taxionomias, implantar a instrucdo programada, a
estandardizacdo de métodos de trabalho para o professor e de
comportamentos esperados dos alunos.

A década de 1990, reafirmamos, caracteriza-se pelos avancos tecnol6gicos, 0s
quais repercutem em todas as dimensdes, mas na escola e, particularmente, na prética
pedagdgica, ndo tem havido correspondéncia. Quando se questiona o perfil docente, ha certo
consenso que aponta para 0 desafio de superacdo da funcdo restrita a transmissdo de
conhecimentos e, em substitui¢do, busca-se progressivamente implementar uma nova forma
de se ensinar e aprender caracterizada pela possibilidade de provocar o estudante a aprender a
pensar e a aprender com os outros. Nesse sentido, os incrementos tecnol 6gicos tornam-se
recursos impulsionadores de desenvolvimento dessa nova cultura.

Os novos paradigmas da educacéo apontam para 0 ensino-aprendizagem voltado
para a preparacdo de um aluno capaz de conviver em uma sociedade em constantes
mudancas, sendo construtores de seu conhecimento, sujeitos ativos do processo no qual
sensibilidade e razéo séo parceiras. Nesse modelo, as hovas geracdes, segundo Kenski (1996,
p.133), “tém um relacionamento totalmente favoravel e adaptativo as novas tecnologias e um
posicionamento cada vez mais aversivo as formas tradicionais de ensino”.

No Brasil, e em grande parte do mundo, a ado¢do de novas tecnologias no
processo educacional ainda esta em fase de experimentacdo, sendo desenvolvidos vérios
projetos de natureza, amplitude e duracdo diferentes. Geramente tais projetos ndo se
articulam entre si, ndo tém impacto no curriculo formal, raramente se consolidam como
atividade importante no processo de ensino e aprendizagem e ndo apresentam vinculo
tecnol 6gico integrado. Os projetos baseados em videos quase ndo interagem com oS projetos
de outras tecnologias e vice e versa; estudos mostram que o uso de CDs e internet ainda é
incipiente, e que o uso do rédio éirrelevante.

E preciso observar que a introducéo, no ambiente escolar, de computadores, televisio
e video ndo garante praticas pedagogicas melhores, sendo necessario transformar esses

recursos eletrénicos em ferramentas que representem novas formas de pensar e sentir. Para
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Kenski, (1996, p. 137) “A perspectiva de utilizacdo da televisdo e do video na sala de aula
ndo pode ser nunca a de se ‘ganhar tempo’ ou a de preencher espacos vazios em virtude da
auséncia do professor e sem um objetivo pedagdgico definido previamente”.

Compreender a pratica docente pressupde compreender a complexidade do
processo ensino-aprendizagem, como afirma Veiga (1996, p. 96): “0 ensino € uma prética
social concreta, dindmica, multidimensional, interativa, sempre inédita e imprevisivel. E um
processo complexo que sofre influéncia de aspectos econdmicos, psicoldgicos, técnicos,
culturais, éticos, politicos, afetivos e estéticos’. A pratica pedagogica é, nessa perspectiva,
um complexo de atitudes, sentimentos e relagdes marcadas por muitos fatores que fazem
parte da vida em sociedade, entre eles, 0os avancos tecnol 6gicos, especificamente atelevisio e
0 video.

Urge, portanto, implantarem-se politicas educacionais no pais, com a criagdo de
novos projetos pedagdgicos nas instituigdes de ensino, a fim de se atender a essa demanda da
educacdo orientada para 0 uso diferenciado e abrangente dos recursos tecnol 6gicos, uma vez
gue um novo paradigma na educacdo comecou se delinear, e nele os sujeitos da prética
pedagogica tém um novo papel. Dentre algumas iniciativas nessa dire¢éo, pode ser destacado
o Programa TV Escola.

A andlise da integracdo desse programa na prética pedagogica fez-se a partir da
reflexdo sobre a relacdo entre TV e escola, suas trajetorias e possibilidades como enfoque
norteador na busca da democratizagdo do acesso a cultura audiovisual e seu uso na prética
docente. Nessa perspectiva, verificase a necessidade de o educador apropriar-se de
tecnologias que Ihes permitam ultrapassar a concepcdo de audiovisual como simples recurso
de transmissdo de conhecimentos, incorporando a idéia de utiliz&lo como mecanismo
colaborador na construgdo do conhecimento que considere a realidade dos atores e atrizes
envolvidos. Portanto, apresentamos, no proximo tépico, um olhar sobre o Programa TV

Escola.

3.2 Programa TV Escola

As tecnologias de comunicagdo e informagdo, como a TV e o video, oferecem
formas de aprendizagens, loOgicas, competéncias e sensbilidades que produzem

comportamentos bem diferentes do processo linear, sistematico e previsivel das
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aprendizagens tradicionais. Isso constitui um desafio que alguns profissionais apenas
ignoram, enguanto outros véem como oportunidade de integracdo das préticas com 0s
saberes.

Nessa perspectiva, o TV Escola, de acordo com o discurso do MEC, se insere
numa tentativa de renovagdo do ensino e da aprendizagem, no qual a TV e o video sdo
veiculos que tém um papel importante. Nesse sentido, encontram-se as iniciativas como TVs
Educativas, o canal Futura e TV Senac, com as quais, 0 espaco escolar tradicional tende a
flexibilizacdo de seus contelidos, estratégias de ensino e materiais didéticos, desde que se
articulem mediados por sujeitos com préticas pedagogicas reflexivas e promotoras da
autonomia.

Cada vez mais verificamos uma crescente necessidade de novos recursos didéticos
no ensino e aprendizagem. O Programa TV Escola, entretanto, disponibiliza recursos que
nem sempre tém sido utilizados com freguiéncia e de forma adequada, como se preconiza.
Varias sdo as razbes apontadas, dentre elas a formagdo e o tempo do professor para incluir
€SSeS recursos critica e adequadamente na sua prética pedagdgica, pois se sabe que, para usar
os recursos eficiente e eficazmente, o professor precisa de uma formacgdo adequada,
incluindo-os no planejamento e de uma estrutura minima na escola.

O TV Escola € um programa da Secretaria de Educacdo a Distancia — SEED-
MEC, o qual visa a melhoria da qualidade do ensino publico, sendo dirigido a capacitacéo,
atualizacdo e aperfeicoamento de professores de Ensino Fundamental e Médio e ao
enriquecimento do processo ensino-aprendizagem. A programagdo do TV Escola tem como
objetivo a formagdo continuada de professores e 0 suporte no desenvolvimento do trabalho
do professor na escola e nasalade aula

A origem do Programa TV Escola remonta ao Plangjamento Estratégico do
Ministério da Educacdo para o periodo de 1995-1998 e integra um conjunto de acdes
destinadas a democratizacdo do ensino basico e a melhoria da qualidade da educacédo
brasileira. O seu ponto de partida foi 0 MEC enviar para escolas publicas com mais de cem
alunos, televisor, videocassete, antena parabdlica, receptor de satélite e um conjunto de 10
fitas de video VHS, para iniciar as gravagfes, bem como um material complementar
impresso: revistas, cadernos, guias para orientacdo do programa, cartazes e grades de
programacao.

De forma experimental, conforme o Relatério de Gestdo 1996-1998/SEED-MEC
(1999), o TV Escola iniciou suas transmissoes no dia 04 de setembro de 1995 e, de forma

definitiva, no dia 04 de marco de 1996. Nesse ano, 0 MEC langou oficiamente o Programa
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TV Escola, visando aperfeicoar a socializacdo de contelidos e otimizar a qualificacdo de
professores, principalmente nas regides mais distantes do pais, através da producéo de
programas com base nos Paréametros Curriculares Nacionais. Toda escola publica servida de
energia e com mais de 100 alunos no ensino basico tinha direito ao kit de equipamentos. A
programacéo do TV Escola hoje inclui o programa “Salto paro o Futuro”, especificamente
produzido para o aperfeicoamento de professores.

A transmissdo do TV Escola, a partir de 1997, foi estendida aos sdbados e
domingos, com programacdo especifica para a comunidade, a “Escola Aberta’. Essa
programacao tem como objetivo integrar comunidade e escola, utilizando-se de debates sobre
temas de interesse da comunidade, com um enfoque educativo e, ab mesmo tempo, de
informacdo e de entretenimento.

O canal de televisao do TV Escola é recepcionado por escolas de todo o pais, que
recebem de trés a quatro horas de programacdo didria, retransmitidas até trés vezes,
totalizando, em média, 14 horas por dia de transmissdo. Um programa € transmitido de 7h as
9h, e no mesmo dia, é transmitido das 9h as 11h, das 13h as 15h e das 17h as 19h. Além da
transmissdo dos programas, o TV Escola tem material impresso, como revistas, cadernos,
guia dos programas exibidos, cartazes e grade da programagao a ser exibida.

Analisando as grades do Programa TV Escola, verificamos que sdo programas
indicados para mais de uma disciplina, 0 que permite aos professores explorar a
interdisciplinaridade, mas eles precisam de tempo para plangar juntos, os procedimentos
necessarios para a prética, quando e em que turmas devem usar um video do TV Escola. A
grade apresenta a orientacéo por meio de siglas, facilitando a classificagéo do programa, no
Ensino médio, estasiglaé EM.

Os temas dos programas apresentam assuntos diversos que contemplam o
cotidiano do povo brasileiro, que por suavez podem ser explorados como impulsionadores de
propostas da escola junto a comunidade em que esta inserida. Também vale ressaltar que no
acervo existem filmes que tratam de temas complexos e de dificil tratamento didético, como
drogas, sexualidade, etc., o que pode facilitar o trabalho do professor. Os programas
informam que os temas abordados tém comentarios de professores das éreas indicadas na
grade, 0s quais sG0 importantes, pois constroem novas Vvisdes, assim, 0s recursos do TV
Escola podem contribuir significativamente para o desempenho do professor e dos alunos,
porém exigem tempo para planejar, além de criatividade e espaco fisico adequado.

Na grade do “TV Escola um Salto para o Futuro” e “Escola Aberta’, comegou a

veicular os Programas do Ensino Médio em 1999, com os mesmos objetivos que deram
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orientacdo a programacao para o ensino fundamental. De acordo com arevista“ TV na Escola
e os desafios de hoje” (2001, p. 81-82), exibem-se os seguintes programas:

Nas segundas, tercas e quartas-feiras, sdo veiculados os programas da série Como
Fazer? Cada série mostra dois documentarios, sendo um dos programas constituido por
sugestdes de professores do Ensino Médio em trés areas dos Parametros Curricul ares relativos
aesse nivel de ensino. Ensino Legal € uma série que explica e discute a reforma do Ensino
Médio. E exibida toda quinta-feira, sendo abordados temas como gestdio escolar, curriculos e
projetos pedagdgicos. Na série Acervo, 0s programas apresentam um documentério em que
especialistas fazem observacOes relacionadas as &reas do conhecimento: linguagem, cédigos e
suas tecnologias; ciéncias da natureza, matemética e suas tecnologias e ciéncias humanas e
suas tecnologias. Vendo e aprendendo, exibida as sextas-feiras, apresenta professores que
ddo sugestdes para utilizagdo dos videos da TV Escola na sala de aula, explorando a
interdisciplinaridade e a transversalidade.

O Programa TV Escola €, assim, um suporte ao professor para aperfeicoar seu
desempenho profissional e ampliar sua prética pedagdgica. A Programacdo apresentada as
escolas € para ser gravada, analisada criticamente e incorporada ao seu projeto politico
pedagdgico, sendo necessario conhecer e identificar os videos que o professor podera utilizar,
através da leitura do guia de programas veiculados. Ele € um mapa onde se apresentam 0s
contedidos e as possibilidades de exploracéo didatica.

Outro material de apoio ao programa € a revista bimestral TV Escola, distribuida
as escolas objetivando sensibilizar e motivar os professores para 0 uso do programa e auxiliar
na utilizacéo. Também o caderno do TV Escola € um material que contém textos de suportes
para varias areas do conhecimento, enquanto os videos produzidos e os textos sao publicados.
Os cadernos da série sdo produtos das discussdes e dos debates do programa Salto Para o
Futuro, permitindo um estudo mais aprofundado dos videos.

O Programa TV Escola possibilita, dessa forma, a quase 100 mil escolas, nas
mais diferentes localidades, o acesso a videos pedagdgicos produzidos no Brasil e em vérios
outros paises, a0 mesmo tempo, mas a viabilizagdo dessa proposta exige compromisso e
formacéo docente capaz de incluir esses recursos de forma adequada, para que o programa
possa funcionar com equidade e qualidade.

A proposta de utilizacdo do programa respeita a autonomia das escolas e,
conseguentemente, as diferencas locaigregionais, uma vez que a orientagdo passada as
escolas e aos professores € para que conhecam, gravem e plangjem a utilizagdo de seus videos

de acordo com os proprios objetivos e as respectivas atividades. Trata-se de uma proposta
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significativa, pois ndo se pode deixar a escola publica, alunos e professores fora do contexto
tecnologico contemporéaneo, ja que ele faz parte do nosso cotidiano. Assim, é preciso
consideré-lo suporte dos métodos de ensino, experiéncia que possibilita a ampliagdo da
inclusdo de tecnologias em nossas escolas, a servigo da aprendizagem. Quando a utilizamos
freglientemente, isso provoca a necessidade de trocar idéias, buscar orientacles, tanto
pedagdgicas como técnicas, para 0 manuseio dos equipamentos e 0 aproveitamento de suas
possibilidades.

Uma nova visdo do processo ensino-aprendizagem exige, pois, que a fungdo do
professor mude de transmissor de conhecimento para a de articulador, mediador, tanto das
diversas visdes de mundo como de um processo educativo que combine a inteligéncia mental
e ainteligéncia sensivel com a “inteligéncia criadora’, defendida por estudiosos como Pretto

(1998) e Gardner (1993), que consideram as inteligéncias multiplas do ser humano.

Nessa perspectiva, 0 programa TV Escola propbe o aperfeicoamento dos
professores mediante o uso fitas de video educativas, hoje também em DVDs, o que deveria
possibilitar a capacitacdo de professores no desenvolvimento de habilidades relativas a
inclusdo de recursos tecnol dgicos em suas praticas, porém isso ainda néo acontece de forma
efetiva. Esse fato foi percebido nas falas de atores e atrizes da escola, quando afirmam que
existem esses recursos, mas que a escola ndo oferece uma capacitacdo e nem disponibiliza

tempo para esse fim.

Sabemos que os recursos didéticos, por s s ndo sdo bons ou maus e que todo
programa pressupde uma concepgdo norteadora: 0 Programa TV Escola apresenta, nos seus
filmes e outros materiais, uma concepcao de educacdo, de homem, de ensino aprendizagem,
idéias concebidas nos programas do Governo Federal para a educacdo. Nesse sentido, ao
escolher contetidos desses recursos, devemos fazer uma andlise critica e recorrer-se ao bom
Senso, ja que, na sua producado, os professores ndo tiveram participacao.

Nessa perspectiva, € importante ressaltar que, nas campanhas sobre o uso do
programa, bem como nos cursos of ertados, da-se énfase a inclusdo de videos nas aulas e ndo
ao aperfeicoamento do professor, o0 que, de certa forma, contraria o objetivo do programa.
Ors e Cavalcante (2003, p.147) observam que

Assim o TV Escola, como obra de instituicdo do Estado, faz a distribui¢do
constante de programas educativos selecionados pelo MEC para serem
utilizados pelos professores no cotidiano escolar. Porém, a utilizacdo
acontecerd nem sempre com a necesséria critica ou ndo ocorrerg, uma vez
que, dentro do cotidiano escolar, existe uma limitacdo de tempo para a
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concretizac8o do processo diario de ensino, isto é, existem muitas coisas
para o professor fazer dentro de um tempo limitado. Além desse aspecto
existem outras dificuldades como uma estrutura, ainda incompleta para a
aplicacdo e reproducdo desse programa.

Os procedimentos didéticos, nessa nova realidade, devem privilegiar a construcéo
coletiva dos conhecimentos mediados pela tecnologia, na qual o professor orienta essa
construgdo, mas percebemos que, a maioria ndo se apropriou dessa cultura, parainseri-los nas
suas praticas, desde um retroprojetor até o microcomputador, como se pode perceber na segdo

seguinte.

3.3 TV e escola: uma relacéo possivel

Experiéncias usando a TV com fins educativos ainda precisam ser ampliadas
efetivamente no ato de ensinar e aprender. Os recursos didaticos que recorrem a som e
imagem sdo0, hoje, bastante significativos, havendo professores que utilizam videos e que
também os produzem para utilizar nas aulas, sem falar nos videos educativos produzidos com
destinacdo comercial. Dependendo do uso que se faz, esses recursos podem contribuir para
um melhor desempenho dos docentes e discentes.

Apresentamos aqui algumas experiéncias, as quais vém sendo desenvolvidas em
instituicOes de todo o pais, registradas na revista TV Escola e o desafio de hoje (2003, p.
101), sobre a utilizagdo dos recursos desse programa e de outras tecnologias. Na visdo do
MEC sobre essas experiéncias, algumas sdo consideradas “bem-sucedidas’. Estas praticas
ocorreram nos estados do Ceara, Minas Gerais, Paraiba, Bahia, Rio de Janeiro, Sergipe, Séo
Paulo, Parang, Distrito Federal.

No Ceard, especificamente em Crato, os professores da Escola Estadua Alexandre
Arraes utilizaram os programas da TV Escola para motivar umaimportante discussdo sobre o
meio ambiente. Depois de assistir as séries “A Natureza Sabe Tudo” e “Croénicas da Terrd’,
os professores plangjaram um estudo sobre o meio ambiente local, com aula de campo para
avaliar a situacéo do rio Batateiras. Os alunos visitaram o local, entrevistaram a populacéo,
produziram fotos e desenhos sobre a situacdo dos esgotos e da coleta de lixo. Com isso,
docentes e discentes ultrapassaram os limites da sala de aula para visitar locais de reservas
florestais e, mais que isso, produziram um documento as autoridades locais, pedindo
providéncias com objetivos de preservacao.
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Ainda no Crato, em outra oportunidade, depois de assistir aum dos videos da série
dos PCNs, que mostravam alunos e professores de Sao Paulo visitando uma favela durante
uma pesquisa sobre o rio Tieté, criou-se o interesse por parte dos professores e alunos de ver
de perto a situacdo do rio Granjeiro, local de importancia historica para a regido, pois foi 0
cendrio do surgimento do povoado do Crato, no século XVIII.

Percebemos que essas atividades com TV e video oportunizaram a articulagéo
tedrico-pratica, possibilitam aos professores e alunos desenvolverem competéncias (saberes,
habilidades, atitudes e valores), considerando o contexto no qual estdo inseridos. Nas duas
atividades, professores e alunos produziram documentos solicitando providéncias a prefeitura
no sentido de fazer alimpeza do canal dos rios, viabilizando a participagéo quanto a cobranca
de seus direitos e a conscientizagdo desses atores em relacdo a0 meio ambiente, 0o que
contribui para a construcdo da cidadania.

Na Paraiba, em Sd0 Mamede, outra experiéncia de sucesso ocorreu na Escola
Estadual Francisco Pergentino de Aradjo Filho, onde o TV Escola foi ganhando um espaco
cada vez maior no dia-a-dia de professores, alunos e comunidade. V&rias atividades passaram
a ser desenvolvidas a partir dos programas, enriquecendo as aulas e contribuindo para a
formagdo continuada dos professores, eles se relinem uma vez por semana, durante cinco
horas, para estudar e plangar atividades com os programas do TV Escola. Para a diretora,
Irene Araljo, isso fortaleceu e uniu a equipe formada por dezesseis professores, dentre os
quais, muitos conheceram o trabalho de educadores e tedricos como Piaget, Paulo Freire e
Emilia Ferreiro pelo programa, avaliando que o melhor da educacdo a distancia € que a
capacitacao é continua e feita na propria escola. A coordenadora, Luiza de Medeiros, ressalta
que as professoras se sentem valorizadas porque o programa TV Escola promove o
conhecimento, de formaigualitéria, as diversas escolas, com 0 acesso aos diversos lugares do
pais.

Acrescentamos aqui outras experiéncias em relagdo ao TV Escola, a partir de
relatos de atores e atrizes escolares, como 0 de Vera Lucia Rangel, diretora da Escola
Estadual Dr. Alipio Fernandes, localizada em Inhapim, Minas Gerais. Ela relata que o TV
escola vem aos poucos sendo incorporado ao dia-a-dia da escola, impulsionando mudancgas
significativas. Segundo a diretora a escola passou de receptora dos programas para
construtora de projetos de atividades, as quais foram filmadas pelos professores. Conforme
0s relatos, a escola, apds esse projeto coletivo, teve como resultado a solugdo do problema da
evasao e darepeténcia, por meio davalorizagéo do contexto em que estainserida.
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Com o mesmo sentido de sucesso, em Volta Redonda, o Professor Alberto
Oliveira refere-se a0 TV Escola como uma ferramenta importante nas suas aulas de
alfabetizacdo de jovens e adultos. Em Sergipe, Aracgju, Creuza Rocha diz que, na escola
onde €ela trabalha, o TV Escola é um marco, pois introduziu recursos enriquecedores dos
contelidos e garantia da permanéncia dos alunos em sala de aula.

De acordo com os teodricos ( FIORENTINE; CARNEIRO, 2001), em uma cidade
do litoral sul de S&o Paulo, Cananéia, o programa TV Escola possibilitou acfes integradas,
multidisciplinares envolvendo professores de Ciéncias, Geografia e Lingua Portuguesa,
estimulando alunos e professores a buscarem parcerias com outras instituicdes, o que
possibilitou a realizacdo de “aulas-passeio”. De acordo com a coordenadora, Oneide de
Almeida Paiva, a partir do programa, foi possivel sair do tradicional, mudando o desempenho
no processo de ensino aprendizagem como também possibilitando a capacitacéo em servico.

Podemos relatar também a experiéncia do estado do Parana, na Escola Municipal
Parigot de Sousa, em Rolandia, onde a professora Margarete Leles da Silva afirmaque o TV
Escola oportuniza uma prética pedagégica que ultrapassa os limites da sala de aula, apds a
exibicdo dos videos, realizam-se atividades de andlise da realidade e producéo de
conhecimentos com os alunos. Nesse municipio, o programa é usado para capacitacdo dos
professores, troca de experiéncias e registro de atividades desenvolvidas com os videos
disponibilizados.

Outra experiéncia significativa em relacdo ao programa ocorreu no Distrito
Federal, na cidade de Santa Maria, onde, ainda de acordo com a Revista TV na escola e 0s
desafios de hoje (2001, p. 107), os professores adotaram 0 programa para construir um ensino
melhor. Assim, segundo o depoimento da professora Marli Pereira, considerada entusiasta do
uso do video em sala de aula, o programa é “[...] uma forma de aproximar a realidade da sala
de aula. As vezes, a gente passa tempos falando sobre um assunto, que continua abstrato para
os alunos. Os videos d&o uma visdo mais claradas coisas ”.

Percebemos nos relatos dos professores que o programa TV Escola contribui para
um processo de ensino e aprendizagem em que hd uma articulagdo tedrico-prética,
oportunizando uma prética pedagégica contextualizada e interdisciplinar, que ultrapassa os
limites da sala de aula, embora essas possibilidades ndo sgam restritas ao programa, eles
fazem essa associacdo ao uso da TV e do video.

No entanto, nem todas as experiéncias podem ser consideradas como bem-
sucedidas. Jorge Rabelo, em um relato coletado na Bahia, na Chapada Diamantina, afirma

gue, nas suas Vvisitas as escolas, tomou conhecimento de que muitas delas possuem o kit TV



Escola, mas poucas séo as que realmente o utilizam. Assim, ndo se pode afirmar que as
experiéncias de sucesso com O programa segja uma regra, mas uma possibilidade de
oportunizar a integracdo efetiva do programa na pratica pedagogico. No proximo capitulo,
apresentamos as experiéncias e percepcdes de professores com 0 processo de integragdo do
TV Escola ao cotidiano da sala de aula, conhecidas durante esta investigacdo, em duas

escolas do municipio de Teresina-Piaui.



CAPITULO IV
PROGRAMA TV ESCOLA NA PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DA
ESCOLA ZACARIAS DE GOIS (LICEU) E UNIDADE ESCOLAR LOURIVAL
PARENTE

Os avancos tecnol 6gicos surgem de forma rdpida e estéo a nossa disposi¢cdo numa
velocidade nunca antes vista, possibilitando que os recursos multimidias estejam disponivels
para serem utilizados pelos profissionais da educacéo, desafiando-os a uma busca constante
para integra-los em suas praticas, desde TV e 0 Video a outros recursos mais sofisticados.
Mas 0 gque percebemos por vezes, S80 programas visando inserir na escola esses recursos que
j& sdo do cotidiano das pessoas sem 0 alcance de seus objetivos, o sucesso fica limitado a
fatores como a falta de apoio administrativo, pedagdgico e a falta de capacitacdo docente, o
TV Escola é um desses programas cuja implementacéo exige acfes conjuntas que garanta a
sua viabilidade de forma exitosa.

Este capitulo apresenta os resultados da investigacéo realizada sobre a integracéo
do Programa TV Escola na prética pedagdgica de professores do Colégio Zacarias de Gois e
da Unidade Lourival Parente. Na busca de dados/informacdes referente a problemética
proposta, obtivemos respostas que retratam a percepcao dos professores pesquisados sobre o
programa em estudo.

Em atendimento aos objetivos propostos e a problemética da pesquisa,
desenvolvemos as seguintes secdes que tratam a respeito do perfil dos professores e das
instituicoes; da relacdo entre professores e coordenadores em cada escola, 0 que nos permitiu
compreender a importancia dessa relagdo no sucesso do programa; a capacitacdo dos
professores das ingtituicdes quanto a integracdo do programa na prética pedagdgica,
considerando a percepcdo dos participantes da pesquisa; a inclusdo do programa no
plangjamento docente, como garantia de um trabalho coletivo; os procedimentos didaticos nas
aulas com o programa TV Escola e suas contribui¢cbes no processo ensino aprendizagem.
Assim, nesses itens constam as andlises do material empirico.
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4.1 Perfil dos professores e das institui¢cdes pesquisadas

Considerando os procedimentos de coleta e andlise dos dados empiricos, tomamos
como ponto de partida as observacdes e prosseguimos com as gravages das entrevistas, que
tiveram inicio em junho de 2006, nas duas escolas, possibilitando delinear o perfil dos
professores e das escolas; explicitar a influéncia da capacitacdo docente no uso do Programa
TV Escola na prética pedagdgica, verificar a inclusdo dos recursos do programa no
plangamento de ensino e analisar os procedimentos didéticos utilizados nas aulas destes
profissionais participantes da pesquisa.

O perfil dos professores foi tragado a partir de alguns aspectos, como sexo, idade,
nivel de escolaridade, tempo de experiéncia no magistério e carga horéria. Constatamos que
todos os professores investigados apresentavam a mesma carga horéria de trabalho, ou sgja,
de 40 horas.

Reafirmamos que foram entrevistados doze (12) professoras e oito (8)
professores, totalizando vinte (20) participantes. Definimos letras do afabeto para identificar
0s atores e as atrizes escolares. Desse modo, as professoras foram denominadas com letras de
“A” a“M”, e os professores, de “Al” a“H1". Essaclassificacdo foi adotada para construcéo
do quadro gque apresentamos com essas informacdes, visando evidenciar as caracteristicas dos
pesquisados.

A compreensdo da integracBo do Programa TV Escola na préatica destes
professores perpassa pelo conhecimento de fatores referentes ao perfil, questdes didatico-
pedagdgicas de ensino e aprendizagem com base em um referencial que possibilite admitir a
existéncia das ameacas e potencialidades internas e externas na implementacdo do programa,
Brzezinski (2002, p. 162) afirma que € preciso se reconhecer que “[...] a independéncia dos
professores esta condicionada pelas possibilidades e limites [...] de sua autonomia na
realizacdo do seu trabalho”.

Quanto a idade, esses professores tém entre 28 e 49 anos, sendo que as
professoras B, C, H, | e os professores D1, E1, F1 e G1 ndo quiseram informar a idade;
observamos gque a maioria tem entre 10 e 26 anos de servi¢o na educacéo. No que se refere a

escolaridade, todos tém graduacdo, sendo gque, no grupo feminino, h4 um nimero menor de
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qualificados em nivel de pos-graduacdo. Essas caracteristicas podem ser observadas no

quadro abaixo, onde utilizamos aletra“X” paraaresposta“Sim” e“0” paraaresposta“Nao”:

Numero de | Idade dos Nivel de escolaridade Anos de
professores | professores experiéncia
por sexo no magistério
Graduagéo | Pés-graduacéo
Feminino | A 28 X 0 05
B _ X 0 05
C _ X 0 10
D 33 X 0 12
E 31 X X 12
F 35 X X 13
12 G 41 X 0 21
H _ X X 22
I _ X X 22
J 49 X X 26
L 33 X 0 06
M 26 X 0 05
Masculino | Al 43 X X 11
Bl 43 X 0 21
08 C1 49 X X 21
D1 _ X 0 21
E1l _ X X 20
F1 _ X X 25
G1 _ X X 26
H1 35 X X 06

QUADRO 1: Distribuicdo do numero de professores por sexo, idade, escolaridade e experiéncia
docente.
Fonte: dados empiricos da entrevista realizada de junho a outubro de 2006.

Visto que consideramos como critério de selecdo da amostra professores das
escolas pesquisadas que utilizam o programa TV Escola em suas préticas, a partir das
informagdes no seu conjunto (quadro acima), constatou-se que a integracdo do programa na
prética pedagdgica dos professores de ensino médio dessas escolas independe de sexo, idade,
tempo de servicgo e carga horéria.

Procuramos também, nas entrevistas com os atores e atrizes escolares, focalizar as
instituicdes pesguisadas, tracando o perfil de cada uma, a partir das observacdes das aulas
com a utilizagdo do programa e da andlise do Projeto Politico Pedagogico, ao qua se teve
acesso somente na propria escola, pois ndo se obteve autorizagdo para retiré-lo. Pdde-se

constatar que nele ndo se apresenta uma proposta para operacionalizacdo do Programa TV
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Escola. Nesse sentido, Bordignon e Gracindo (2001, p. 168) estabelecem que “[...] o Projeto
Politico-Pedagogico da Escola define as politicas de educacéo, [possibilitando] uma abertura
dos espacos institucionais para implantacdo de experiéncias inovadoras [...]”. Assim, a
auséncia de agles voltadas para o programa limita a inclusdo do uso do TV Escola nas
institui gOes investigadas.

No decorrer das investigagbes, consideramos necessario buscar a visdo dos
professores sobre as condicdes fisico-organizacionais das duas instituicOes pesquisadas, e
quanto as condicdes referentes a sala do TV Escola, os professores/as fizeram as seguintes
consideragOes, aqui apresentadas de acordo com algumas respostas selecionadas entre a
amostra pesquisada.

Apresentamos as respostas de doze (12) professoras/res, entre os vinte (20)
investigados/as, omitindo oito (8) por serem repetitivas. Os depoimentos foram colocados na
integra de acordo com as consideracBes dos informantes em relacdo a estrutura fisico-

organizacional das escolas:

Ela é adequada, ampla, bem arejada, da pra acomodar todos os alunos, dar pra ter uma
visdo 6tima. Todo o material esta em 6timas condicbes. (PROFESSORA A, UNIDADE
ESCOLAR LOURIVAL PARENTE);

Séo satisfatérias, ndo sdo perfeitas, espaco e ventilagdo, TV, DVD, a sda é ampla
(PROFESSORA F, UNIDADE ESCOLAR LOURIVAL PARENTE);

O espaco € Gtimo, a sala é adequada sem problemas (PROFESSORA G, UNIDADE
ESCOLAR LOURIVAL PARENTE);

Nesse ponto concordo em dizer que é boa a qualidade fisica do ambiente, ar-
condicionado, cadeiras boas, quadros ruins, no geral o aspecto fisico € bom. As fitas séo
de boa qualidade, muito acessiveis, o audio bom, ndo tem o que se falar (PROFESSOR
B1, UNIDADE ESCOLAR LOURIVAL PARENTE);

E viavel, € muita boa sala, 0 programa TV Escola facilita 0 processo. Muitas vezes o
coordenador falta, fica muito dificil a gente lidar com o material, fica assim meio dificil e
outra coisa também tem temas para trabalharmos que nédo tem o assunto na TV Escola
para trabalhar, entdo se procura em outro lugar para trazer para a escola. Precisamos
conversar e melhorar o programa, trazendo mais material, mais informagdes e também
assisténcia para capacitar os profissionais (PROFESSOR G1, UNIDADE ESCOLAR
LOURIVAL PARENTE).

Tinhamos s6 um probleminha, que era a falta de um ar condicionado, agora j& temos um
ar condicionado, logo as cadeiras seréo modificadas, estamos passando por um processo
de organizacdo do Liceu, € muito boa (PROFESSORA E, LICEUV);

Agora teve uma reforma, mas, antes da reforma, tinha arcondicionado, tinha as cadeiras,
compativel com a rede publica, mas acho que deveriam colocar cortinas (PROFESSORA
H, LICEV);
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Fisicamente é ampla, ela é agradavel, a meu ver estou satisfeita (PROFESSORA M,
LICEU);

Observamos que, de um modo geral os professores da Unidade Escolar Lourival
Parente consideram as condigdes fisico-organizacionais adequadas, mostrando-se satisfeitos.
Em maioria, os do Zacarias de Gois (Liceu) ndo consideram tais condi¢les satisfatorias,

apontando diversas necessidades, como se pode perceber nas seguintes falas:

Sempre deixa a desgjar. Em relacéo as outras escolas é muito boa, poderia ser melhorada,
a gente sempre pode melhorar. (PROFESSOR H1, UNIDADE ESCOLAR LOURIVAL
PARENTE).

Déapra gente ficar numa boa, mas o0 assento, as cadeiras deveriam ser mais confortaveis, o
espaco deveria ser maior, mas da forma que se encontra esta dando para a gente fazer
(PROFESSORA B, UNIDADE ESCOLAR LOURIVAL PARENTE).

A questdo das condicdes, temos dificuldade pelo seguinte: nem sempre 0 material esta em
boas condicdes, alguns dias atras mesmo, o video estava com problema, ndo estava
podendo passar a fita, as vezes demora para consertar, a qualidade do som na sala ndo é
muito boa, entéo, se os alunos ndo fizerem siléncio, fica dificil entender o que esta sendo
dito nafita. Essas séo algumas dificuldades, acho que precisaria melhorar a qualidade do
material e da propriasalaem si, no caso do ambiente (PROFESSORA C, LICEU);

Bom, o Liceu Piauiense infelizmente dispde uma sala de video pegquena, onde nds temos
capacidade apenas para uma turma pequena de 40 alunos, os dois aparelhos de ar
condicionado que |4 existem também sdo antigos, nds sabemos que a nossa temperatura
aqui de mais de 40° quando junta todo mundo em uma sala pequena, o calor é
insuportavel, apesar do ar condicionado, ndo temos protecdo aclstica, isso dificulta muito
na audicdo dos alunos, mas nos fazemos da melhor maneira possivel (PROFESSORA D,
LICEV);

O proprio espaco do TV Escola ndo comporta 50 a 60 alunos, tem o problema da falta
declimatizacd@o, o espaco fisico pequeno, o material também é muito antigo, teria que
haver uma renovagéo, transformar em DVD (PROFESSOR A1, LICEU);

N&o, satisfaz ndo 100%, a iluminacdo precisa ser melhorada, que € uma questdo de suma
importancia, a partir do momento que a gente vai usar asalade TV Escola. (PROFESSOR
E1, LICEU).

De modo geral, ha caréncia nas condicdes fisico-organizacionais, no entanto, ainda
se percebe, nas respostas dos depoentes, uma tendéncia a considerar o ambiente favoravel por
estar dentro das condicOes pré-estabelecidas pelo programa, como se pode perceber no

depoimento abaixo, ao se perguntar por essas condi¢oes:

As condicbes s80 boas, esse programa TV Escola, quando a gente monta uma salade TV
no colégio, essa sala ela, vem um supervisor para ver se esta dento do padrdo como
deveria ser. Eles tém um padréo de qualidade pelo Brasil todo, onde eles montam uma
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sala tem que ter a mesma qualidade. Se eu for numa sala de TV no Ceard, ela deve ter a
mesma condic¢do que essa deve ter (PROFESSOR E1, LICEU).

Assim, de acordo com o que observamos, 0 espaco destinado ao TV Escola da
Unidade Escolar Lourival Parente e do Liceu sdo inadequados ao funcionamento das
tecnologias, pois as salas sd0 pequenas, com instalagdes inadequadas, climatizadas com
aparelhos antigos que ndo funcionam adequadamente, cadeiras desconfortéveis, ou seja, ndo
ha recursos financeiros sendo aplicados de forma efetiva para a manutencéo do Programa
nessas institui coes.

De acordo com os organizadores do Relatorio 1992-2002 do TV Escola (2002, p.
9), do Ministério da Educacéo/SEED, percebemos que ndo h4 uma definicéo sobre o padréo
ideal da estrutura fisico-organizacional, restringindo-se a infra-estrutura a um “[...] conjunto
de equipamentos denominado “Kit tecnoldgico”. Compdem o Kit: uma televisdo, um
videocassete, uma antena parabdlica, um receptor de satélite e dez fitas de video VHS".
Podemos, portanto, considerar que os 6rgaos competentes precisam oferecer condicdes em
relacdo ao ambiente fisico, indispensavel para a qualidade do processo de ensino e
aprendizagem com uso de tecnologias.

Ao buscarmos um perfil das escolas pesquisadas quanto a integracdo do Programa
TV Escola, consideramos relevante citar alguns aspectos historicos, contextualizando a
realidade, visto que essas institui¢des foram fundadas em momentos histéricos em que ainda
ndo se utilizava a tecnologia, principalmente o Colégio Estadual Zacarias de Gois e
Vasconcelos (conhecido como Liceu), que leva o nome do seu fundador, tendo sido
inaugurado em 04 de outubro de 1845, pela Lei n°. 189, na cidade de Oeiras (antiga capital
do Estado). Entre 1935 e 1936, o colégio foi transferido para sua sede atual, na Praca Landry
Sales, centro de Teresina. Quanto a Unidade Escolar Lourival Parente, que também tem seu
nome em homenagem ao seu fundador, teve sua inauguracéo em 07 de julho de 1970, estando
localizada desde a sua fundagdo na BR 316, km Zero, Zona Sul de Teresina, PI.

Essas informagBes explicam o fato de a estrutura fisico-organizacional do TV
Escola na Unidade Escolar Lourival Parente, por ser menos antiga, apresentar melhores
condic¢des para a operacionalizacdo do programa, 0 que ndo se observa nos depoimentos dos
professores do Liceu, bem como nas observagdes realizadas durante a investigacéo. O prédio
do Liceu ainda apresenta instalagdes precarias, em funcdo do tempo de sua construcéo,
percebida nas instalacOes elétricas, muitas vezes danificando equipamentos, devido a

arquitetura ser antiga, ndo permite mudancas que modifiquem a estrutura, mas o gue nao
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impede uma adequacéo para um efetivo atendimento ao TV Escola e ao uso de tecnologias em
geral.

Um outro aspecto observado durante a pesquisa foi o relacionamento entre os
professores e a coordenagdo e se esta possibilita condi¢cOes para a operacionalizagcéo do
Programa TV Escola. Sobre esse aspecto apresentaremos a guns depoi mentos:

Considero étimo, porque sempre o0 pessoal que vem do TV Escola vem com qualificacéo.
A gente trabalha com a tecnologia educacional, ja viemos com um objetivo, vem so fazer
aquilo para que fazer, é feito adivulgacdo (PROFESSOR E1, LICEU);

Essa pessoa responsavel pelo TV Escola sempre esta, nos intervalos, disponivel, mas é
muito calada, mas os programas estdo anexados no mural principal aqui da sala dos
professores, a programacdo e, ainda por cima, sempre que entro em sala de aula, a
primeira cara que encontro é ela, é boa, o relacionamento, sempre gque preciso agendar,
ndo ha nenhuma dificuldade (PROFESSORA |, LICEU);

Elas divulgam através do quadro de aviso na sala dos professores, quanto pessoa mente
ees falam: “olha professor, temos esse material”, divulgam o material que tem 14,
incentivam, fazendo claro com agendas, mas as vezes deixamos de usar por problemas
técnicos (PROFESSOR A1, LICEU);

Sim, tem uma boa comunicacdo, com relacdo a divulgacdo elas vém agqui na sala dos
professores, as vezes vamos |4 também, dependendo da necessidade, durante suas aulas,
vai sabendo da existéncia. A proporcdo que a gente faz a programagdo, a gente vai e
chegaaté a TV Escolaou elas vém até a gente, incentivando a participar, levar os alunos a
participar do TV Escola (PROFESSORA E, LICEU);

Sempre divulgam, convidam a gente para utilizar o TV Escola, é muito boa a relagéo,
divulgam através dos cartazes, com o préprio convite (PROFESSORA G, LOURIVAL
PARENTE)

Bom, é positivo, dao orientagdes, apresentam a lista de materiais, e indicam como a gente
pode trabalhar com os alunos (PROFESSORA G, UNIDADE ESCOLAR LOURIVAL
PARENTE);

Tém objetivo, sdo bem claros, sdo flexiveis a respeito de qualquer coisa que vamos
trabalhar juntos, eles discutem, sempre chegam, ha um senso comum (PROFESSORA A,
UNIDADE ESCOLAR LOURIVAL PARENTE);

Excelente, elas da coordenacdo comunicam a gente quando se tem um material novo,
colocam um aviso no cartaz. (PROFESSOR G1, UNIDADE ESCOLAR LOURIVAL
PARENTE);

Como se pode observar, a maioria dos depoimentos comprova um bom
relacionamento entre coordenacdo do programa e 0s professores, apontando aspectos
positivos como a flexibilidade, as orientagbes, a divulgacdo do material por parte da
coordenacdo, o0 incentivo, a necessidade de um agendamento antecipado e a formacado

adequada desses coordenadores. Apenas dois professores consideram esse relacionamento
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vago, timido, distante, sendo que um ndo respondeu, portanto podemos dizer que ha uma
relacdo satisfatoria entre coordenadores e professores, o que facilita a integracéo do programa
na prética pedagogica. Colocamos a seguir as respostas desfavoravels:
Muito timida, a desgjar, geralmente a procura € mais a nivel de conhecer o desconhecido,
ndo pelo fato de ter um cronograma de atividades que oriente os professores para essa
atividade, para que eles professores como eu, tenham conhecimento dessa atividade,
teriam que fazer uma capacitacéo por fora e ndo por causa da coordenacédo da TV Escola
Jausel duas vezes de capacitagdo para usar 0 acervo do programa TV Escola, em maio de

2004 e junho de 2006 (PROFESSOR B1, UNIDADE ESCOLAR LOURIVAL
PARENTE);

O Contato € muito vago (PROFESSORA H, LICEU)

As caracteristicas supracitadas possibilitam perceber que as condi¢des fisico-
organizacionais das institui ¢des pesguisadas, ainda ndo atendem efetivamente as necessidades
do programa. Quanto as relacfes professor-coordenacdo percebe-se que estas sdo apontadas
pela maioria dos depoentes como satisfatérias. No entanto, constatou-se que apesar de haver
uma integracéo do programa, as escolas ainda néo apresentam um perfil ideal para incluséo
efetiva do mesmo, em consonancia com a concepcdo de Pellanda, Sshliinzen e Shlinzen
Janior (2005, p. 22)

[...] entendemos inclusdo como algo que vai aém de inserir um ser com
sentimento em um local, ou que basta conseguir usar a tecnologia para ser
considerado incluido. [..] Usamos as tecnologias de informagdo e
comunicagdo (TIC) para possibilitar que cada ser possa descobrir a sua
auto-imagem levando a acreditar em si proprio e mostrando para outros do
que é capaz.

Para melhor compreensdo desse processo de integracdo do programa,
apresentamos nas proximas subsecdes, a andlise interpretativa a partir das categorias relativas
acapacitacdo docente para o uso do programa na pratica pedagdgica; ainclusdo do programa
no planejamento docente e aos procedimentos didaticos utilizados nas aulas com o Programa
TV Escola. Essas categorias sdo expostas por meio de quadros demonstrativos das falas dos
participantes desta pesguisa, oportunizando ao leitor sua propria interpretacdo. Destacamos
também os pontos importantes que se evidenciaram nas respostas dos depoentes e

apresentamos a andlise aluz dos tedricos de suporte.
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4.2 Capacitacdo docente para integracdo do TV Escola na pratica pedagogica na
percepcao dos participantes da pesquisa

Analisar a prética pedagdgica com integracdo do programa TV Escolaimplica em
contextualiza-la e compreendé-la a partir de situaces pedagogicas cotidianas. A agédo
docente, nesse contexto, pressupde mobilizacdo de saberes, desenvolvimento de habilidades,
bem como construgdo de valores e tomadas de decisdo. Nesse sentido, é necessaria uma
formacdo adequada para 0 enfrentamento de desafios que se impdem. De acordo com
Mercado (1999, p. 14), ha necessidade de capacitar o professor em tecnologia, que se faz
principalmente pela “significacdo que estes meios tecnoldgicos tém na atualidade. As novas
tecnologias requerem um aluno mais preocupado com o processo do que com o0 produto,
preparado para tomar decisdes e escolher seu caminho de aprendizagem”.

Nesta subsecdo, apresenta-se a questdo da capacitacdo docente para a inclusdo do
TV escola na prética pedagégica, com base na fala dos atores e atrizes da investigagdo, na
perspectiva de que as possibilidades que o programa oferece dependem de vérios fatores,
dentre eles a capacitacdo. Assim, construimos o quadro a seguir com a coleta dos dados
relacionados a capacitacdo, destacando-se alguns pontos considerados relevantes para a

andlise.

Capacitacdo docente para o uso do Programa TV Escola na préatica pedagdgica

Fala dos atores e atrizes

Pontos de destaques

A

Ha (1) necessidade de capacitacéo
para uso dos recursos do TV Escola,
mesmo se contando com o (2) apoio
da coordenacdo, que € bastante
flexivel num trabalho conjunto. (3)

O programa ndo tem oferecido
capacitacao.

(1) Necessidade de capacitacéo;
(2) Apoio da coordenacéo.
(3) O néo oferecimento da capacitagéo.

B

A (1) capacitacdo oferecida pela
coordenacéo nacional do programa é
sO para 0s coordenadores do
programa na escola. Portanto, se faz
(2) necessério, oportunidades para
aguisicdo de conhecimentos e

(1) Oferecimento de capacitacéo pela
coordenacao nacional , apenas para
coordenadores;

(2) Necessidade de oportunidades para

aquisicdo de conhecimentos e
habilidades.




desenvolvimento de habilidades no
uso de TV eo Video.

C

() N&o ha capacitacdo para 0s
professores para uma mel hor
utilizacdo dos recursos do Programa
TV Escola, deveriater (2) mais
incentivo.

(1) Faltade capacitacéo para professores;
(2) Necessidade de incentivos aos
professores para o uso do programa.

D

Tive o prazer de (1) fazer um curso
pela Secretaria de Educacdo, que
trouxe muita (2) satisfacéo.

(1) Curso promovido pela SEDUC,;
(2) Satisfacao pelo curso realizado.

E

(1)N&o é ofertada capacitacdo para o
USO desses recursos, mas 0s
(2)coordenadores fazem bem a
orientaco.

(1) Né&o h& oferta de capacitacao;
(2) Boa orientagéo dos coordenadores.

F

(1) Na Escola néo ha oferta de cursos
de capacitacéo para uso do acervo do
TV Escola, ja ocorreram algumas (2)
reuni 8es com representantes do MEC.
(3) As pessoas ndo tiveram na propria
formacao aquisicdo de conhecimentos
e habilidades para inclusdo das
tecnologias em sua pratica.

(1) Nao hé oferta de cursos de capacitacao;

(2) Reuni&o com representantes do MEC;

(3) Auséncia de conhecimentos e
Habilidades durante a formacéo para
inclusdo de tecnologia.

G

(1) Nunca participel de treinamento
para o uso do Programa TV Escola,
(2)contamos com a coordenacado do
Programano apoio asaulasem TV e
o Video

(1) Néo participagdo em treinamentos;
(2) Apoio da coordenagdo nas aulasem TV
e video.

H

(1) Nunca participei de capacitacéo
parao uso do TV Escolae(2) o
contato com a coordenacado do
Programa € muito vago na orientacdo
do uso dos recursos didaticos do
programa

(1) N&o participacdo do professor em
capacitacao;

(2) Orientacéo vaga pela coordenacéo
guanto ao uso dos recursos didéticos.
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I
(1) Nunca tive nenhuma capacitacdo
paraousodo TV Escolaea(?2)
Coordenac&o € muito timida na
orientacdo do acervo do programa.

(1) A auséncia da capacitacao;
(2) Coordenacao timida na orientagdo do
Acervo do programa.

J

N&o, (1) comecel a utilizar da prépria
experiéncia agui ha escola. Os (2)
responsaveis sempre divulgam o
programa, pois (3) nuncativemos
dificuldades com o programa.

(1) Utilizacdo a partir da propria
experiéncia;
(2) Divulgacéo do programa por parte dos
responsavels;
(3)Auséncia de dificuldade com o
programa.

L

(1) N&o participei de capacitacdo, a
dificuldade que vejo € no espaco
fisico.

(1) N&o participagdo em capacitagao;

M

(1) N&o participei de capacitacdo. As
dificuldades que tenho observado, é
muitas vezes o material, o professor
muitas vezes tem que trazer o
material de fora, ndo é suficiente e
nao tem qualidade.

(1) N&o participacdo em capacitacao;

Al

(1) N&o ha capacitacdo
especificamente para trabalhar com
TV Escola, a gente (2) trabaha
porgue s80 equipamentos gque temos
em casa, os aunos tém, (3) ndo
tivemos uma formacdo em relacdo a
iSSO.

(1) N&o ha capacitacéo especifica;

(2) Trabalha baseado na experiéncia com
equipamentos domeésticos (TV e
oVideo);

(3) N&o haformagéo;

Bl

(1) JA participel duas vezes de
capacitacdo para 0 uso do acervo do
TV Escola, em 2004 e 2006. Fiz essas
capacitacdes independente da
coordenacéo do TV Escola

(1) Participagdo em capacitacdo,
independente da coordenacdo do TV
Escola.

Cl

(1) Através de encontros
pedagdgicos, eu participava de
treinamentos, assim facilitando o uso
do TV Escola nas aulas.

(1) Participacdo em treinamento nos
encontros pedagdgicos.
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D1

(1) Né&o participei de capacitacdo,
procuramos nos (2) informar para o
manusei 0 dos equi pamentos.

(1) N&o participacdo em capacitacao;
(2) Busca de informagéo por conta
propria.

El

(1) Sim, participe de vérios, fiz em
1996, 1997, 2002, os de mais
importancia, fiz outros pequenos, em
que eles trabalhavam a importancia
da multimidia, como usar os diversos
recursos tecnolégicos, usar também
vérias teorias para ser aplicado com o
material e acompanhada.

(2) Participou de vérios curso de
capacitacao;

F1

(1) Falta capacitac8o para manuseio
dosvideos nasaade aulae (2)
organizacdo do materia pelo
professor.

(1) Falta capacitacéo.

Gl

(1) N&o, infelizmente ndo tive esse
acesso nado, até porque (2) sou muito
corrido, ocupado e ai , as vezes, ndo
da tempo, vamos observando e
lidando com o material. Acabamos
(3) aprendendo  mesmo  pela
necessidade.

(1) Auséncia de acesso a capacitacao;

(2) Indisponibilidade de tempo do
professor;

(3) Aprendizado pela necessidade.

H1

(1) Aqui_ _na escola ndo tem
capacitacdo, mas temos (2) uma
pessoa que esta sempre nos levando
as novidades, (3) o problema € o
tempo do professor.

(1) N&o h& capacitacéo na escola;
(2) Novidades sdo apresentadas por uma
pessoa;
(3) Tempo do professor como um
problema.

QUADRO 02: Capacitacao docente para o uso do Programa TV Escola na prética pedagdgica.

Fonte: dados empiricos das entrevistas realizadas de junho a outubro de 2006.
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Diante do quadro, percebemos, nas respostas dos depoentes, a hecessidade de uma

capacitacao especifica para uma efetiva inclusdo do programa. De acordo com as respostas,

ndo ha uma oferta de qualificagdo permanente aos profissionais em geral e, principal mente,

para 0 uso das tecnologias nas préticas pedagégicas dos professores, em particular o TV

Escola, que, por seu tempo de existéncia, ja deveria estar de forma efetivaincluso no processo
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ensino-aprendizagem. No entanto, 0 que se percebe ainda € um desconhecimento dos

professores em relacéo aos meios audiovisuais. Nesse sentido Tardy (1976, p. 26) expde que

De um ponto de vista cultural e pedagogico, a existéncia dos meios
audiovisuais de comunicagao de massa cria uma situacado total mente inédita.
E preciso que se diga que sua situacdo é eminentemente incomoda. No
relacionamento pedagdgico habitual, o professor sabe, os alunos ndo sabem,
ou ndo sabem grande coisa. Com o cinema e atelevisdo [...] € o professor o
ignorante. Os aunos tém um conhecimento das mensagens visuais € uma
familiaridade no que respeita a elas que os adultos ndo possuem. Além do
mais, a nova geragcdo nasceu num universo invadido pela imagem: esta
sempre faz parte de seu horizonte cultural. [...] Os alunos ja pertencem a
uma civilizagdo icbnica, enquanto os professores pertencem a uma
civilizagdo pré-iconica. [...] os professores precisam se ndo ultrapassar pelo
menos alcangar seus alunos|...].

As afirmacbes citadas pelo autor continuam justificando a necessidade de
qualificacdo presente nos depoimentos, demonstrando que essa realidade € uma constante na
prética do professor. Podemos perceber, no depoimento da professora B, que a capacitacéo €
oferecida s6 para 0s coordenadores do programa, sugerindo ela que hgja oportunidade para os
docentes quanto a aquisicdo de conhecimentos e desenvolvimento de habilidades no uso de
TV e o Video, interpretamos, na fala da professora C, que ndo ha incentivo aos professores
guanto a capacitacao.

A professora D demonstra em seu depoimento, prazer em ter participado de um
curso oferecido pela SEDUC, o gue |he trouxe grande satisfagcdo, no entanto nem todos os
professores tiveram a mesma oportunidade, como podemos constatar em outros depoi mentos
como os dos professores Bl e C1, cujas capacitacOes foram realizadas independentes da
secretaria. Esse fato evidencia a falta de oferta pela gestéo nacional e estadual de capacitacdo
docente, considerada pelos professores algo de grande importancia, lacuna que demonstra
fragilidade naformacéo inicia e auséncia de capacitacdo continuada.

Ressaltamos também que ndo h& um critério para capacitacdo em relacdo ao
programa. Observamos, na fala do professor E1, que ele realizou vérias capacitacbes (no
entanto ndo cita que estas tenham sido encaminhadas pela coordenacdo do programa), sendo
algumas relacionadas a importancia da multimidia, ao uso dos diversos recursos tecnol 6gicos
e a fundamentacdo tedrica aplicada a0 material que acompanha o programa. Assim,
confirmamos que ha necessidade, expressa pelos professores em seus depoimentos, quanto a

capacitacao parao Programa TV Escola.
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Embora afirmem nédo ser oferecida nenhuma capacitacdo para o uso do programa,
alguns professores admitem ter orientacdo dos coordenadores de forma satisfatéria, como é o
caso das professoras E, G. A professora J também confirma ndo ter participado de
capacitacdo, mas reconhece que o programa é divulgado e que ela ndo tem dificuldades em
desenvolvé-lo. O professor H1 explica que, na escola ndo ha capacitacdo, porém conta com
uma pessoa gue os orienta, apresentando novidades, sendo que, para ele um fator de obstaculo
€ o tempo. Contrapondo-se a visdo do apoio da coordenacdo em relacdo ao programa, temos
os depoimentos das professoras H e |, que dizem nunca ter participado e que o apoio é
insatisfatorio (vago e timido, respectivamente).

Assim, notamos ser necess&ria a participacdo dos atores/atrizes no processo de
capacitacdo, tornando-se essencial promover estratégias consensuais de tomada de decisdes
que possibilitem a participagdo na implementagdo de cursos voltados para a uma efetiva
inclusdo das tecnologias na escola, bem como prover condices em relacdo a carga horéria
(tempo) docente outro aspecto importante percebido nos depoimentos dos professores.

Nesse sentido, temos alguns depoimentos, como o do professor H1, que afirma
ndo utilizar o programa por falta de tempo; o professor G1 enfatiza que, além de ndo ter
acesso a capacitacdo, também ndo dispde de tempo, tendo aprendido alidar com o material a
partir da prépria necessidade. Essa falta de tempo reclamada por alguns professores perpassa
por diversos aspectos como, por exemplo, os citados por Orsi e Calvente (2003):

e O plangamento demanda tempo: leitura do guia dos programas e
escolha do material, agendamento da aula, assistir e analisar o contelido
para o preparo daaula.

e O haixo sdério do professor o faz assumir muitos trabalhos para
garantir a sobrevivéncia submetendo-se a ministrar muitas horas de

aula, sem tempo para capacitacdo e planejamento das aulas.

Percebemos um desestimulo por parte dos professores, que segundo Guimaraes e
Faria (2007, p. 30), “O professor se acomoda porque é o tempo que o faz avancar na profissdo
. Como ndo h& cultura nem cobranca para que gerencie a carreira, ele sO espera pelas
capacitacdes do sistema’. Afirma Mansutti (apud GUIMARAES; FARIAS, 2007, p. 30) que
“E necessario recontextualizar o papel do professor e revaloriza-lo. E isso depende de uma
politica nacional”.

Observamos, no depoimento dos professores A1, D1 e F1 e da professora F, que a

escola ndo promove capacitacdo para o uso do acervo do programa TV Escola e, segundo a
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professora, “as pessoas ndo tiveram na propria formagcdo aquisicdo de conhecimentos e
habilidades para inclusdo de tecnologias em suas praticas’. Sobre aformacéo inicial Thuller e
Perrenoud (2006, p. 357) afirmam ser

[...] verdade que, se quisermos fundamentar aformacao inicial narealidade
do oficio e de como ele evolui, as dificuldades logo aparecem: essa
realidade é multipla, controversa, dificil de circunscrever sem pesquisas
precisas e almejadas pel os principais atores coletivos envolvidos.

Nessa perspectiva, destacamos a necessidade da formagao continuada voltada para
as novas tecnologias da informagdo e da comunicagdo, pois estas “[...] abrem novas
possibilidades educacionais, implicam novos desafios para o trabalho docente. E o
enfrentamento desses desafios requer como nucleo a reflexéo sobre as préticas pedagdgicas
sociamente promovidas’ (BARRETO, 2003, p. 110).

Consideramos indispensavel essa formagao continuada do professor em relagdo a
programas ja existentes como o TV Escola, pois alguns professores afirmaram em seus
depoimentos que tiveram dificuldades no manuseio do equipamento e na organizagdo do
material, tendo que buscar informagBes por conta propria, no entanto o professor Al
demonstrou facilidade de trabalhar com a TV por ser um equipamento que se tem em casa
(tanto o professor quanto o aluno).

As professora L e M também relatam em seus depoimentos que, além da néo
participacdo em capacitacdo, ha dificuldades quanto ao espaco (L), auséncia de materia na
escola e falta de qualidade no material do programa (M), o que mostra que essa realidade
requer mudancas na escola em seus diversos aspectos, no ensino e na formagdo dos
educadores.

Os depoimentos apontam para mediacdes didético-pedagdgicas, levando também
para uma discussao sobre os recursos disponiveis e sobre os modelos utilizados na prética do
professor, portanto, para Barreto (2003, p. 65), “[...] analisar as préticas pedagogicas
desenvolvidas nas salas de aula implica considerar as relacdes entre o arranjo espacial, 0s
padrdes de interlocugdo e 0s recursos utilizados no ensino”.

A formacdo do professor para a integracdo das tecnologias em sua pratica € um
desafio pessoal e ingtitucional que envolve, além da apropriacdo de conhecimentos, a
necessidade de vivencié-las. Para tanto, urge a inser¢éo dessas tecnologias ho projeto politico
pedagdgico, no plangamento de ensino e aprendizagem, possibilitando que os profissionais
sempre estgjam repensando suas praticas. Segundo Perrenoud (2001), o eixo de saber do
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professor foi transferido do conhecimento sobre as disciplinas ensinadas para a faculdade de
mobilizar um conjunto de recursos (saberes, habilidades, atitudes e valores) a fim de
solucionar as situacdes apresentadas. Neste sentido, procurou-se saber dos sujeitos como se da
0 processo de inclusdo do Programa TV Escola em seu plangjamento pedagdgico, objeto da
andlise apresentada na proxima se¢&o.

4.3 O programa TV Escola no planejamento docente

A vida cotidiana dos professores na sala de aula, cada vez mais subordinada a
uma | 6gica administrativa que procura aumentar o rendimento dos processos de ensino. Dessa
forma, o professor ndo tem autonomia para organizar, desenvolver e avaliar 0 processo ensino
aprendizagem, que sofre influéncia do contexto em que esta inserido, pelos habitos,
habilidades e valores vivenciados na pratica pedagdgica, o que implica na necessidade de
ressignificar o planejamento como instrumento capaz de garantir a intencionalidade do fazer
docente. Segundo Demo (2004, p. 11), “ a autonomia nunca € plena (Somos sempre seres
dependentes), mas pode alargar-se, a medida que soubermos aprender a conhecer”.

O plangjamento docente ndo se constitui em uma técnica neutra, visando apenas a
uma organizagdo racional da acéo pedagogica, pois ele expressa as condicdes e necessidades
de um ensino e aprendizado que respondam aos anseios socials, pessoais e profissionais. De
acordo com Moran, Masetto e Behhrens (2006, p. 29) “A aquisi¢ao da informagdo, dos dados,
dependera cada vez menos do professor. As tecnologias podem trazer, hoje, dados, imagens,
resumos de formarapida e atraente” .

Dessa forma o professor passa a ter um papel de “orientador/mediador de
aprendizagem”, estabelecendo uma relagcdo entre tecnologia e mediacdo pedagdgica,
compreendida por Moran, Masetto e Behhrens (2006) como atitude, como comportamento
docente facilitador, incentivador, capaz de motivar 0 processo ensino-aprendizagem,
constituindo-se em um articulador dindmico desse processo, buscando oportunizar o aluno a
interpretar os dados, relacion&los, contextualiza-los, num processo permanente de
reconstucéo/construcdo de saberes. Para tanto, ele precisa integrar essas tecnologias,

metodol ogias e atividades de forma plangjada, ajustando-as as circunstancias.
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Nesta investigacéo, objetivamos saber se ha inclusdo do programa TV Escola no

plangamento do professor. Dessa forma, apresentamos o quadro a seguir com a segunda

categoria de andlise:

Inclusdo do Programa no planejamento docente

Fala dos atores e atrizes

Pontos de destaques

A

Incluo o acervo do TV Escola, porém
0 (1) tempo atrapalha, a(2)
freguiéncia € bimestral.

(1) Atrapahamento pelo tempo;
(2) Frequéncia bimestral.

B

Incluo, mas ndo € sempre, (1) depende
do assunto trabalhado, a (2) freqiéncia
€ mensal.

(1) Dependéncia do assunto;
(2) Freqénciamensal.

C

(1) na medida do possivel,_quando eu
vejo que aguele conteudo podera ser
melhorado ou enriguecido com algum
video do TV Escola, entdo eu procuro
0 pessoal do TV Escola, vejo alistade
programacéo deles e vgo se tem
algum material que pode ser encaixar
no conteldo que estou ministrando,
(2) a frequéncia assim eu ndo tenho
um_ periodo definido para usar,
dependendo da necessidade de se usar
0 material eu uso, (3) nem sempre tem
um material apropriado que eu quero.

(1) Quando h& necessidade do contelido ser
melhorado;

(2) Freguénciaindefinida;

(3) Auséncia eventual de material
apropriado.

D

Na minha (1) area de geografia, nos
temos muitos videos. (2) Temos um
acervo, muito embora, como ja foi
falado, esteja ultrapassado, mas
melhora bastante, € importante em sala
de aula

(1) Muitos videos na area de geografia;
(2) Acervo ultrapassado;

E

Sim, o (1) acervo é muito bom. Como
dou aulamais no 3° ano, vou utilizar
mais no 2° periodo do ano, porque no
1° é mais a parte genética, mais a parte
de evolugéo e ecologia é mais

(1) Boaqualidade do acervo;
(2) Dependéncia do contetdo;




utilizada, entdo mais no 2° periodo em
1° més, (2) dependendo do contetido
tem uns que d4 em uma semana.

F

(1) Depende das turmas, via de regra,
j& no plangjamento da disciplina, (2)
se prevé 0 uso de videos, em média
dois por semestre. Na terceira, se
inclui videos de obras literarias.

(1) Dependéncia das turmas,
(2) Frequénciatrimestral.

G

Sim, (1) de acordo com o contetdo, a
gentejava pensando que fitavai
utilizar, geramente, (2) no semestre,
uso umas duas vezes, porque,
dependendo do contelido, a gente
encontra a fita que se adequou ao
contelido que estamos trabal hando.

(1) Dependéncia do contetdo;
(2) Frequénciatrimestral.

H

Geralmente,(1) uma vez por més, para
variar a atividade, gosto de enriquecer
as aulas.(2) O acervo € muito ruim,
eles gravam vé&ias disciplinas, néo
gravam sO uma, ela deveriam ser mais
selecionadas, fica dificil encontrarmos
uma fita, tem tanto assunto bom, (3)
eu trago fitas para serem mostradas,
porque o material € muito vago,
entdo(4) teriamos que ter mais
qualidade e (59 um__ melhor
planejamento para os professores.

(1) Freqiéncia mensal.

(2) Dificuldade de localizar assunto nas
fitas,

(3) Recurso proprio;

(4) Faltade qualidade;

(5) necessidade de plangjamento.

|
No (1) plangamento bimestral,
sempre incluimos a TV Escola. Com o
avanco da  tecnologia, seria
inadmissivel que o professor néo
fizesse 0 uso de um mecanismo que €
a TV Escola, o laboratério de
infformatica, quando o de ciéncias,
veglo como uma necessidade muito
grande inserir 0 aluno nesse tipo de
aprendizado, para ndo ficar sO naquela
aula corriqueira, mudar um pouco,(2)
fazer uma aula diferente, vamos todos
parao TV Escola, os (3) _critérios sdo
estes, primeiro vocé langa os critérios,
se 0 auno ndo consequir a altura

(1) Inclusdo no planejamento bimestral;

(2) Proposito de diversificacéo da aula;

(3) Definicdo de
professores;

(4) Avaliagdo dos instrumentos.

critérios pelos
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dagueles critérios, (4) cabe ao
professor fazer a avaliacdo, ndo sO
com video, com DV D, com data show.

J

A gente ja prevé no plangjamento da
aula, e no (1) plangamento mensal.
Trata-se de um acervo (2) importante
para enriguecer as aulas.

(1) Inclusdo no plangjamento mensal;
(2)Propdsito de enriquecer as aulas.

L

Eu penso, mas (1) ndo tem acontecido
como muita freqiéncia, (2) a escola
tem passado por vérios feriados e tem
atrapalhado bastante.

(1) Frequénciabaixa e indefinida;
(2) Atrapalhamento devido ao grande
numero de feriados.

M

Sempre estou incluindo no meu (1)
plangjamento mensal a utilizacdo da
TV Escola, até porque a minha (2)
area é muito dindmica, que requer
complementos que a TV Escola, me
traga videos referente ao assunto.

(1) Inclusdo no plangjamento mensal;
(2) Propdsito de complemento de contetdo.

Al

Acho que o primeiro plangamento que
fiz sem incluir foi quando cheguei
aqui, quando nem sabia, faco questéo
sempre de incluir. (1) A freqiéncia é
pouca porque (2) os alunos, eles ndo
véem a TV Escola como um espaco de
assimilar de conteidos, é mais uma
atividade paralela, interdisciplinar,
tanto € que, se eu for fazer uma prova
de um assunto que eu trabalhei s6 no
TV Escola, vou ter problemas.

(1) Frequénciabaixa;

(2) Visdo dos aunos de que é uma
atividade paralela, ndo cabivel em
avaliagéo.

Bl

Sim, (1) de acordo com 0s contetidos
previstos no programa da disciplina, se
coloca o video como recurso didético.

(1) Dependéncia dos contetidos.

C1

Sempre eu boto no plangjamento, ja
faz parte, € uma ferramenta. Com uma
(1) média de duas vezes a trés vezes
por més.

(1) Frequénciaquinzenal.
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D1

Numa aula em sala de aula, e outras na
TV Escola, juntando uma com a outra,
fica o Util a0 agradavel, quando a
gente faz um plangamento, € bom
sempre colocar no seu planejamento,
as (1) fitas e os filmes colaboram na
aprendizagem do auno, (2) a
freqiéncia é de acordo com 0 assunto
gue necessite do TV Escola, a gente
leva.

(1) Propdsito de colaborar com a
aprendizagem,;
(2) Dependéncia do assunto;

El

Faz parte da maneira do meu trabalho,
direcionado a0 materia, as novas
tecnologias. Porque é exatamente
dessa nossa érea, (1) facilita, no Nosso
caso, trabalhamos com a tecnologia
seria um facilitador para o aluno, esses
videos trazem uma bagagem muito
boa, e 0 aluno tem que ter contato com
aquele professor que plangjou aguela
aula, através daguelainformacdo. Nem
todos os videos vem com aguela (2)
linguagem para aguele tipo auno,
entdo o professor se torna 0 mediador
para que ndo haja problema para
compreensdo do aluno.

(1) Proposito de facilitar a aprendizagem
do aluno;

(2) Mediagado docente para superar a
eventual linguagem incompreensivel
ao auno.

F1

(1) As vezes incluo, mas, quando a
gente vai |a se deparar, porque € uma
sequéncia logica, entdo a gente inclui,
(2) quando a gente vai la ndo tem
esses contelidos.

(1) Frequénciaindefinida;
(2) Faltade acervo relacionado ao
conteddo.

Gl

Na medida do possivel a gente coloca,
agora no decorrer do processo e ai é
gque a gente va adequando, (1)
procurando o0 material e, de acordo
com a necessidade, vamos
viabilizando o processo. Quando em
um devido tema eu uso em 4 turmas,
na primeira semana, uso (2) 4 vezes
geramente pode ser colocado duas
vezes no més em turmas de 2° ano na
disciplina Sociologia.

(1) Inclusdo no decorrer do processo;
(2) Freqléncia quinzenal nas turmas de
sociologia.
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H1 (1) Uso constante;

Sim, (1) constantemente usamos, mas (2) Restricdo de uso pelo direcionamento
tem (2) o problema do vestibular, para o vestibular;

porque tem gue correr com 0 assunto, (3) Utilizagéo de acervo que gjuda na

e nos temos que fazer uma compreensdo dos conteldos.

programagdo que tem que ser
cumprida, mas sempre faco isso,
procuro passar filmes, inclusive tenho
muitas fitas a parte, tenho filmes que
passo que seguem o0s Parametros
Curriculares, (3) aqui temos um
acervo muito bom, acredito que da um
grau de compreensdo muito melhor
sobre os contelldos.

QUADRO 03: Inclusdo do Programa no planejamento docente
Fonte: dados empiricos das entrevistas realizadas de junho a outubro de 2006.

O plangar tem uma funcdo essenciad na inovagdo das préticas sociais,
especificamente na prética pedagdgica. No entanto, de acordo com Vasconcellos (2000, p.
15), é visivel o distanciamento “[...] entre as intencBes expressas nos planos e as praticas
concretas realizadas, 0 que coloca o plangjamento, mais uma vez, num territorio de disputas e
controvérsias’. Nesse sentido, Buscamos investigar se as intengdes expressas nos
depoimentos dos professores das instituicdes pesguisadas quanto a integracdo do Programa
TV Escola se evidenciam em seus planegjamentos.

Podemos perceber na expressao “na medida do possivel”, usada pela professora C,
aauséncia do que Vasconcellos (2000) considera como “intencdes expressas’ nos planos e na
prética, apesar de elaresponder que inclui o programa TV Escola em seu plangjamento. Pode-
se também observar que a professora trabalha caso o material se encaixe no conteiido, dando
idéia de improviso, confirmando-se no fato de a mesma ndo ter um periodo definido. Ela
afirma que “ nem sempre tem um material apropriado que eu quero”.

Apesar de os pesquisados revelarem em seus depoimentos, a integragcdo do acervo
do TV Escola e de determinarem uma freqiiéncia, como € o caso da professora A (freqiéncia
bimestral), percebemos a auséncia dessas intencdes de forma sistematizada, o que a referida
professora atribui a falta de tempo ( 0 tempo atrapalha ). Outra professora, L, afirma que
“pensa’ em “incluir’ o programa, mas, segundo a mesma, “nao tem acontecido com muita
freqiéncia’, o que leva a se considerar uma auséncia desse planegjamento, confirmando-se

guando a professora afirma que os feriados tém atrapal hado.
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Essa mesma situacéo de improvisagao pode ser detectada na resposta do professor
F1, ao dizer: “as vezes, incluo”, podendo-se condatar que ele justifica a auséncia do programa
no plangamento por ndo existir acervo voltado para os conteldos programaticos previstos,
revelado na afirmagéo “vai 14, ndo tem esses conteido”.

Esses achados evidenciam que os professores, na grande maioria afirmam incluir o
programa no seu plangjamento, o que observamos € gue essa atividade ocorre de forma
burocratica, ou segja, apenas como mais um documento a ser entregue a coordenacdo, para
cumprimento de uma obrigacdo. Para Masetto (2003, p. 175), € necessario compreender o
“[...] plangjamento como instrumento de acdo educativa [sendo esse] co-responsavel pela
mel horia das condic¢des de vida da sociedade’ .

No depoimento do professor G1, se verifica a presenca da idéia de improviso no
planejamento, quando ele afirma “na medida do possivel a gente coloca, agora no decorrer do
processo e a é que a gente vai adequando, procurando o material e, de acordo com a
necessidade, vamos viabilizando o processo”. O professor afirma utilizar o programa com
certa freqiéncia, como percebemos em seu depoimento: “Quando em um devido tema eu uso
em 4 turmas. Na primeira semana, uso 4 vezes, geralmente pode ser colocado duas vezes no
més em turmas de 2° ano na disciplina Sociologia’, porém observamos em suas préticas com
0 programa, um distanciamento entre as intengdes expressas no plangamento e as praticas
concretas realizadas, o que caracteriza certaimprovisacao.

Contrapondo-se & maneira de agir improvisada, Moran, Masetto e Behrens (2006
p. 168) afirmam a necessidade de se tracarem estratégias, as quais, devem funcionar como

mediadoras de aprendizagem, € imprescindivel que

[...] o professor que as plangja e organiza estgja imbuido de uma nova
perspectiva para seu papel: o de ser, ele mesmo, um mediador pedagdgico.
Caso contrério, ndo conseguird nem plangjar nem orientar a execucéo das
técnicas como mediacdo pedagdgica.

Imbuido dessa perspectiva, ou sgja, tomado por sentimentos de ser 0 professor um
mediador pedagdgico, temos o professor E1, segundo o qual, o plangamento faz parte de seu
trabalho, procurando integrar as novas tecnologias de forma facilitadora a compreensdo do
aluno. Consideramos, portanto, a partir de suas respostas, a possibilidade de integracdo do
Programa TV Escola, no entanto o professor ndo cita a freqiéncia do uso do programa. Em
outros depoimentos, percebemos uma forte interdependéncia entre o uso do programa e 0s

contelidos didaticos.
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Nas respostas dos depoentes, verificamos ainda uma vinculacéo linear do uso do
programa no plangjamento com os contetidos das disciplinas, o que mostra a preocupagao do
ensino voltada para transmissédo de conteldos. A exemplo da maioria dos depoentes, a
professora B diz que inclui, mas val depender do assunto trabalhado, apresentando uma
freqiiéncia mensal. Os dados obtidos no depoimento da professora E, G e dos professores A1,
B1, D1, G1 e H1 tém em comum a dependéncia (uso do programa depende do contelido), néo
havendo um critério de freqiiéncia. O que se constatou é que, se a proposta curricular néo
contemplar o acervo do programa, o professor ndo o explora paraampliar o curriculo.

Corrobora com essa visdo de preocupacao especifica com o contetido a professora
E, que ministra aula no 3° ano. Ela expressa na sua fala que o acervo de genética ndo €
satisfatorio, de maneira que so utiliza o programa relacionado aos contelidos de evolucéo e
ecologia e a freqliéncia depende dos contelidos (mensal, semanal), fato que demonstra uma
limitagdo no uso do programa.

Nesse mesmo sentido, a professora G deixa bem claro que o plangjamento da-se a
partir do contelido e com o propdsito de variacdo das aulas. Acreditamos que é preciso rever
esses model 0s aos quais 0s professores estdo acostumados, reinventando o fazer pedagdgico a
fim de estabelecer um processo ensino-aprendizagem problematizador de conteldos e
atividades, superando o papel de mero transmissor de conhecimentos. Para tanto, o
plangjamento constitui ferramenta indispensavel.

O relato do professor A1l ratifica que, na maioria dos casos, 0 uso do programa no
planejamento esta condicionado ao contelido e enfatiza que os alunos ainda ndo relacionam a
aula com uso do programa a um espaco de assimilacdo dos contetidos didéticos, portanto este
professor faz uso do programa para possibilitar atividade paraela ou de promocéo
interdisciplinar, sendo esse um motivo citado por ele para justificar a pouca frequéncia do
programa no planejamento das aulas. Na afirmativa desse professor, ha um desconhecimento
do verdadeiro sentido de interdisciplinaridade, ou seja, acbes que mobilizam saberes'
diferentes para 0 enfrentamento de uma dada situacdo. Conforme Fazenda (2002, p.29) a

interdisciplinaridade exige um olhar sobre aintegracéo que

N&o se mostra e alcanca 0 que ainda ndo se consegue. 1sso envolve uma nova
atitude de aprendiz-pesquisador, 0 que aprende com sua propria experiéncia
pesquisando. Para tanto, é impossivel pensé&la como um modelo estatico ou
um paradigma ao qual, por exemplo, um curriculo deva conformar-se.

! A prética docente é demarcada por vérios tipos de saberes, apresentando vérias tipologias, como, por exemplo,
as de Gauthuer (1998), compreendidas por saberes rel acionados ao ensino, como :saber disciplinar, curricular,
saber das ciéncias da educagao, saber datradi¢do pedagogica, saber experiencia e saber da agéo pedagdgica.
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Pressuporia paradoxos que desafiam e revolucionam os paradigmas
norteadores, desestabilizando-os para conduzi-los a uma nova ordem.

Podemos também observar, no depoimento do professor Bl, essa relacdo de
dependéncia entre programa e contetido da disciplina, 0 que determina a escolha do video
como um recurso didatico. Na visdo do professor D1, o plangiamento e a freqliéncia do
programa nas atividades plangjadas devem ser de acordo com o assunto, demonstrando gque é
importante que, no plano, constem as fitas que serdo utilizadas no decorrer das aulas.

Desse modo, sobre a dependéncia do contetido, ha ainda quem utiliza o acervo
relacionando-0 apenas aos contelidos de preparacdo para 0 vestibular, 0 que limita 0 uso
efetivo do programa para desenvolver habilidades de reflexdo, de autonomia, senso de
criticidade e de cooperacdo, ou sgja, para implementar mudancgas significativas. O professor
H1 expressa, em sua resposta, o problema do vestibular, que impde a necessidade de correr
com o assunto. Segundo o professor, 0 acervo do programa € muito bom, pois guda na
compreensdo dos conteddos, justificando a sua inclusdo no seu plangjamento. A resposta do

professor pode ser explicada por Veiga (2000, p. 66) quanto a se priorizar o contedo:

Na verdade, a énfase na selecdo de contelidos para a concretizagdo das
intengdes educativas ndo € nova, tendo sido comum [...] Acusada de refletir
uma concepcao culturalista de ensino e associada a educacdo ‘tradicional’ [...]
Na prética essa via nunca foi abandonada e recebeu recentemente uma
revitalizacdo com o ‘enfoque racionalista do curricul0'.

Quanto a relagcdo de inclusdo no planejamento com a qualidade do acervo, temos,
no depoimento da professora D, que trabalha com geografia, a afirmacdo de que devido a
necessidade de atualizagdo em sua area, considera 0 programa importante nas atividades em
sala de aula. Na mesma direcdo, a professora J prevé no seu planegjamento o uso do acervo do
programa porgue acha isso importante para o enriquecimento de suas aulas.

Contradizendo essas opinides supracitadas, temos outros depoentes que declaram
avaliar o acervo como ruim, a exemplo da professa H, que também afirma ser o acervo vago,
pois as gravacOes dos videos deveriam ser feitas por areas e com uma qualidade melhor,
ressaltando a importancia de o professor/a plangar melhor o uso dos recursos
disponibilizados pelo programa. A inser¢do desses recursos tecnoldgicos na sala de aula,

exige um bom plangamento e outras medidas a sgjam efetivadas, como 0s incentivos



89

necessarios a qualidade do material e da producdo do contelido, sistema de gravagéo e
conservagao do acervo.

Em geral, os participantes da pesquisa admitem incluir no plangamento os
recursos do programa com uma frequéncia variada, de semana a semestral. A professora F
expressa na sua resposta que essa decisdo da-se ainda no plangjamento da disciplina, que €
anual. A Professora M e o professor C1 compartilham a idéia de usar sempre com uma
freqiéncia mensal e quinzenal respectivamente, revelando que o acervo constitui uma
ferramenta presente nas suas aulas.

A professora | afirma definir os recursos do TV Escola também no plangjamento
bimestral, explicando que, na atualidade, h4 uma necessidade de o aluno e o professor
usufruirem das tecnologias para diversificar o processo ensino aprendizagem, portanto, para
ela, é inadmissivel ndo fazer uso do TV Escola. Ressalta ainda que cabe ao professor avaliar
ndo s6 o video/ DVD, mas também os demais recursos. Esta professora demonstra a
percepcao da necessidade de mudanca, buscando inserir na aula os recursos multimeios, a
partir do plangjamento. Faria (2001, p. 61) considera que o plangjamento de uma aula com

recursos de multimeios exige

[...] preparo do ambiente tecnoldgico, dos materiais que serdo utilizados, dos
conhecimentos prévios dos alunos para manusear estes recursos, do dominio
da tecnologia por parte do professor, além de selecdo e adequacdo dos
recursos aos obj etivos do ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, confrontando os depoimentos dos professores e avisdo de Faria
(2001) sobre plangamento, evidencia-se a necessidade de maior sistematizacdo do uso dos
recursos do programa na prética pedagogica, para tanto se faz necesséria a garantia da
intencionalidade, a partir da racionalizagdo do tempo de trabalho do professor, da qualidade
do acervo e da cultura da previsdo dos recursos do programa na proposta pedagégica da
escola e do plangamento do processo ensino-aprendizagem, assim como uma efetiva

concretizacao por parte de professores e alunos. Kenski (1996, p. 137) alertaque

[...] a perspectiva de utilizagdo da televisio e do video na sala de aula ndo
pode ser nunca a de se ganhar tempo ou a de preencher espagos vazios em
virtude da auséncia do professor e sem um objetivo pedagdgico definido.
As tecnologias educacionais, até mesmo pelo ato grau de desenvolvimento
emocional e cognitivo que acarretam, devem ser formas estimuladoras de se
relacionar com o0 conhecimento e, para isso, precisam ser adequadas ao
assunto gue se quer ensinar e, principamente, aos alunos.
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A previsdo de recursos didaticos do programa no plangamento do professor néo
garante efetivacdo da integracdo na pratica docente, portanto, nesta investigagcéo, procuramos
na secdo seguinte apresentar a analise dos procedimentos utilizados nas aulas com 0s recursos
do TV Escola.

4.4 Procedimentos didaticos nas aulas com o Programa TV Escola

O processo ensino-aprendizagem tem, sem duvida, uma intencionalidade, que
necessita de procedimentos didaticos para trabalhar os contetdos e articular os recursos em
atendimento aos atores e atrizes escolares, ha construcdo de saberes. Os procedimentos para a
aula com TV e video exigem, assim, cuidados também necess&rios de quando utilizamos
OUtros recursos.

Como referimos anteriormente, todos os participantes da pesguisa utilizam o
programa TV Escola com uma boa aceitacdo, no entanto alguns ainda resistem em admitir que
O programa exige uma nova pratica pedagogica, dominio tecnoldgico e plangamento
sistematico com objetivos pedagdgicos claros, oportunizando ao auno lidar com uma nova
linguagem, no processo de ensino-aprendizagem, pois ndo adianta o professor trabalhar
com o0 video sem integré-lo ao plano. Observamos que existem outros fatores que dificultam a
inclusdo do programa no plangamento, como a falta de manutencdo dos aparelhos, auséncia
de uma sala climatizada adequadamente, a falta de pessoa qualificado para o servico de
gravacdo e controle, bem como a precariedade da qualificacdo docente para uso das
tecnologias.

Na busca de compreender o processo de integragcdo do programa TV Escola na
prética pedagdgica propomo-nos conhecer os procedimentos utilizados pelos professores
respondentes da pesquisa. Apresentamos esses dados no quadro a seguir, destacando os

pontos importantes dos depoi mentos registrados.



Procedimentos didati cos nas aulas com TV Escola

Falas dos atores e atrizes

Pontos de destaque

A

Falo que vamos para sala de video
ver 0 material sobre 0 nosso contelido
que € muito interessante, (1)
apresentamos o materia, (2) depois
discutimos em sala de aula, € um
método diferente de ensinar e chama
mais atencdo deles.

(1) Apresentacdo do material;
(2) Discusséo do video.

B

(1) Trago direcionado 0 assunto, ja
tenho explanado um assunto, digo
para 0s alunos que iremos ter mais
orientagbes no video e, durante o
video, (2) observem, facam
anotacOes e depois eles fazem (3)
um relatério para que a gente (4)
debata em sala de aula sobre o video.

(1) Exibicdo apds explanagdo do assunto;

(2) Salicitacéo de que os alunos observem
e fagcam anotacoes,

(3) Salicitacéo de relatorio;

(4) Debate sobre o video.

C

Primeiramente quando vou utilizar o
video, (1) comunico aos alunos, deixo
bem claao o0 objetivo daguele
trabalho, direciono, digo que esse
video vai gudar a entender melhor o
conteldo, (2) prestem atencdo, em
seguida a (3) gente discute que foi
visto por eles, as (4) vezes faco
guestionarios para eles responderem,
tento tirar o maximo possivel daquilo
gue eles assistiram. (5) Quando tem
alguma coisa importante no video, eu
paro, e comego a conversar com eles,
0 que acharam disso, dessa passagem
tal. Na medida do possivel vamos
fazendo os recortes, quando
NeCcessario.

(1) Comunicacéo do objetivo do trabal ho;

(2) Salicitacéo de atencéo;

(3) Discusséo do que foi visto;

(4) Utilizagdo eventual de questionarios,

(5) Pausaeventual paraconversar sobre o
assunto.
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D

A estratégia utilizada - normamente
faco (1) a explanacdo do conteudo, a
gente vem trabalhando o contetido e,
no meio do conteldo, ou posterior o
contelido, a gente melhora com
aquela (2) demonstracdo em video,
(3) buscando  exatamente um
feedback entre do aluno se ele esta
gostando, se estd entendendo, deve
ser dessa forma, (4) sempre fazer ele
interagir, porque tem professor que
simplesmente expde e mais nada, ele
deve sempre abrir a sugestbes, a
guestionamento, até adequacdo a
realidade.

(1) Explanacdo do conteudo;
(2) Demonstragdo em video;
(3) Buscade feedback;

(4) Estimulo ainteracao.

E

Tantas vezes para os alunos dificulta
um pouco, mas como a gente (1)
conversa, tem aula antes e durante e
depois,_a gente discute entdo, para
ndo ficar mono6tono, sO assistindo,
temos uma aula normal entdo, (2)
discutimos 0 que vai ser visto, qual a
proposta para o término daquela aula,
termina, (3) a gente faz a nossa
conclusdo, fazendo avaliagdo daquele
video apresentado, daquela aula,
fechando de uma forma mais ampla
do conteddo. Entdo os aunos
assistem o filme todo, (4) anotam
alguma coisa, assim como eu
também, a gente faz as (5)
observacdes e as discussdes em cima
disso ali. Se ndo ficou esclarecido,
esclaregco para €les, o video entéo
colabora para facilitar a
aprendizagem.

(1) Discussédo durante e depois da
exibicdo do filme;

(2) Apresentacdo do que vai Ser Visto;

(3) Conclusdo por meio de avaliacdo do
video;

(4) Solicitacdo de anotacdo dasidéias
do filme;

(5) Observacéo e discussao das idéias.
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F

A regra minima é essa, (1) vou
parando a fita, discutindo, dizendo
“isso agui é interessante’, o auno
precisa ir dialogando,(2) mediado
pelo professor. Alunos interagindo,
eles sdo conscientizados de que al
ndo € uma sessao de cinema, como
aula, tem essa discussdo. Os alunos
tém uma (3) ficha de registro. Utiliza-
Se esses recursos na introducéo de um
assunto, no esclarecimento ou na
conclusdo, fazendo um resumo do
assunto.

(1) Pausa paradiscussio;

(2) Didogo, mediaco e interagéo;

(3) Salicitacéo de fichas de registros das
idéias do filme.

G

Geramente levo os aunos para (1)
assistir o video, depois (2) fazemos
guestionamentos em cima do que a
gente viu, durante o video eles fazem
suas (3) anotacbes, e apds o filme
fazemos um (4) debate.

(1) Exibicdo do video;

(2) Questionamentos sobre o assunto;
(3) Salicitacéo de anotagoes;

(4) Debate.

H

Na (1) exibicdo do video, fago
paradas. quando tem alguma palavra
dificil, (2) pauso afita e explico para)
esclarecer alguma dificuldade do
aluno. Eu ja dou um (3) questionéario
para eles ficarem atentos, para
responderem, pauso e explico, e, as
vezes, chego na sala e (4) comento a
aula.

(1) Exibicdo do video;

(2) Pausa para explicacdo e esclarecimento
de dificuldades;

(3) Fornecimento de questionario para os
alunos responderem;

(4) Comentério da professora sobre a aula.

I
Primeiro eles tem um (1) incentivo:
dois pontos gue entra no gualitativo,
mais esses dois pontos eles levam
nessa escala de 0 a 2, a partir do
momento que eles (2) participam
daguela programacdo daquela aula,
em que eles detalham-me, devolvem
um__ relatério, portanto, diante do
relatdrio, é feito a avaliacdo
gualitativa, que vai de 0 a 2 pontos.

(2) Incentivo ao aluno por meio de
pontuagdo extra;
(2) Utilizagéo de relatério como avaliagéo.

J
Tenho duas aulas por semana de
cada sala, entdo vamos dizer que

(1) Exibicdo do filme;
(2) Discussédo do assunto;
(3) Salicitacéo derelato do filme.
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tenho oito aulas, tiro duas aulas para
TV Escola, dependendo do filme tem
a duragdo, se for uma fita de 40
minutos, (1) assistem o filme, depois
do filme (2) discutimos e, apds a
discussdo, eles fazem um (3) relatério
sobre o filme.

L

Primeiro vem a(1)_selecdo dos videos
de acordo com o tema da aula, depois
seleciona agueles que s40
compativeis com o hor&rio e é feito
(2) agendamento junto a coordenacéo
para ser feito a exibicdo para 0s
alunos. O método utilizado, os alunos
(3) assistem a fita como um todo e
depois vamos fazer um comentario,
apos ter feito suas (4)_anotacOes e,
logo apbs tudo isso, é feito o
relatorio.

(1) Plangamento de acordo com o temada
aula;

(2) Exibicdo do video;

(3) Comentérios sobre o video;

(4) Salicitacéo de anotagdes e el aboragao
derelatorio.

M

Sempre estou interferindo, ndo deixo
0 video correr solto, sempre dou a (1)
introducdo, vou explanando de
acordo com o0 desenvolvimento do
video, (2)_vou pausando e vou
associando. E uma aula acompanhada
de video, os alunos fazem suas (3)
anotacbes, até porque eu cobro
basicamente as associacbes do tema
gue esta sendo aplicado, seria um (4)
debate.

(1) Explanagéo do assunto paralelaa
exibicao;

(2) Pausas para associacoes,

(3) Solicitacéo de anotagoes;

(4) Déebate.

Al

Sempre que a gente agenda um
material no TV Escola, é sempre
dentro do contelido que estamos
trabalhando, e, depois de (1) ver o
material, fazemos um amplo (2)
debate, aém do fichamento. No
momento que estamos fazendo o
debate, sucita (3) questbes que estéo
mais ligados a nossa realidade, o
aluno faz um fichamento.

(1) Exibicdo da fita;
(2) Debate;
(3) Salicitagéo de fichamento.
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BI

Procuro (1) explanar o assunto, o que
val acontecer com 0 surgimento da
fita e que a fita tera a durabilidade,
terd intervalos e que cada intervalo
haverd uma (2) exploracdo e
guestionamento em busca de solucbes
e essa metodologia que procuro
buscar com os alunos para que eles
nao entendam que é um filme, sO para
assigtir, (3) pauso, explico, questiono,
fomento a (4) discussdo e retorno a
filmagem ou ao proprio som do
audio. Depois de ter passado a fita,
feito os questionamentos e feita as
discussdes, procuro que (5) forme
grupo de dois, trés, conforme a
guantidade e provoco uma discussao
sobre o tema abordado, eles me
apresentem um breve (6)_relatério do
que foi abordado, para depois a gente
fazer uma (7) comparacdo com a
prética vivenciada.

(1) Explanacdo do assunto tratado nafita;

(2) Exploragéo por meio de
guestionamentos;

(3) Pausas com questionamentos para
fomentar discussoes,

(4) Discusséo;

(5) Trabalho em grupo;

(6) Solicitacéo de relatorio;

(7) Comparacdo com a pratica vivenciada.

Cl

Por exemplo, uma aula de Otica,
primeiro, antes de mostrar o filme,
digo o que vai ser apresentando, faco
uma (1) introducdo, ja despertando os
alunos naguilo que ele va ver,
direcionando €ele, em seguida
comegando a exibicdo. De vez em
quando faco uma (2) pausa, reforco
alguma coisa que acho que ndo ficou
bem claro, no fina (3) cobro um
relatério.

(2) Introducéo, despertando o aluno para
aquilo que elevai ver;

(2) Pausa parareforco do assunto;

(3) Cobranca de relatorio.

D1

As minhas aulas com videos séo (1)
demonstracdes daquilo gue nas aulas
tedricas ndo ficou claro, € uma
complementac&o.

(1) Demonstracdo dos contetidos das aulas
tedricas, para esclarecimento.

El

As aulas com videos sdo para se (1)
explorar ilustracGes, demonstraces
daguilo que nas aulas tedricas ndo foi
possivel, € um enrigueci mento.

(1) Exploracéo dasilustractes para

enriquecimento dos contetidos das aulas

tedricas.
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F1

(1) Prepara o0 auno, diz o0 que vamos
trabalhar, (2) explanando o assunto,
depois (3) expomos o video. Apbs o
video vamos trabalhar sobre o que foi
exposto através da exibicdo, com(4)
debates, relatérios, e também com a
(5) producéo de textos.

(1) Preparacéo dos alunos sobre o video
que sera apresentado;

(2) Explanacéo do assunto do video;

(3) Exibicdo do video

(4) Debates;

(5) Solicitagéo de relatorio, producéo de
textos.

Gl

(1) pesquisa em jornais. Para se usar
0 video, primeiramente a gente tem o
tema da disciplina, que é trabalhado
durante o més, depois procuro alguns
videos da TV Escola referente ao
assunto, (2) dou o0 assunto na sala de
aula, depois (3) vamos para o video e
volta para (4) comentar 0 assunto e
(5) fazemos o debate.

(1) Pesgquisaem jornais sobre o contetido
antes da exibic¢éo do video;

(2) Explanagédo do assunto;

(3) Exibicéo do video;

(4) Comentério do assunto.

(5) Debate

H1

Primeiro fagco uma (1) exposicdo
sobre o contetido, depois (2) passo o0
filme, e peco para eles fazerem um
(3) resumo do que eles entenderam e
futuramente fagco uma (4) avaiagdo
paa saber qua o grau de
compreensdo dos alunos.

(1) Exposicéo do contetdo;

(2) Exibicao do filme;

(3) Salicitacéo de resumos do assunto;

(4) Avaliagdo paraverificar o grau de
compreensao.

QUADRO 04: Procedimentos didéticos nas aulas com o TV Escola
Fonte: dados empiricos das entrevistas realizadas de junho a outubro de 2006.
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A dindmica do processo ensino-aprendizagem desafia a competéncia do (a)

professor (a) a conhecer, a criar e aplicar procedimentos didéticos no fazer pedagégico de

forma a promover articulagdo entre teoria e prética, ampliando alternativas de construcéo dos

saberes e desenvolvimento de habilidades dos alunos. Kalinke (1999, p. 101) afirmaque

[...] o dominio de novas técnicas certamente requer um tempo de estudo,
vérias horas de pratica e boa dose de paciéncia. Nem sempre conseguimos
o0s retornos esperados [...] ha necessidade de que deixemos a tribuna de
professores e passemos a gal eria dos alunos.

Solicitamos informacBes sobre os procedimentos usados pelos professores e

percebemos que 0 uso do programa nas suas praticas ndo privilegia um trabalho coletivo.
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Alguns apontam para a importancia do programa como possibilidade de diversificar a
aula,como nos depoimentos das professoras A e E, em que ha uma maior énfase no fato de o
programa tornar as aulas interessantes, e do professor E1: “enriquece as aulas tedricas’,
saindo da exposic&o tradicional. E importante lembrar que os recursos devem, segundo Ayres
(2004, p. 107), estar “[...] em consonancia com os métodos de ensino a serem utilizados”.
Ainda nesse sentido a professora A acredita que a aula utilizando o programa € considerada
como um “método diferente que chama a atencéo do aluno”, no entanto ela apenas descreve
seu procedimento, informando que faz “a apresentacdo do material e discusséo do video”.
Martins (2003, p. 94) ressalta que

E preciso, pois, superar a imagem falsa da metodologia do ensino que
preconiza a unilateralidade do processo educativo e despreza a
diadeticidade dos fatos educativos e sociais existentes na prética
pedagdgica.

Observamos que aguns procedimentos sdo adotados pela maioria dos
professoras/res, evidenciados quando revelam em suas falas a necessidade de uma preparagao
do auno antes da exibicdo do video. Percebemos, nas respostas dos depoentes, que, apds a

exibicao, os procedimentos diversificam-se em:

explanagdo do assunto antes da exibic¢ao do filme - professores B, D, E, H,
B1, C1, D1, F1, GleH],

e anotacOes dasidéas centrais - professoraB, E, L, M;

e pausaenguanto exibem osfilmes- professoresC, E, F, H, M, Bl e C1,

e (uestionarios - professoras C, G, H;

e relatério- professoras B, I, J, L e professores B1, C1, F1;

e discussdo do video - professoras A, C, D, E, F, Je professor B1,

e resumo - professora F e professor H1; fichamento - professora F e

professor Al
e pesquisa— professor G1,
e trabalho em grupo - professor B1;
e debates- professores Al, F1 e professoraM;

e avaliacdo - professor H1.
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A partir da andlise das respostas obtidas, percebemos procedimentos comuns entre
0s professores, no entanto, como afirmam Santos et a (2003, p. 145), “Professores tém
formas proprias de realizar suas préticas. Suas concepcdes e habilidades definem a utilizacdo
dos meios e produtos audiovisuais’. Assim, essas formas comuns tém suas singularidades no
jeito de fazer de cada professor, percebemos, nas respostas dos docentes, que alguns tém em
comum a explanagdo do assunto antes de ir para a sala do programa; outros solicitam dos
alunos anotagdes durante a exibicdo, enquanto alguns professores fazem pausa durante a
exibicao do video, paraesclarecer duvidas.

Em um depoimento, verificamos que, antes da exibi¢cdo do video, 0 docente, ao
realizar a exposi¢do, enfatiza o objetivo da atividade com esse recurso e faz a relagdo com o
conteldo didético. Durante a exibicdo, chama a atencdo e solicita respostas para um
questionario pré-estabelecido, faz pausa para comentario sobre as idéias importantes, ou sgja
“tento tirar o maximo possivel daquilo que eles assistiram”.

Os professores D1 e E1 compartilham do mesmo procedimento, enfatizando que o
video € uma demonstragdo do contelido que ja esta sendo trabalhado nas suas aulas. Eles
terminam o procedimento com questionamentos e comentarios de adequacéo a realidade.
Podemos incluir nesse procedimento a professora H, que também faz parada durante a
exibicdo do video para esclarecimentos do conteido, solicitando respostas a um questionario
sobre 0 assunto e, as vezes, comentando em outra aula. A professora G e M também fazem
uso de questionamentos apos a exibicdo do video, com os alunos fazendo anotacdes enquanto
assistem, as quais subsidiardo o debate das informagoes.

O que percebemos ainda € 0 uso desses recursos apenas como instrumentos de
transmissdo de conteddos, sem uma preocupacdo de contextualizé-los. De acordo com Pretto
(1998, p.112) ndo € suficiente introduzir na escola o video, televisdo ou outros recursos

multimidi&ticos para que se faga uma nova educagao, pois

[...] essa presenca, por si sO, ndo garante essa nova escola, essa hova
educacdo. Isso porque se considerarmos 0 video como um desses recursos
[...] observamos que o seu uso pode dar-se, basicamente, a partir das
perspectivas distintas. como instrumentalidade ou como fundamento.

Temos, como outro exemplo, o professor C1, que faz uma introducdo despertando
os alunos para 0 video que irdo assistir; em seguida, ele faz exibicéo e, de vez em quando,

uma pausa para reforcar o que ndo ficou bem claro, finalizando com relatério. Desse modo,
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os dados mostram que diversos procedimentos sdo utilizados pelos professores em uma

mesma aula.

Todos os depoimentos sobre 0 uso de procedimentos no programa TV Escola
evidenciam gque ndo importa apenas o fato de se ter um acervo, e sim a forma como é
trabalhado, pois 0 valor desses recursos depende da visdo do professor. Segundo Faria
(2001) a competéncia do professor no uso de tecnologias € de mediar a interacdo, usando
€sSes recursos de maneira criativa na busca da construgdo coletiva do conhecimento.

Estudos sobre como trabalhar com videos na pratica pedagogica, demonstram ser
esses um meio facilitador do ensino-aprendizagem, sendo um processo inicial que promove
as potencialidades para a utilizacdo de outras tecnologias em sala de aula. Sobre isso, Pretto
(1998, p. 139) afirma:

[...] O video passa a ser muito mais do que fonte de informacdo, passa a ser
0 elemento que traz consigo alguns dos elementos fundamentais dessa nova
sociedade em construgéo [...] ele possibilita uma abertura de caminho para
a chegada das novas tecnol ogias, como computador, as multimidias.

Podemos perceber que o video e a TV oferecem oportunidades para uso de
diferentes procedimentos. Nas experiéncias dos/as referidos/as professores/as, esses recursos
aludam a tornar as aulas mais atrativas, porém ndo modificam a relagdo pedagdgica, no
sentido de promover agbes mais bem planegjadas e sisteméticas, tendo o video e a TV como
mediadores da construcdo do conhecimento. Nesse sentido, percebemos acles isoladas,
fragmentadas e improvisadas, contradizendo o pensamento de Faria (2001, p. 57), quando
afirma que os procedimentos didéticos “devem privilegiar a construgdo coletiva dos
conhecimentos, mediados pela tecnologia, na qual o professor € um participe pré-ativo que
intermedia e orienta esta construcao”.

Percebemos que, apesar de procedimentos comuns, ndo ha um plangamento e
acOes compartilhadas entre os docentes, 0 que se presencia na resposta da professora E, a qual
diz que, durante a exibicdo do filme seus alunos anotam (n&o esclarecendo o procedimento
adotado para as anotacfes); depois discute o contelldo com seus alunos, fechando 0 mesmo
com um resumo. N&o constatamos, desse modo, ainda uma interagdo, ou seja, uma atuagdo
participativa, necesséria em qualquer tipo de aula com ou sem tecnologia (FARIA, 2001).

Temos certa interacdo nos procedimentos, percebida nas respostas das professoras

A, C, D, E, F, J e do professor B1, os quais, apés a exibicdo do filme, promovem uma
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discussdo com seus alunos. A professora F que finaliza com a elaboracdo de resumo,
enfatizando que faz diferenciacdo entre “0 assistir uma fita como material didético e ndo
como lazer”, o que leva a percebermos que ndo ha uma compreensdo desses conceitos,
demonstrando que as atividades realizadas com esses recursos tecnoldgicos ainda estdo
atreladas a um processo de comunicagdo linear. Assim, torna-se necesséario, de acordo com

Rosa e Sousa (2002, p. 35), ndo se fazer apenas “ meras discussdes’, pois

As edtratégias de uma boa discussdo devem levar a explicitagdo de
argumentos (conclusdes apoiadas por uma ou mais razdes), ou Sgja, a uma
representacao sistemética de idéias. Assim, o papel do professor, nesse caso é
0 de gjudar amostrar conexdes, agrupando aspectos que parecem distintos.

Nesse sentido, ndo se percebe uma agéo sistemética de idéias na apresentacdo dos
recursos, buscando conexao na construgdo do conhecimento, sendo muitas vezes o programa
usado como instrumento de acgles isoladas. Como exemplo, temos a professora | que
acrescenta um indicador de incentivo para a aula com video, atribuindo pontos a partir da
participacdo do aluno na atividade apresentada em forma de relatério, 0 que demonstra
utilizag@o do video como avaliagdo somativa.

Os mesmos passos sdo seguidos pela professora J e pelo professor F1, ou sga,
exibicado do filme, discussdo dasidéias erelatério. A exemplo dessa forma de trabal har, temos
também a resposta da professora G: “geralmente levo os alunos para assistir 0 video, depois
fazemos questionamentos em cima do que a gente viu, durante o video eles fazem suas
anotacdes e apds o filme, fazemos um debate”.

As respostas do professor G1 evidenciam uma informagdo que o diferencia dos
outros, pois ele solicita que os alunos pesquisem em fontes como jornais para, em seguida,
exibir os videos do programa sobre 0 mesmo assunto, retomando o conteido do video em
um comentario em sala de aula. Nesse sentido, buscamos Faria (2001, p. 59), que enfoca ser
“[...] importante criar um ambiente de ensino e aprendizagem instigante, que proporcione
oportunidades para que seus alunos pesquisem e participem na comunidade, com autonomia’,
porém apenas um professor apresentou esse procedi mento.

Alguns professores registraram a importancia de, ap0s assistirem o video,
promoverem um debate e solicitando dos alunos um fichamento do contelido, a exemplo do
professor A1l. O professor H1 acrescenta em relagdo aos demais, uma informagdo sobre
avaliacdo “faco uma avaliacdo para saber qual o grau de compreensdo dos alunos’. O

professor ndo esclarece os critérios de avaliagdo utilizados, 0 que pode implicar num processo
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de comunicagdo linear (causa-efeito), utilizando a TV e o0 video apenas como
“instrumentalidade” (PRETTO, 1998).

A operacionalizac8o do programa pressupfe projetos das disciplinas definindo os
procedimentos adotados nas aulas em que se utilizam esses recursos, mas o0 que vimos foi que
agrande maioria segue, de forma mecénica, os passos de exibicdo, debate e relatorio nas aulas
com video.

Nas respostas dos depoentes, tornou-se também evidente que ndo ha um adequado
emprego do Programa TV Escola, sendo um dos motivos citados pel os depoentes a auséncia
de capacitacdo docente no uso do programa. Professores/as apontam a necessidade da
coordenacdo do programa promover espacos de aquisicdo de habilidades para lidar com

tecnologias. Faria (2001, p. 64) corrobora que

Com o adegquado emprego da tecnologia, o professor devera ser o elemento
fundamental nesta mudanca de mentalidade e atitude [...] o educador
exercerda um trabalho mais intelectual, mais criativo, mais colaborativo e
participativo e estara preparado para interagir e dialogar - junto com seus
alunog[...].

Ao professor cabe mediar um ensino-aprendizagem critico, inovador, atrativo que
incorpore a linguagem audiovisual ndo apenas como um recurso didatico, € preciso explorar
as diversas dimensfes do saber conhecer, fazer, conviver e ser, oportunizando aos alunos
usufruirem da imagem como produtora de conhecimentos, desenvolvimento de competéncias
necessarias ao enfrentamento das situagdes impostas pela soci edade em constantes mudangas.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que a SEDUC, as escolas, os coordenadores
pedagdgicos, os coordenadores do programa e os professores viabilizem agdes conjuntas.
Portanto, é preciso que o professor esteja sensibilizado para incluir os recursos do programa
em suas aulas, o que exige o dominio técnico dos instrumentos disponiveis na escola, bem
como o dominio politico-pedagdgico, com um novo olhar sobre as novas linguagens. Os
coordenadores do programa precisam também garantir agdes no planejamento de ensino,
disponibilizando condices reais para a efetiva integracdo do programa TV escola na prética

pedagdgica.



CONSIDERACOES FINAIS

N&o alimento nenhuma ilusdo quanto a um pretenso
dominio do possivel progresso técnico, ndo se trata
tanto de dominar ou de prever com exatiddo, mas sim
de assumir coletivamente um certo ndmero de
escolhas. De tornar-se responsavel, todos junto. O
futuro indeterminado gque é 0 nosso nesse século deve
ser enfrentado de ol hos abertos.

Pierre Lévy

Os avancos cientificos e tecnoldgicos na sociedade contemporénea pressupdem
uma articulacdo que requer cumplicidade permanente nos campos politico, econémico, social
e educacional. Nesse sentido, a utilizacdo desses avancos com fins pedagdgicos ainda precisa
ser ampliada, pensada e analisada criticamente, de modo a se avaliar a sua inser¢éo no ato de
ensinar e aprender.

Sem duvida, é inevitavel a presenca das tecnologias em todas as atividades
humanas, o que implica em mudancgas na escola, pois 0s recursos didaticos que recorrem a
som e imagem podem ser bastante significativos no processo ensino-aprendizagem. Integrar
esses recursos na pratica dos professores, entretanto, requer uma formacgéo inicial e
continuada, bem como um fazer pedagdgico gque incorpore a consciéncia de que é preciso
construir uma nova Vvisdo que integre o universo das diversas linguagens, para atender o
contexto das varias culturas, possibilitando a constru¢do de conhecimento, e ndo apenas a sua
linear acumulagéo.

Dessa forma, ao se investigar a integracdo desses recursos tecnol 6gicos na pratica
pedagdgica dos atores e atrizes do Colégio Zacarias de Gois e Unidade Escolar Lourival
Parente, com estudo centrado no Programa TV Escola, constatamos que, apesar de existir
desde a década de 1990, ainda ndo ha uma efetiva integracdo na préatica pedagdgica dos
atores/atrizes pesquisados/as. Para compreensdo do objeto de estudo, elegemos como

categorias de andlise a capacitacdo docente, plangjamento docente com inclusdo do programa
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e procedimentos didaticos utilizados pelos participantes da pesquisa nas aulas com uso dos
recursos do programa, apontando os seguintes resultados:

A capacitacdo docente para o uso do Programa TV Escola na pratica pedagdgica,
foi considerada pelos depoentes como necessaria para uma efetiva inclusdo do programa. De
acordo com as respostas obtidas, no entanto, isso ndo é ofertado pela coordenacdo do
programa, o gue implica em um aspecto que limita a efetiva integragdo do programa em suas
préticas.

No plangjamento docente, a inclusdo do programa é percebida, nas respostas dos
pesquisados, como dependente dos contelidos das disciplinas que estes professores ministram.
Assim, nos depoimentos, evidencia-se a necessidade de maior sistematizacdo do uso dos
recursos do programa na pratica pedagogica. Para tanto, faz-se necessaria a garantia da
intencionalidade, a partir da racionalizagdo do tempo de trabalho do professor, da qualidade
do acervo e da previsdo dos recursos do programa na proposta pedagégica da escola. Desse
modo, pode ocorrer o planejamento do processo ensino-aprendizagem contribuindo para uma
efetiva concretizagcdo do TV Escola na melhoria do desempenho de professores e alunos,

Quanto aos procedimentos didaticos nas aulas, percebemos que o fato do
plangjamento das disciplinas ndo incluir de formaintencional o programa, estes sdo utilizados
de forma improvisada, embora na totalidade, os professores pesquisados tenham afirmado
gue estes recursos sdo importantes, tornando suas aulas diferentes e mais interessantes. No
entanto, o que se constata ainda, € um distanciamento dos professores em relacdo a integragdo
de tecnologias como mediadores de formas de pensar e agir em suas préticas.

Outrainformagdo solicitada junto & amostra da investigacéo foi sobre as condicdes
fisico-organizacionais, da escola para operacionadizacdo do Programa TV Escola,
observamos nas respostas dos depoentes, que ha uma diferenca significativa das condicdes
nas instituicbes pesquisadas. Os professores da Unidade Escolar Lourival Parente se
mostraram satisfeitos com essas condic¢les, porém, em maioria, os do Colégio Zacarias de
Goéis (Liceu) ndo as consideram condi¢Oes satisfatorias, 0 que leva a inferir que se faz
necessario investir no ambiente pedagdgico, espaco fisico, apoio da coordenagéo do programa
na escola, inclusive melhorando os acervos (fitas ou DVDs) no sentido de mais qualidade em
contelidos, som e imagem.

As mudancas paradigmaticas, com a perspectiva de transformar 0s avancos
tecnol 6gicos em potencialidades de integracdo do homem ao mundo, requerem um olhar paraa
multiplicidade de relagdes da prética pedagogica, na qual 0s recursos tecnolOgicos sao

indispensaveis ndo sO como recursos para tornar as aulas mais dindmicas, mas sim como
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impulsionadoras de novas maneiras de pensar e agir. Esta pesquisa, nesse sentido, possibilitou
a percepcdo do quanto se precisa avancar em estudo e implementag&o da tecnologia na escola
em favor da qualidade das atividades docentes, tendo em vista um processo de ensino e
aprendizagem gue responda aos anseios pessoais e sociais dos discentes e & demanda do
mundo do trabal ho.

Nessa perspectiva, a formacdo docente precisa preparar o profissional para mediar
uma prética pedagdgica de forma auténtica e confiante, em gue se € capaz de expressar o0 que
se sabe e, a0 mesmo tempo, identificar 0 que ndo se sabe, frente as situacBes novas,
mostrando para o aluno a complexidade do aprender a construir conhecimentos, a desenvolver
competéncias, a valorizar as diferencas, a aceitar o conflito e o provisorio, pois aprender e
ensinar exigem um passar da incerteza a uma certeza que admite novas descobertas e novas
sinteses. Para tanto, é preciso se ter um ambiente educativo e tecnoldgico capaz de abarcar
essa dinamica.

O desafio € inserirmos no debate sobre as relacbes entre informacgéo, ensino e
aprendizagem, através de uma prética docente, a integracdo das tecnologias, as quais sdo
colocadas no mundo do trabalho e, na mesma dimens&o, devem ser colocadas nas instituicoes
de formagéo e nas agdes dos profissionais. Nesse sentido, o professor precisa estar preparado
pararealizar seu trabalho com consciéncia de que vivemos em um mundo onde diversos meios
podem desafiar o raciocinio e o conhecimento, podendo a aprendizagem acontecer de vérias
maneiras.

Vivemos em uma sociedade em constantes mudancas, provocadas pelos avangos do
conhecimento e pelas novas tecnologias, desafiando os educadores a pensar uma prética
pedagdgica em que sd0 capazes de relacionar-se com elas, reinventando-as. Portanto, ndo
basta o contato com as tecnologias, € preciso também uma analise critica de sua utilizagéo e
de suas linguagens, numa perspectiva inovadora, 0 que exige dos profissionais
conhecimentos sobre 0s varios recursos desde os mais comuns como jornal, radio, televisdo,
gravador, dlides, video, aos mais complexos, computador, datashow e internet.

A consolidagdo de uma educagdo com inclusdo das tecnologias exige, pois que o
docente supere a condicdo de analfabeto tecnoldgico para construir a autonomia profissional
junto com a autonomia social. 1sso implica em aquisicdo de capacidades para andisar a
realidade tomando por base os fundamentos tedrico-metodol dgicos, com vistas aintervencao.

A aprendizagem, assim concebida, torna-se um mecanismo de preparagdo do
individuo para o enfrentamento de situagcBes novas, sendo requisito indispensavel para a

construcdo da cidadania, portanto cabe a instituicdo de ensino 0 gerenciamento na
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incorporacdo desse novo conceito. Os docentes e discentes sdo agentes dessa inovagao,
exercitando-a e estimulando-a no crescimento profissonal e pessoa, de forma
interdisciplinar, para um contexto global, agindo localmente.

Assim, tornam-se necessarias mudancgas nas politicas educacionais do pais com a
implementacdo de novos projetos pedagdgicos com a garantia de condi¢bes para viabilizacdo
das acdes nas instituicdes de ensino, umavez que um novo paradigma na educacdo comegou se
delinear, e nele os sujeitos da prética pedagdgica tém um novo papel, 0 que exige 0 uso
diferenciado e abrangente dos recursos tecnol 4gicos.

Sabemos que a escola ndo conseguiu acompanhar téo rapidamente a evolucéo da
tecnologia na sociedade, nem em termos quantitativos nem qualitativos, portanto, faz-se
necessaria uma tomada de decisdo a esse respeito, ja que as modernas tecnologias podem
contribuir para resolver alguns dilemas vivenciados por docentes e discentes, na medida em
gue possibilitam a compreensdo e construcéo de conhecimentos, estabelecendo elos entre 0
saberes disponiveis e as construcdes necessarias.

Esperamos que este estudo contribua para o debate sobre a temética junto aqueles que
se interessam em renovar suas praticas tanto na utilizacdo dos recursos do programa TV
Escola na capacitacdo continuada de professores, como na acdo didética em sala de aula, bem
como outras tecnolgias. Acreditamos que a formagdo, segja inicial ou continuada, deve
contemplar a cultura tecnolégica, colaborando para a inclusdo das tecnologias, de forma

critica e sistematica, no processo de ensino e aprendizagem.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CCE
CURSO: MESTRADO EM EDUCAQAO
ORIENTADORA: DR? PROF? IVANA
MESTRANDA: Jovina da Silva

INTEGRACAO DO PROGRAMA TV ESCOLA NA PRATICA
PEDAGOGICA DE PROFESSORES DE ENSINO MEDIO DE ESCOLAS
PUBLICAS ESTADUAIS DE TERESINA-PI.

ROTEIRO DE ENTREVISTA DOCENTE

Caro(a) Professor(a),

Objetivando investigar a integracdo do Programa TV Escola na prética
pedagdgica, solicitamos sua colaboragdo no sentido de nos fornecer informagdes de sua
experiéncia com este Programa. A partir desses dados, esperamos contribuir para o debate

sobre tecnologias na pratica pedagdgica.

DADOS PESSOAIS

- Escolaridade (especificar o curso)

Ensino Superior

Pbs-graduacéo

- |dade
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DADOS PROFISSIONAIS

- Tempo de experiéncia docente

- Tempo de experiénciano Ensino médio

- Carga horéria de trabalho naescola; () 1°turno () 2° turno

DADOS REFERENTES AO PROGRAMA TV ESCOLA

1

Como vocé ficou sabendo da existénciado TV Escola?

Vocé participou de capacitacdo para inclusdo dos recursos do TV Escola na sua prética

pedagdgica? Quantas e quando?

Como vocé considera o relacionamento da coordenacdo do Programa dessa escola com 0s

professores?

No seu plangjamento, inclui videos/DVD do Programa TV Escola? Com que freqliéncia e

por qué?

Os contetdos e linguagem apresentados nos Videos DVDs sd0 acessivels a sua

compreensdo e a do aluno?

Quanto as condicOes fisico-organizacionais da sala da TV Escola, na sua opinido sdo
satisfatorias? Por qué?

Quais os procedimentos utilizados por vocé naaulacom TV e o video/DVDs?
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8- Nasvezes que vocé utilizou o TV Escola, facilitou o processo ensino-aprendizagem?

9- Relacione as dificuldades para inclusdo do TV Escola na sua pratica pedagogica e o que

fez para vencer tais dificuldades.
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