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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir as contribui¢des da filosofia da educacdo na
formacdo do educador que atua na Educacdo de jovens e Adultos-EJA na
contemporaneidade. Para tal intento estabelecemos as seguintes perguntas para nortear o
estudo: Como a filosofia pode contribuir na compreensdo da Educacdo de Jovens e
Adultos? Qual a relacdo existente entre a atitude filoséfica e a formagao do professor da
educacdo de jovens e adultos na contemporaneidade? No sentido de responder a essas
inquietagdes realizamos uma pesquisa bibliografica em que dialogamos com autores
cujos estudos versam sobre a educacdo e a exigéncias da contemporaneidade, a
importancia da Filosofia da Educagdo e também sobre a formacao docente na Educagao
de Jovens e Adultos.
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Consideracoes iniciais

As sociedades contemporaneas exigem, necessariamente, uma educacdo
comprometida com mudancgas e transformacdes sociais. Flecha; Tortajada (2000) diz
que vivemos em uma sociedade cheia de incertezas que afetam o homem sob as mais
diversas formas, principalmente o campo educacional.

No que concerne a modalidade de ensino denominada Educacdo de Jovens e
Adultos —EJA-percebemos que diante da contemporaneidade, esta se depara com
aspectos que exige novas formas de intervencdo e uma ampla revisdo na pratica
pedagodgica dos educadores que nela atuam. Atualmente, muitos avangos ja foram
conquistados em relacdo a EJA contudo muitos desafios ainda estdo por ser enfrentados
dentre os quais a formacao dos profissionais que atuam nessa modalidade de ensino.

No sentido de trazer reflexdes acerca desta temdtica, estabelecemos as seguintes

perguntas para nortear o estudo: Como a filosofia pode contribuir na compreensdo da



Educacdo de Jovens e Adultos? Qual a relacdo existente entre a atitude filoséfica e a
formacdo do professor da educacdo de jovens e adultos na contemporaneidade?

Com o intuito de responder a esses questionamentos e apresentar o didlogo com
os autores de forma mais sistematizada definimos, a priori, algumas exigéncias impostas
as instituicdes escolares pela modernidade, em seguida apontamos as contribui¢des da
filosofia da educacdo para essa modalidade de ensino e finalmente debatemos sobre a
importancia da atitude filoséfica na formacdo do professor da Educacdo de Jovens e
Adultos.

O didlogo aqui esbogado resulta de um estudo bibliogrifico desenvolvido a luz
desses e de outros autores da literatura nacional e internacional que discutem questdes
relacionadas a essas inquietagdes voltadas para a educagdo e a exigéncias da

contemporaneidade, filosofia e formagao docente na Educacado de Jovens e Adultos.

A Educacao de Jovens e Adultos- as exigéncias da contemporaneidade

O homem € um ser que para alcangar a constituicdo humana tem que se educar,
pois sua natureza exige o processo educativo para ndo permanecer num estidgio de
animalidade. Kant (1996, p.15) afirma que “O homem ndo pode tornar-se um
verdadeiro homem sendo pela educacgido. Ele € aquilo que a educagao faz dele”.

Goémez Pérez (1998, p. 13) comenta que a educagdo é um processo humano no
qual se busca uma forma propria de ser humano, cumprindo uma “[...] inilidivel fun¢do
de socializacdo, desde que a configuracdo social da espécie se transforma em um fator
decisivo da hominizagdo e em especial da humanizacio do homem”. Com esta
perspectiva sobre as finalidades da educac¢do concordamos com Silva (2006) ao afirmar
que:

A educacdo vai além da aquisicio de conhecimentos, atua na
subjetividade e no sentimento humano, ela € a mediagdo que prepara
as pessoas para viver nas sociedades, acatando e modificando a
dinamica social. A educac@o € ato datado porque se faz em sintonia a
conjunturas sociais e historicas (p.204).

A educagdo constitui, portanto, um projeto de humanizacdo que transforma o
individuo, modificando seu perfil. Porquanto, esse perfil ndo é definido apenas por seus
tragcos bioldgicos, mas, também, pelos aspectos culturais. A cultura é fendmeno que s6

se faz em sociedades. E uma necessidade ontolégica do ser humano, pois 0 homem ¢é



integrado a sociedade na qual vive através do patrimdnio cultural que recebe pela
educacdo.

No sentido de atender as necessidades da aceleracdo do desenvolvimento
histérico das comunidades humanas e diante da complexidade que se dd na vida
moderna, surgem ao longo da histdria, instincias especificas, tais como a escola, cuja
funcdo € preparar as novas geracdes para sua participacdo permitindo também essa
socializag¢do das conquistas histéricas e sociais da humanidade.

No ambito das sociedades contemporaneas a escola assume significativa
importancia a medida que permite a interagdo sistematizada e organizada dos sujeitos
com os conhecimentos acumulados pela humanidade. Enfim serve principalmente para
propagar o modelo cultural assumindo significativa relevancia no processo de formagao
humana.

Nessas sociedades complexas, denominadas contemporaneas, hd um acelerado
processo de mudancas em todos os aspectos da vida humana: arte, ciéncia, religido,
politica, economia e educacao. Enfim, vive-se uma explosao e difusdo de informacdes
em todos esses setores. Ha um acirrado processo de globalizacdo da economia e das
comunicacdes, configurando uma época marcada por fortes contradicdes € mudancas de
paradigmas.

Desta forma a escola assume a caracteristica de instancia produtora de sentido,
pois cada individuo reconstrdi seu pensamento através de um processo de “[...] reflexao
sobre a propria experiéncia e a dos demais tenha autonomia intelectual para analisar
criticamente os processos € os contetdos socializadores recebidos e articuld- los em um
ambiente totalizador” (RIGAL, 2000, p. 189).

A constru¢do de novas estratégias, (re) constru¢do de novos saberes e a
formacdo de educadores sem duivida, sdo temas que devem sempre estar em pauta nas
discussdes inadidveis sobre os rumos da educagdo escolar que atenda adequadamente as
necessidades impostas pelas sociedades contemporaneas.

Diante desse contexto eminentemente dinamico tem-se discutido sobre a fungao,
a importancia, os limites e as possibilidades das institui¢des escolares que trabalham
com a Educagdo de jovens e adultos no contexto da modernidade

As instituigdes que atendem a Educacdo de Jovens e Adultos -EJA precisam
conhecer as singularidades dos alunos e levar em consideragao as especificidades dessa
modalidade da educag¢do bdsica tendo em vista que “Os alunos jovens e adultos

possuem caracteristicas especificas, pois suas experiéncias pessoais,bem como sua



participacdo social ndo sdo iguais a de uma crianca”( BRASIL, 2002, p.87). Diante
desse aspecto é importante a proposicio de um ensino comprometido com a
aprendizagem, que considere a situagdo real dos alunos, dando sentido a sua

educabilidade.

Dado o exposto, consideramos que se faz necessario voltar um novo olhar para a
Educagio de Jovens e Adultos. E preciso repensar os projetos elaborados pelas
instituicdes escolares, propor um tipo de formagdo aos docentes pautada em atitude

filoséfica, ou seja, na reflexdo critica sobre a pratica.

Contribuicao da filosofia da educacao para a Educacao de Jovens e Adultos-EJA

Quando assumimos uma atitude investigativa procuramos fazer um exercicio de
reflexdo, ou seja, nos debrugarmos sobre os problemas que nos desafiam no sentido de
ver com clareza, profundidade e abrangéncia os aspectos que configuram a existéncia
humana.

Apesar do cunho tedrico a reflexdo ganha seu sentido amplo se estiver ligada a
pratica. Assim, sentimos necessidade de rediscutir sobre a contribui¢do da filosofia da
educagdo para a Educacdo de Jovens e Adultos-EJA. Esta modalidade de ensino se
depara com aspectos que exige reflexdes mais aprofundadas e uma ampla revisdo na
pratica pedagdgica dos educadores que nela atuam.

Para realizar essas discussdes partimos das discussdes de Severino (1990, 2004,
2006) premissa abordada por quando defende a idéia que a educacdo € objeto de estudo
da filosofia. A partir dessa premissa defendemos que a Educacdo de Jovens e Adultos
constitui um objeto de preocupacio para o qual a Filosofia da Educacdo pode debrugar-
se fazendo reflexdes sobre o sentido, a finalidade e elementos que fundamentam toda a
praxis educacional dessa modalidade de ensino.

Pretendemos, em rdpido esbogo, destacar alguns pontos fundamentais sobre as
tarefas da Filosofia da Educacdo quando esta se voltada para a Educacdo de jovens e
Adultos. Portanto, cabe destacar que apesar de serem apresentadas separadamente, elas
possuem interdependéncia, discutimos aspectos intrinsecos do existir do homem.

Como afirmamos anteriormente a educacdo € a vocag¢ao ontoldgica do homem
como sujeito da educacdo. Inserido em um ambiente cultural caracterizados por

condig¢des espago-temporais 0 homem passa por uma a¢do educativa.



Para Freire (2008, p.61) “Nenhuma acdo educativa pode prescindir de uma
reflexdo sobre o homem e de uma andlise sobre suas condicdes culturais. Ndao ha
educacgdo fora da sociedade humana e nao ha homens isolados. O homem é um ser de
raizes espago-temporais”.

Assim a Filosofia da Educacio constréi uma imagem global do homem enquanto
sujeito da acdo educativa, isto €, realiza um estudo do homem a partir de suas
mediacdes histdricas, sociais, culturais e concretas de existéncia. Desta forma cumpre
uma tarefa antropoldgica, pois busca pela arkhé (origem) das estruturas,
especificidades. De acordo com Fullat (1995, p.85) “A educacdo busca sua fonte e
necessidade no préprio amago da antropologia”

Na sua tarefa antropoldgica, a filosofia da educacdo trabalha em intima
colaboracdo comas ciéncias humanas no sentido de analisar a pratica educativa como
obra de varios sujeitos atuando socialmente em determinados momentos histéricos.

No que diz respeito ao cumprimento dessa tarefa no campo da Educagdo de
Jovens e adultos, especificamente, podemos dizer que os jovens e adultos tém
caracteristicas proprias que devem ser contempladas nas agdes educativas. Com isso a
filosofia oferecerd elementos necessdrios para compreensdo de muitos porqués, para
tracar o perfil dos adultos e jovens, questionar a finalidade desse tipo de modalidade de
ensino, bem com a propria formacgao dos educadores que nela atuam.

Enfim, cabe a Filosofia da educacdo, em parceria com outras ci€ncias, analisar a
pratica educativa da Educacdo de jovens e adultos, refletindo sobre a sua histéria e o
sobre os aspectos sociais que a englobam, buscando elaborar hipdteses mais
abrangentes capazes de alcangar uma visdo de homem mais integradora, € assim os
sujeitos jovens e adultos possam ser reconhecidos “[...] como parte de importantes
intercambios e significacdes relativos ao individuo e a cultura da qual participa
(BRASIL, 2000).

Outra contribuicdo da filosofia da educagdo para a EJA constitui a andlise dos
elementos valorativos que perpassam por essa modalidade de ensino da educagdo
basica. Isso ocorre porque todo ato educativo exige uma op¢do por um sistema de
valores.

Essa discussdo parte do pressuposto de que a educacdo constitui um projeto de
humanizacio. E através da educacdo que alcancamos a constituicio humana. Desta
forma, € considerada fundamentalmente uma pratica social que envolve o agir de varios

sujeitos. Esse agir deve seguir critérios éticos que envolvem certos valores. Nesse caso a



atitude filosdfica a ser realizada se faz através de uma reflexdo axioldgica, pois
questionard o sentido e os fins da educacdo. Caberd a filosofia “ocupar-se com os fins
da educacdo. Em primeiro lugar para clared-los mesmo onde estejam ocultos, no intuito
de manifestd-los a todos; num segundo plano para analisd-los.” (FULLAT, 1995, p.92).

Tal perspectiva quando transposta para EJA nos remete a seguinte proposi¢ao a
contribuicao da filosofia na perspectiva axioldgica € aquela que questiona os fins dessa
modalidade de ensino, ou seja, levantard questdes relativas a questdo do “para que
educar” essas pessoas adultas e jovens .A filosofia da educagdo estard desempenhando,
entdo, sua tarefa axioldgica (SEVERINO, 2004).

Finalmente temos a tarefa epistemoldgica em que a filosofia busca fazer uma
discussao sobre questdes do processo de producao do conhecimento. Sobre essa tarefa
Severino (2004) esclarece que:

[...] cabe-lhe enfrentar um espectro bem amplo de questdes nesse
plano da producdo do saber, desde aquelas relacionadas com a
natureza da prépria subjetividade até aquelas que se encontram
implicadas no mais modesto ato de ensino ou de aprendizagem uma
discussdo sobre questdes envolvidas pelo processo de producido, de
sistematizacdo e de transmissdo de conhecimento presente especifico
da educagdo (p. 31).

Nessa perspectiva, a significativa contribuicao da filosofia da educagdo para EJA
serd a de esclarecer sobre as relacOes entre a producdo de conhecimento e as acdes
educativas englobam tanto os conhecimentos construidos pelos alunos como aqueles
produzidos e utilizados pelos docentes durante a sua préatica.

A tarefa epistemoldgica significa também analisar o professor como um sujeito
que possui, produz e utiliza conhecimentos a partir de suas vivencias pessoais €
profissionais (TARDIF, 2002). Nao € mais possivel conceber o professor como mero
executor de teorias, pois antes, durante e apds a sua intervengao estao presentes diversos
tipos de saberes que devem passar por reflexdes mais aprofundadas.

Desta forma, na sua tarefa epistemoldgica a filosofia da educacido desenvolve
uma reflexdo sobre a natureza das manifestagcdes dos conhecimentos produzidos na
EJA. Para Severino (1990):

E nesse momento que a filosofia da educacio por assim dizer, tem de
se justificar, ao mesmo tempo que rearticula os esforcos da prépria
ciéncia, para também se justificar, avaliando e legitimando a
atividade do conhecimento enquanto processo tecido no texto/
contexto da realidade histérico-social da humanidade.(p. 22).



A Filosofia da educag@o busca ao lado das outras ci€ncias, compreender a
educagdo de jovens e adultos em todas as suas dimensdes ajudando na reflexdo do
presente e a elaboracdo de projetos pautados em uma visdo integradora dos diversos
aspectos que envolvem o ser humano, procurando construir uma imagem global deste
enquanto sujeito fundamentalmente da educagdo inserido em um determinado contexto
da realidade histdrico-social da humanidade.

A filosofia se propde a refletir sobre o contexto histérico-social, sobre os fins
que norteiam os aspectos educacionais e paradigmas que analisam a categoria ‘““saber”.
Ao realizar essa reflexdo estaremos escolhendo um tipo de homem um modelo de
sociedade que se quer promover. A Filosofia da educacao estard contribuindo a0 mesmo
tempo com a reflexdo critica sobre o conhecimento como instrumento de dominagao
entre os homens como também na formulacdo de projetos que contribuam para a
transformac¢do da educacao e da sociedade.

Diante das discussdes observamos que a EJA se fortalecerd na filosofia 4 medida
que esta ultima fornece elementos para serem materializados na pratica pedagdgica dos

professores que atuam nessa modalidade de ensino.

A Atitude filosoéfica e a formacao do professor da educacao de jovens e adultos na

contemporaneidade

As sociedades contemporaneas sdo fruto de uma ordem capitalista que envolve
mudancas nas diversas esferas da vida humana: arte, politica, economia, educagio,
organizacdo da vida social. Apresentam caracteristicas complexas e contraditorias
inundadas uma avalanche de informacgdes provenientes do acelerado desenvolvimento
tecnoldgico e cientifico.

Esse cendrio eminentemente dindmico e contraditério revela que a escola é
desafiada para acompanhar as transformacdes deixando de ser vista como espaco apenas
de transformacdo da cultura para ser visualizada como locus de produgdo de saberes.
Diante dessa nova perspectiva a escola tem que atender as novas exigéncias impostas
pela contemporaneidade, propiciando aos seus agentes condi¢des de trabalhar diferentes
conteddos com objetivo de construcdo interativa da aprendizagem através de préticas

sistematizadas e bem.



A partir dessa proposi¢cdo afirma-se que a escola € uma instituicdo que possui
atores cujas préticas a legitimam e a configuram como tal. Entre esses atores destaca-se
a figura do professor.

Autores de vdrias correntes tedricas e ideoldgicas tém discutido sobre aspectos
relacionados com a pratica pedagdgica docente objetivando obter maiores explicagdes e
entendimento sobre os limites e possibilidades do cotidiano escolar. No bojo dessas
discussdes destacamos a formagao docente.

Para No6voa (1995), ndo € possivel realizar mudangas no sistema educacional e
na qualidade de ensino sem uma adequada formacdo do professor sem discutir a questao
da formacgdo docente.

Um dos temas recorrentes na literatura sobre a formacao constitui a importancia
da reflexividade na pratica do professor. A reflexao critica tem sido alvo das discussdes
atuais nas pesquisas sobre formacdo inicial e continuada de professores. Tais discussoes
apontam para a necessidade de formar profissionais com a capacidade e a competéncia
reflexiva.

Cabe entdo tecer, a priori, algumas consideragdes sobre a reflexividade na
educacgdo a luz de alguns que tratam sobre essa questdo apontando o seu significado.

Saviani (2004, p. 16), por exemplo, diz que “Refletir é o ato de retomar,
reconsiderar os dados disponiveis, revisar, vasculhar numa busca constante de
significado. E examinar detidamente, prestar atencdo, analisar com cuidado. E isto é o
filosofar”.

Garcia (2005, p.19) ao realizar estudo sobre a filosofia e a vida argumentativa
declara que “E da disposicdo de explorar limites, de apalpar e de nomear o que estd a
mao, de ver o que estd a vista, de estranhar o que satisfaz e o que intriga que nascem as
preocupacdes e temas que instauram épocas da atividade filosofante.”O autor acrescenta
ainda que no Brasil tem acontecido vdrios encontros no sentido de discutir a respeito da
atitude filosofica e de sua pertinéncia no ambito das institui¢des escolares.

Libaneo (2002) analisa a nog¢do de reflexividade na filosofia e conclui que a
reflexividade € um dos aspectos dos seres racionais, todos os seres humanos sio
reflexivos. Assim, a potencialidade da reflexdo € intrinseca do ser humano.

O autor acrescenta ainda que a no¢ao de reflexividade nasceu na supremacia da
razao e constitui a capacidade de:

[...] Pensarmos sobre nossos atos, sobre as construcdes sociais, sobre
as intengdes, representacdes e estratégias de intervengdo. Supde a



necessidade de utilizar o conhecimento para mudar a realidade, mas
também para mudar nossas intengdes, nossas representagdes € o
proprio processo de conhecer. Cumpre reconhecer, todavia, que
algumas concepgdes da proposta do professor reflexivo incorporam
temas e processos investigativos proximo do que vem sendo chamado
de “pensamento pds- moderno (2002,p.62)

A luz dessas discussdes autores tém indagado: a funcdo da escola, quem
professor que atua na EJA, Como vem ocorrendo sua formagdo, Qual o papel desse
profissional no processo educativo principalmente a sua importancia da reflexdo na
formacdo de professores.

As discussoes realizadas abordam o significado da reflexdo na prética docente e
na produgdo dos saberes necessdrios a atuagao profissional do professor na sala de aula
tendo em vista que essa concepg¢do de formacao deve estimular uma perspectiva critico-
reflexiva que forneca ao professor um pensamento autdonomo. Parte do pressuposto de
que o professor deve problematizar as circunstancias em que ocorre 0 ensino.

Desta forma, a reflexdo critica ndo pode ser concebida como um processo de
pensamento sem orientagdo, mas tem um propdsito claro diante dos problemas da
pratica. Assim, o processo de reflexdo critica permitiria aos docentes avancarem no
processo de transformagdo da pratica pedagdgica. Apropriando-se de um modelo de
professores como intelectuais criticos. (CONTRERAS, 2002)

Sobre a importancia da atitude reflexiva na formacao, Brito (2006) propde que:

Enfim, compreende-se que a formacdo do professor deve
fundamentar-se na constru¢@o da atitude reflexiva, possibilitando ao
docente a andlise dos pressupostos que orientam suas agdes, num
processo dindmico de revisdo da prética pedagdgica e de construgcdo
de esquemas tedricos e prdticos, ou seja, essa formacdo deverd
facultar ao professor as condicdes para observar, compreender e
refletir sobre o processo educativo e sobre a realidade social. (p.52):

Ao investigar especificamente sobre a importincia da reflexdo na formagdo do
professor da EJA Barreto (2006) assegura que € equivocada essa crenca de que &
necessario aprender antes para depois fazer. Aprendemos fazendo e pensando sobre o
que estamos fazendo. Isso implica na necessidade de ponderacdo sistemadtica dos
professores no sentido de melhorar as interveng¢des com as pessoas jovens e adultas.

Moura (2007, p 62) realiza discussdes no sentido de contribuir sobre as
perspectivas da educacio que prepara os jovens e adultos diz que € imprescindivel uma
reflexdo critica e realista na formacao docente. Somente com essa atitude serd possivel

oferecer uma educagdo em que o aluno “ndo separa escola e sociedade, conhecimento e
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trabalho a fim de que possam assumir posturas éticas no desenvolvimento de
responsabilidades, com compromisso, posicionamento critico e reconhecimento de seus
direitos e deveres”.

E necessério assim formar profissionais que construam teorias pedagégicas que
enriquecam o processo de formacdo humana dos jovens e adultos. Porém, para que
essas teorias sejam construidas exige pesquisa, e reflexdo dos educadores (ARROYO,
2006).

A atitude filos6fica quando desenvolvida nos professores que atuam com
pessoas adultas e jovens, no momento da sua formacao inicial e continuada, fornecem
condi¢des para que pensem de forma radical, rigorosa e metddica sobre os problemas
que a realidade educacional apresenta. Em outras palavras a reflexdo constitui um
elemento que propicia aos educadores da EJA pensar sobre as especificidades e
problemas relacionados a essa modalidade de ensino, constituindo assim em um
processo de apropriacdo de saberes filoséficos que consequéntemente contribuem para o
desenvolvimento dos demais saberes necessarios a pratica educativa.

Nessa perspectiva a atitude reflexiva pautada na andlise metdédica, regular,
instrumentalizada permite que o professor supere a superficialidade da formacao
profissional através do didlogo favorecendo a acumulagdo de saberes de experiéncia.

Diante do exposto podemos perceber que essa reflexao proposta e discutida por
varios autores constitui em uma atitude filos6fica a medida que o professor interroga,
analisa e busca elementos da sua pritica. Além disso, percebemos claramente a
importancia do olhar da filosofia para as questdes educacionais nesse novo cendario
repleto de incertezas que se configura um novo modo de conceber o homem e a
sociedade.

Severino (2006) em seu ensaio no qual realiza uma reflexdo sobre a educacdo
como processo da formacdo humana, constata que o momento histérico da
contemporaneidade é complexo e com isso a filosofia langa um novo olhar para a o
homem e educag¢ado. O autor preconiza que:

Para o olhar da contemporanea filosofia da Educac¢do, o homem, ser
em devir, ser inacabado e lacunar, ndo tem um tipo ideal a ser
buscado ou a ser realizado, mas encontra-se condenado a construir
para si uma configuracdo prépria ndo prevista nem previsivel, como
se tivesse que dar a si mesmo uma destinacao (p.622 ).

Com a atitude filoséfica os educadores da EJA conseguirdo “[...] questionar para

avancar na compreensdo da acdo e poder abracar o seu fazer numa dimensdo
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totalizadora que englobe o entendimento das relagdes que o determine” (RODRIGUES,
2001, p. 17).

Enfim a atitude filos6fica contribuird na formacdo do educador da EJA e na
constru¢do de uma educacgdo que visualize a realidade histérico-social em que ela ocorre
e principalmente que possibilite a construcio de estratégias que atendam as exigéncias

impostas pela contemporaneidade.

Consideracoes finais

Diante do exposto observa-se que os debates contemporaneos sobre a educagao,
as funcdes sociais da escola, a pratica pedagdgica e formacdo de professores da
Educagcdo de Jovens e Adultos-EJA concebem a reflexdao critica como elementos
inerentes ao exercicio profissional docente.

Os estudos apontam para a necessidade de uma formacao alicer¢ada na reflexao
critica sobre a pratica no sentido de atender as especificidades dessa modalidade de
ensino da educacgao bésica.

Acreditamos que uma formagdo dos educadores que atuam na Educacdo de
Jovens e Adultos quando pautada em posturas reflexivas, propiciard a elucidar os
problemas relativos a essa modalidade de ensino da educacdo bdsica. A medida que no
projeto de formacao for desenvolvida a atitude filoséfica, ou seja, na reflexdo critica
sobre a prética, propiciard aos docentes ( e futuros docentes) da EJA a andlise do
homem, de suas questdes culturais, as finalidades da pratica educativa e sobre os
saberes envolvidos na ag¢do educativa. Nesse bojo a filosofia estard cumprindo as tarefas
antropoldgica, axioldgica e epistemoldgica contribuindo para alicercar politicas

educacionais realmente voltadas para a Educagdo de jovens e adultos-EJA
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