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O Projeto Alfabetizagio Cidada na Transamazonica — ALFA-CIDADA consiste em uma acio
educativa que envolve a Universidade Federal do Pard — UFPA, através do Centro de
Educagdo, do Centro Socio-Econdmico e do Campus de Altamira; o Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agraria — INCRA, através do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria — PRONERA; e o Movimento Social da regido da Transamazonica, entre os
quais encontram-se a Funda¢do Viver, Produzir e Preservar, o Movimento pelo
Desenvolvimento da Transamazonica e Xingu — MDTX, o Movimento de Mulheres do
Campo e da Cidade — MMCC e os Sindicatos dos Trabalhadores Rurais — STR’s dos
municipios atendidos.

No interior da UFPA, o Projeto ALFA-CIDADA se insere nas atividades do Grupo de Estudo
e Pesquisa em Educagdo Rural na Amazdnia — GEPERUAZ, do Centro de Educagdo e na
Incubadora Tecnolédgica de Cooperativas Populares e Empreendimentos Solidarios — ITCPES,
do Centro Socio-Econdmico, grupos que se encontram desenvolvendo iniciativas que
promovam a elaboracdo e implementa¢do de politicas educacionais e de desenvolvimento
rural comprometidas com a realidade amazodnica e a inclusdo social das populacdes que vivem
no campo. A partir dessas iniciativas busca-se a valoriza¢do da diversidade social, cultural e
ambiental do campo amazonico, e o fortalecimento das multiplas experiéncias de educagio
presentes na regido, que se colocam na perspectiva de reverter os baixos indices de
escolarizacdo no meio rural, assegurando acesso a educacdo bésica e superior com qualidade
social.

Durante o ano de 2003, o Projeto ALFA-CIDADA atendeu 115 turmas realizando a
formagao/escolarizacdo dos alfabetizadores e a alfabetizacdo de 2.235 jovens e adultos,
envolvendo 26 projetos de assentamentos de reforma agréria, localizados em nove municipios
da Regido da Transamazonica, no oeste do Para: Altamira, Anapu, Aveiro, Brasil Novo,
Itaituba, Pacaja, Medicilandia, Senador José Porfirio e Uruard. Para a realizagdo de suas
atividades educativas o projeto contou com uma equipe pedagogica de catorze formadores,
onze coordenadores locais (liderangas dos sindicatos dos trabalhadores rurais dos municipios)
e doze estudantes universitarios.

O processo educativo desenvolvido pelo Alfa—Cidada assume como pressupostos a base da
educacdo popular, fundada na concepgdo freireana, que tem no didlogo a dindmica fundante
do processo educativo, efetivado com o intuito de gerar um impacto na qualidade de vida dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo, como um instrumento para emancipa¢do humana e
construcao de um projeto inclusivo, plural e democratico de sociedade.

Nesse trabalho, a experiéncia educativa do Alfa-Cidada foi analisada considerando os
principais desafios que o campo da educag¢do de Jovens e adultos vivencia na atualidade,
principalmente com relacdo a necessidade de se enfrentar os altos indices de analfabetismos
ainda presentes em nosso pais. A andlise desenvolvida no estudo contou com a realizagdo de
uma pesquisa bibliografica sobre os estudos e publica¢des existentes no campo da educagao
de jovens e adultos, como também de uma pesquisa documental sobre a experiéncia de
escolarizagdo e alfabetizagdo realizadas pelo Alfa-Cidada.



Entre os documentos analisados encontram-se o projeto inicial do Alfa-Cidada, o
planejamento estratégico para 2003, seu projeto politico-pedagdgico, os relatorios
quadrimestrais enviados ao INCRA em 2003, os trés cadernos utilizados para a formagao dos
alfabetizadores e o site do proprio Alfa-Ciada, que pode ser acessado através do seguinte
endereco eletronico: www.ufpa.br/ce/geperuaz/alfa.

Para efeito de socializacdo dos resultados da pesquisa, esse trabalho encontra-se organizado
em trés momentos, assim distribuidos: desafios enfrentados pela Educacdo de Jovens e
Adultos na atualidade; apresentagdo da experiéncia educativa do Projeto Alfa-Cidada na
Transamazonica, com destaque para o processo de formagdo/escolarizagdo dos
alfabetizadores e para o processo de alfabetizagdo dos jovens e adultos; e identificagdo dos
avancos e limites da a¢cdo educativa efetivada pelo Alfa-cidada em 2003.

Refletindo sobre a importdncia e os desafios da Educacdo de Jovens e Adultos na
atualidade

A andlise da realidade da Educa¢ao de Jovens e Adultos no pais para ser consistente, precisa
ser realizada de forma relacional, ou seja, implica em partir da compreensdo de que, se hoje
existem mais de 35 milhdes de pessoas com mais de 14 anos que ndo concluiram o ensino
fundamental (Ribeiro et alli, 2001), isso se deve a ampliagdo das desigualdades sociais em
tempos de exclusdo, miséria e falta de emprego, terra, de teto e de condi¢cdes dignas de vida
impostos a uma parcela significativa da populagao.

Essas situacdes fazem com que as pessoas mais pobres enfrentem muitas dificuldades para
terem acesso a escola e nela permanecer, constituindo e ampliando cada vez mais o
contingente de homens e mulheres que estuda nas turmas de EJA em todo o pais.

Identifica-se assim, a estreita relagdo que se estabelece entre a incidéncia da pobreza, as
restrigdes ao acesso a educacdo e a existéncia da EJA em nosso pais, pois conforme afirma
Addad e Di Pierr6 (2000), a historia brasileira nos oferece claras evidéncias de que as
margens da inclusdo e da exclusdo educacional foram sendo construidas simétrica e
proporcionalmente a extensdo da cidadania politica e social, em intima relagdo com a
participagdo na renda e o acesso aos bens econdmicos.

Da mesma forma, a analise relacional sobre Educagdo de Jovens e Adultos articula a
problematica enfrentada por essa modalidade de ensino a questdes mais amplas que envolvem
o campo educacional como: a criagdo do Sistema Nacional de Educacdo, o financiamento da
educacdo, a funcgdo social da escola, o curriculo, a avaliacdo e a formacao de professores.

O que se pretende ressaltar ¢ que muitos dos problemas enfrentados pela EJA na atualidade
advém de situagdes que extrapolam seu ambito especifico, envolvendo situagdes mais amplas
que enfrenta a educagdo e as politicas educacionais implementadas em nosso pais, sobretudo
nesse periodo mais recente em que o mercado vem impondo suas prerrogativas economicistas
em todos os campos da atividade humana, incluindo a educagao.

Em nosso entendimento, portanto, se torna inutil fazer planos e proposi¢des para a educagdo
de jovens e adultos se a escola e as politicas educacionais vigentes ndo t€m como horizonte a
democracia e a inclusdo social e educacional, permanecendo distantes das criangas,
adolescentes, jovens e adultos, ou seja, se a escola e as politicas educacionais continuam
sendo uma “fabrica” de excluidos, fracassados e analfabetos.

Ha aqui todo um esfor¢o para evidenciar e ao mesmo tempo denunciar as formas em que a
educacdo e a escolarizagdo contribuem para o processo de exclusdo social na atualidade. A
escola possui muitos mecanismos internos como: o sistema de seriagdo, a avaliagdo
meritocratica e classificatoria, a certificacdo, entre outros, que hierarquizam, discriminam e
excluem as pessoas dentro dela mesma. Por outro lado, a exclusdo da escola impede os
homens e as mulheres de participar de forma mais efetiva na sociedade, diminuindo as



oportunidades de emprego, o acesso a informagdo e aos conhecimentos, e as condi¢des das
pessoas de cuidar de sua satude, alimentacdo, habitacdo e até da educacdo de seus filhos.

Entre as varias situagdes de exclusdo atualmente presentes na sociedade, destaca-se o
analfabetismo como um dos fendmenos mais graves e dolorosos, que aflige muitos seres
humanos no inicio deste novo século.

Embora tenha diminuido significativamente nos ultimos anos, o analfabetismo ainda
constitui-se num problema muito grave, pois segundo dados do IBGE (2001), 13,6% da
populacdo brasileira, ou seja, 17,6 milhdes com mais de 15 anos de idade, ndo sabem ler e
escrever. Na Amazonia, os indices de analfabetismo da populagdo com 10 anos ou mais se
encontra em torno de 15,5%, superando inclusive a média nacional. No Para tais indices se
elevam para 16,3%. Em ambos, a realidade se agrava mais na zona rural, em que o
analfabetismo atinge 28,7% na regido e no 28,5% no Estado, enquanto a média nacional ¢ de
27,7%.

Os dados oficiais revelam ainda que 25 milhdes de brasileiros e brasileiras sdo analfabetos
funcionais, o que implica dizer que eles dominam a leitura e a escrita, mas tém muita
dificuldade de empregar esses conhecimentos nas diversas situagdes sociais em que
participam.

Na atualidade também se vem discutindo bastante sobre o analfabetismo socio-cultural,
considerando-se como tal, a incapacidade de compreender a sociedade em que se vive, suas
contradi¢des e as relagdes de poder que a constituem; e sobre o analfabetismo tecnologico,
entendido este, como a dificuldade para operar com as maquinas, com a tecnologia e com o0s
equipamentos da informatica.(MARKEZAN, 1999)

Situagdes dessa natureza nos permitem compreender que mesmo com o esfor¢co que os
governos mais recentes vém fazendo para ampliar o acesso a educagdo em todos os niveis e
modalidades de ensino; milhdes de brasileiros e brasileiras, sobretudo aqueles(as) que se
inserem na faixa etaria de atendimento da EJA continuam fora da escola ou, dentro dela, sem
aprender, ou, ainda, aprendendo, mas ndo sabendo o que fazer com o que aprenderam nela,
por terem sido obrigados a estudar muita coisa que ndo tem significado em sua vida.
Impde-se, portanto, a necessidade urgente de uma transformagdo radical na escola e nas
propostas e politicas educacionais vigentes, para que se possam responder as exigéncias de
um processo de educagdo de jovens e adultos com qualidade social, e garantir dessa forma, os
preceitos constitucionais que concebem a educagdo enquanto direito de todos e que
estabelecem como principio a igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola,
inclusive para aqueles que ndo tiveram acesso na idade propria. (Brasil, 1988)

Nesse contexto, destacamos a necessidade de se considerar em nossas analises, nas politicas e
proposicdes educacionais, as especificidades da EJA em relagdo aos demais niveis e
modalidades de ensino, comegando por indagar sobre “Quem sdo os Jovens e Adultos que
constituem a EJA?”.

Em sua grande maioria os sujeitos que participam dos processos educativos que constituem a
EJA s3o trabalhadores(as), pobres, negros(as), desempregados(as), subempregados(as),
oprimidos(as), excluidos(as), etc, pessoas que na idade propria ndo tiveram garantido o direito
de realizar o seu processo de escolarizagdo com sucesso.

E importante reconhecer que o "olhar" que "langamos" aos jovens e adultos que participam da
EJA e a sua condicdo social, politica e cultural, condiciona a concep¢ao de educagdo que lhes
¢ oferecida.

Quando consideramos os lugares sociais reservados aos jovens e adultos que participam da
EJA pelas elites: marginais, oprimidos, excluidos, miseraveis, pobres, sem terra, sem teto,
sem horizontes, etc; ou mesmo as denominagdes atribuidas a esses sujeitos em nossos
discursos como escolares, pesquisadores ou formuladores de politicas: repetentes, defasados,
aceleraveis, analfabetos, candidatos a supléncia, etc; constatamos com maior clareza as



implicagdes e a efetividade desses discursos na determinagdo do lugar reservado a educagdo
dos jovens e adultos no conjunto das praticas e politicas educacionais vigentes: "o lugar da
marginalidade".

Tal marginalidade se vincula a realidade existencial dos jovens e adultos, condenando-os a
exclusdo em varios campos da sociedade. Seus desdobramentos se expressam de forma mais
especifica no cotidiano das ac¢des educativas realizadas no interior da escola, onde os jovens e
adultos vivenciam muitas e diversas situacdes preconceituosas e discriminatérias, que os
impedem inclusive de usufruir plenamente dos espacos e equipamentos presentes na escola.
Situacdes dessa natureza indicam que o enfrentamento desse “lugar da marginalidade” que
tem sido imposto a EJA, passa pela criacdo de politicas, projetos e praticas educativas que
considerem essa realidade de discriminacdo e exclusdo que vivenciam os jovens e adultos e
ndo o inverso, como tem sido predominantemente efetivado, em que se impde aos jovens e
adultos a necessidade de se adaptarem as proposi¢des, ao curriculo € mesmo as estruturas
escolares produzidas para a infancia e adolescéncia. (Addad e Di Pierrd, 2000)

Partindo dessa compreensdo, precisamos confrontar radicalmente com as inimeras situagdes
educativas que insistem em se perpetuar ancoradas numa perspectiva compensatoria, de
supléncia, que reduz os processos formativos que ocorrem na EJA a determinadas
formalidades escolares como: conteidos minimos, cargas hordrias minimas, niveis, etapas,
exames, verificacdo de rendimentos, habilidades e competéncias, prosseguimentos de estudos,
elevacdo de escolaridade, etc.

Numa perspectiva bastante diferenciada, o lugar social, politico e cultural pretendido pelos
excluidos como sujeitos coletivos na diversidade de seus movimentos sociais articulados com
o pensamento pedagdgico progressista tem inspirado concepgdes e praticas de educagdo de
jovens e adultos emancipatorias, criativas e promissoras nestas Ultimas décadas.

Nessas experiéncias educacionais, predomina uma visdo totalizante do jovem e adulto como
ser humano, que tem o direito a se formar como ser pleno, social, cultural, cognitivo, ético,
estético e de memoria. Nelas se concebe a educagdo como um direito inalienavel de todos os
seres humanos independente de sua idade, classe social, raga, etnia, credo, género, op¢ao
sexual, etc.

No processo educacional que se efetiva por meio dessas experiéncias, o ser humano e sua
humanizagdo assumem a centralidade, 8 medida que se intenciona educar para enfrentar os
problemas concretos vividos pelos sujeitos, para melhorar sua qualidade de vida e forma-los
enquanto sujeitos sociais emancipados que compreendem as relagdes sociais presentes no
mundo atual e buscam a concretizacdo de sua cidadania.

A existéncia dessas experiéncias educativas emancipatorias suscita ainda a possibilidade de
compreendermos com maior clareza os reducionismos presentes em inimeras propostas e
programas atuais que se inserem no campo da EJA, os quais demonstram uma preocupagao
exagerada com a aprovagdo dos jovens e adultos para a série, a etapa ou nivel educacional
seguinte; com a aprovagdo no vestibular e nos concursos publicos € com o ingresso no
mercado de trabalho, cada vez mais seletivo e excludente.

E evidente que em face das profundas e répidas transformagdes que vém ocorrendo no mundo
contemporaneo globalizado, no campo cientifico e tecnolégico, no mundo do trabalho e em
muitos outros setores e campos sociais; ha a necessidade que a educagdo ocorra ao longo de
toda a vida dos seres humanos e que principalmente ela ndo se limite ao ambiente da escola
formal simplesmente.

Nesse contexto, tem-se destacado o papel da alfabetizacdo como o processo que ao propiciar o
dominio da leitura e da escrita, se apresenta como condi¢do para que as pessoas possam
exercer seus direitos de cidadania, buscar a melhoria de sua qualidade de vida, e ampliar suas
oportunidades no mundo do trabalho.



No entanto, ndo ¢ de qualquer processo de alfabetizacdo que estamos falando, mas daquele
que ultrapassa a simples aquisicdo da leitura e escrita, ou do manejo técnico de letras e
palavras, constituindo-se num instrumento que ajuda a ampliar a capacidade de compreender
e interferir no mundo, partindo da realidade proxima dos jovens e adultos e estimulando-os a
desvelar situacoes e realidades ainda desconhecidas.

O processo de alfabetizacdo que estamos defendendo, se concretiza a medida que os jovens e
adultos se sentem preparados para utilizar adequadamente diferentes linguagens de expressao
e comunicacdo; quando eles se sentem preparados para manipular diferentes fontes de
informacdo, como livros, filmes, televisdo, pessoas, etc; quando eles utilizam os
conhecimentos de leitura e escrita para transformar em alguma medida sua condi¢@o de vida,
incorporando a linguagem escrita em sua vida.

Essa concepcdo mais abrangente de alfabetizacdo, sugere uma revisdo dos objetivos da
alfabetizacdo de adultos nos moldes da silabagdo, que insistem em priorizar o ensino do 'bé-a-
ba"; a decodificagdo das palavras em silabas e das letras em sons; a memorizagao das relagdes
entre as letras e os sons; ou ainda o ato mecanico da escrita, enquanto copia, sem significado.
Tem sido com base nessa compreensdo, que o Projeto Alfabetizacdo Cidadd na
Transamazonica vem construindo sua experiéncia de alfabetizacdo dos jovens e adultos que
vivem nos assentamentos da reforma agraria dessa regido, entendendo que a mesma sé ganha
sentido, na vida dos jovens e adultos quando eles aprendem algo mais que juntar letras, como
ler e escrever com autonomia para interpretar as situacdes sociais presentes na atualidade e
dialogar com os demais seres humanos ampliando dessa forma, o processo de socializacdo e
comunicacao humana.

A Experiéncia Educativa do Projeto Alfabetizagdo Cidada na Transamazodnica

A proposta educativa do Alfa-Cidada orienta-se pelos principios da educagdo popular, ao
constituir-se enquanto um processo de constante reflexdo-acdo sobre a pratica e pautar-se no
entendimento da educagdo como um didlogo entre educador e educandos, em que ninguém
educa ninguém e ninguém se educa sozinho, os homens se educam em comunhio,
mediatizados pelo conhecimento (Freire, 1997).

Entre os principios norteadores dessa concep¢do de educagdo, explicitados no projeto
politico-pedagdgico do Alfa-Cidada (2003) destacam-se:

a. Construgdo de um projeto de sociedade inclusiva, plural e democratico — A luta por
melhores condi¢gdes de vida, trabalho e o engajamento no processo de transformacdo social,
levam homens e mulheres a se educarem no interior desta luta enquanto agentes socio-
historicos de construgdo de uma sociedade inclusiva, justa, democratica e igualitéria.

b. Pratica social como elemento estruturante do processo educativo — O eixo central do
processo educativo ¢ a realidade social. O principio de que o aprendizado dos contetidos das
areas do conhecimento quando articulados com a experiéncia de vida, trabalho e luta social,
possibilita a andlise e compreensdo da complexidade da realidade, que ao ser compreendida
torna-se objeto da transformacao social.

c. Construgdo coletiva do conhecimento — O processo educativo ¢ assumido pelo coletivo.
Ha uma troca de saberes, experiéncias, cria-se um espago de aprendizagem colaborativa
respeitando-se as diferengas, as diversidades, as individualidades, baseado na dialeticidade e
no didlogo, na interagdo em igualdades de condi¢des, na apropriagdo do conhecimento
enquanto um bem coletivo.

d. Valorizagdo da pessoa humana e dos seus saberes - Os educandos, trabalhadores e
trabalhadoras do campo possuem um conjunto de crengas, valores, simbolos, conhecimentos
oriundos da sua formacdo pessoal, da sua pratica no trabalho e das suas vivéncias nos varios
espacos sociais em que participam. Este conjunto de saberes deve ser considerado no processo



educativo e articulado com os novos conhecimentos trazidos pela escola, propiciando o
avanco na construcdo e apropriagdo do conhecimento por parte dos educandos e dos
educadores.

Durante 0 ano de 2003, o Projeto ALFA-CIDADA realizou a formacao/escolariza¢io de
alfabetizadores e a alfabetizacdo de jovens e adultos em assentamentos de reforma agraria da
Transamazonica, com o objetivo de contribuir para a melhoria da qualidade de vida e a
conquista da cidadania do homem e da mulher do campo. De forma sucinta, apresentaremos a
seguir os principios basicos que orientam cada um desses processos.

1 - O Processo de Formagdo dos Educadores(as)/ Alfabetizadores(as)

O processo de formagdo dos educadores/alfabetizadores no ambito do Projeto Alfa-cidada tem
sido realizado com a participacdo dos estudantes universitarios e dos coordenadores locais
(liderangas dos sindicatos dos trabalhadores rurais) que participam do projeto, constituindo-se
em espacos coletivos de construgdo/ reconstru¢do do conjunto de conteudos curriculares
selecionados pela equipe de formadores do projeto para subsidiar uma intervencdo que se
pretende significativa no processo de alfabetizacdo cidada de jovens e adultos trabalhadores e
trabalhadoras rurais.

Esse processo de formacgdo efetivou-se através de discussdes dialogadas, tendo como
proposicao central a reflexdo em torno da producdo do conhecimento.

O eixo central das reflexdes realizadas durante o processo de formagdo focalizou a relevancia
social da alfabetizacdo, que deverd ser pautada nas experiéncias sociais e de trabalho dos
alfabetizadores e das alfabetizadoras e na especificidade das culturas locais e sua relagdo com
outras culturas.

Por esse motivo, definiu-se como tema gerador central do projeto Alfa-Cidada: “Trabalho e
Organizagdo na Amazdnia Rural” e a partir dele, foram selecionados os contetidos
curriculares para a realizagdo do processo de formacdo dos Educadores/alfabetizadores,
organizando-os em trés eixos temadticos fundantes, que no entendimento da equipe de
formacdo do projeto, congregaram os conhecimentos necessarios para que esses
educadores/alfabetizadores pudessem conduzir o processo de alfabetizacdo cidadd na regido
da Transamazdnica, conforme sdo explicitados a seguir:

Eixo I: Amazdnia Rural no Contexto Social Contemporaneo. Nesse eixo foram incluidos
os seguintes contetidos curriculares: questdes historicas, econdmicas, sociais, geopoliticas,
culturais e relagdo urbano/rural na Amazonia; formas de trabalho e de producdo da Amazdnia;
desenvolvimento regional integrado, sustentabilidade e agricultura familiar; politica agraria e
agricola; e concepgdes de sociedade e do agrario.

Eixo II: Educa¢do e Organizagdo Social no meio Rural. Esse eixo envolve os seguintes
temas para estudo: movimentos sociais, sindicais, ONGs, e organizagdes camponesas na
Amazonia; trajetoria da educacdo rural no Brasil; a concepcdo freireana de educagdo; e
alfabetizacdo e cidadania no meio rural.

Eixo III: Alfabetiza¢do do Trabalhador e da Trabalhadora do Campo. No ambito desse
eixo encontram-se as seguintes tematicas: Indicativos para a constru¢do do curriculo via tema
Gerador; metodologia do ensino de linguagem; indicativos para a constru¢do do ambiente
alfabetizador; reflexdes sobre a oralidade e a memoria dos sujeitos do campo; metodologia do
ensino de matematica; fundamentos e praticas do Planejamento participativo; Avaliacdo
emancipatoria.

Durante o desenvolvimento do projeto, o processo de formagdo  dos
educadores/alfabetizadores ocorreu em trés modulos de 100 horas cada um deles, perfazendo
um total de 300 horas. Durante a realizacdo dos modulos de formagdo dos
educadores/alfabetizadores os contetdos curriculares discriminados nos eixos explicitados



anteriormente foram trabalhados de forma articulada, aprofundando-se os temas relacionados
a realidade amazonica a luz da proposta freireana de educagdo, envolvendo a produgdo de
jogos e materiais didaticos que favorecessem o processo de apropriacdo da leitura e da escrita
por parte dos alfabetizandos.

Neste sentido, a listagem dos temas efetivada nos trés eixos fundantes que constituem o
curriculo do Alfa-cidada; deu-se com o objetivo de explicitar a amplitude de conhecimentos
necessarios a formacdo do educador/alfabetizador que desenvolvera o processo de
alfabetizacdo cidadd na TransamazoOnica; e ndo com a intengdo de que no processo de
formagao dos educadores/alfabetizadores tivéssemos que vencer os conteudos programaticos,
trabalhando de forma seqiiencial, nos varios modulos, os contetidos curriculares definidos nos
eixos.

Muito pelo contrario, a intengdo da equipe de formadores do projeto consistiu em planejar um
conjunto de atividades pedagodgicas que possibilitassem aos educadores/ alfabetizadores
acumular os conhecimentos definidos em cada um dos eixos de forma articulada, o que
significou se apropriar do conjunto de questdes que permeiam a realidade amazdnica na
atualidade, com énfase nas especificidades relacionadas a Transamazodnica, utilizando-se da
proposta freireana de educacdo para favorecer a leitura de mundo e a leitura da palavra dos
alfabetizadores, enriquecida pela producdo de materiais e recursos didaticos que auxiliassem
esses mesmos alfabetizadores a se tornarem competentes para atuar no processo de
alfabetizacao de jovens e adultos trabalhadores e trabalhadoras rurais.

Os educadores/alfabetizadores foram preparados através de cursos presenciais e
acompanhados e avaliados periodicamente pela equipe de formadores em conjunto com os
coordenadores locais e os estudantes universitarios, visando a apropriacdo dos
connhecimentos definidos nos eixos tematicos e sua atuagdo como educador(a)/
alfabetizador(a).

Em relagdo a apropriacdio dos conhecimentos dos eixos tematicos, a avaliagdo dos
educadores/alfabetizadores desenvolveu-se durante todo o projeto, incluindo-se atividades de
produgado de textos, relatdrios e atividades praticas durante a realizacdo da formagao.

A avaliacdo da atuacdo do educador/alfabetizador junto a seus alfabetizandos foi efetivada
pelos estudantes universitarios em conjunto com o coordenador local levando-se em
consideragdo os seguintes itens: a opinido dos alfabetizandos com relagdo a agdo do
alfabetizador no processo de alfabetizacdo, a observagdo realizada sobre a a¢do dos mesmos
nas visitas de acompanhamento, incluindo o seu envolvimento e participacdo nos trés
modulos de formagdo, como também, através de um processo de auto-avaliagdo em que, 0s
alfabetizadores explicitaram seus avangos, desafios e limitagdes no desempenho de suas
atividades.

2 - O Processo de Alfabetizagdo cidadd dos Jovens e Adultos no d&mbito do Projeto Alfa-
Cidada

O processo educativo desenvolvido na alfabetizacdo de jovens e adultos pelo Alfa-Cidada se
efetivou através de um diagndstico inicial do nivel de conhecimento dos alfabetizandos, o
qual subsidiou a elaboracdo do curriculo que foi viabilizado no processo de alfabetizagdo dos
trabalhadores e das trabalhadoras rurais.

Nos primeiros encontros com os alfabetizandos, os alfabetizadores com o apoio de uma
equipe de formadores e com o assessoramento dos estudantes universitarios que acompanham
as turmas, realizaram didlogos coletivos e entrevistas individuais que oportunizaram o
conhecimento da realidade dos mesmos, coletando seus problemas, suas expectativas, suas
falas significativas e acima de tudo, diagnosticando o nivel de conhecimento deles em relacao
a leitura e escrita.



Esse processo foi complementado com uma pesquisa de campo sdcio-antropoldgica que os
alfabetizadores fizeram no assentamento onde os alfabetizandos residem para o conhecimento
mais aprofundado da vida, das experiéncias, da histdria e do cotidiano dos mesmos.

A partir das entrevistas individuais e em grupo com os alfabetizandos, como também da
realizacdo da pesquisa de campo, os alfabetizadores juntamente com os estudantes
universitarios, os coordenadores locais e a equipe de formadores se reuniram-se para realizar
o planejamento curricular, selecionando os conteudos que foram desenvolvidos durante o
curso. Neste processo, foram definidos os Temas Geradores, que expressavam as
problematicas mais significativas enfrentadas pelos alfabetizandos. Esses temas, quando inter-
relacionados constituem a Rede Temadtica, que passa a ser um instrumento pedagdgico
indispensavel para a constru¢do de qualquer programacao ou atividade a ser desenvolvida no
processo de alfabetizagao.

Apds a Selecdo dos Temas Geradores e tomando como referéncia a Rede Temadtica
construida, os alfabetizadores, com a assessoria dos estudantes universitarios, dos
coordenadores locais e da equipe de formadores, ponderarm sobre a viabilidade de aborda-los,
de acordo com o nivel de aprendizagem dos alfabetizandos. Passou-se entdo a elaboragdo de
questdes geradoras, que definiram a amplitude e a profundidade das programagdes e
atividades.

Os Alfabetizadores, partindo das "falas" dos alfabetizandos e das questdes geradoras,
iniciaram a selecdo dos conhecimentos cientificos, cuja apropriacdo pelos educandos
permitiram a ruptura com a visdo de mundo anteriormente concebida, ou seja, a superagdo dos
limites explicativos evidenciados em relagdo aos problemas por eles vivenciados, ampliando a
compreensdo critica dos alfabetizandos (leitura de mundo) ao mesmo tempo em que
oportunizou a aquisicdo dos processos de leitura e escrita por parte dos mesmos (leitura da
palavra). Como resultado desse processo de selecdo e organizacdo dos conhecimentos tem-se
constituida a “Teia do Conhecimento”, que no conjunto constitui o curriculo a ser
desenvolvido no processo de alfabetizacao.

A intencdo com a realizacdo do processo de alfabetizagdo consiste em que os alfabetizandos
possam, a partir da apropriagdo da leitura de mundo e da palavra, munir-se dos requisitos
necessarios para se tornar um ser humano pleno, que se assuma enquanto cidaddo que luta e
constr6i um mundo em que todos e todas possam viver dignamente.

Nessa proposta de alfabetizacdo cidada, a organizacio metodologica, a seqii€ncia
programatica e a preparacdo das atividades, procuram estabelecer o didlogo entre os
conhecimentos, garantindo o principio da interdisciplinaridade no desenvolvimento das
atividades educativas.

Durante o desenvolvimento das atividades letivas os estudantes universitarios realizaram
visitas de assessoramento mensais as turmas de alfabetizacdo com o objetivo de acompanhar o
processo de alfabetizagdo procurando estimular os alfabetizadores em suas atividades
docentes, sobretudo na constru¢do do material didatico a ser utilizado no processo de
alfabetizacao por parte dos alfabetizandos.

A avaliagdo da aprendizagem foi realizada de forma processual para que os alfabetizandos
pudessem visualizar seu avanco e aprendizagem ao longo de todo o processo. Ela apresenta
um carater diagnostico e formativo ao buscar promover a reorientagdo do trabalho pedagogico
sempre que se fizer necessdrio ao aperfeigoamento do mesmo.

Na avaliagdo do processo de alfabetizagdo dos jovens e Adultos os alfabetizadores
utilizararamm um caderno de anotagdes onde registraram os fatos marcantes como também os
avancos e as dificuldades individuais e coletivas evidenciadas pelos alfabetizandos durante o
curso.

Esse registro foi complementado com as informagdes resultantes de um processo de auto-
avaliacdo dos alfabetizandos, em que eles expressaram seus avangos e dificuldades durante o



processo. Essas anotagdes foram utilizadas para subsidiar os encontros periddicos de
planejamento, acompanhamento e assessoramento realizados durante o curso.

Ao mesmo tempo, os alfabetizadores arquivaram os trabalhos individuais e coletivos
desenvolvidos pelos alfabetizandos, construindo os portifolios dos alfabetizandos, os quais
demonstraram de forma sistematica e concreta o desenvolvimento de cada um deles com
relacdo a apropriagdo da leitura e da escrita e dos calculos ao final do processo.

Avancgos e Limites da A¢do Educativa do Projeto Alfa-Cidada

A avaliacdo realizada sobre as atividades educativas do Projeto Alfa-Cidada ocorreu de forma
continua, em varios momentos e instdncias do projeto, reunindo em momentos conjuntos ou
mesmo separadamente formadores, estudantes universitarios, alfabetizadores, coordenadores
locais, representantes do movimento social e alfabetizandos. Nesses momentos foram
evidenciados os avangos e os limites dos resultados da acdo educativa realizada, os quais
serdo explicitados nessa etapa conclusiva desse trabalho.

Um dos elementos de maior destaque do Alfa-Cidada, refere-se ao esfor¢o por concretizar-se
enquanto uma a¢do educativa resultante da construcdo coletiva de todos os formadores,
estudantes universitarios, alfabetizadores, coordenadores locais, representantes do movimento
social e alfabetizandos envolvidos no projeto. Situacdo muito complexa em face da
abrangéncia de sujeitos mobilizados pelo projeto, mas que buscava concretizar-se através das
decisdes coletivas definidas em torno das atividades de formacao, nas defini¢cdes estratégicas,
no planejamento e acompanhamento das agdes educativas e na sistematizacdo das
experiéncias acumuladas.

Outro elemento bastante enriquecedor das atividades educativas do projeto encontra-se
relacionado a ampla heterogeneidade presente entre os sujeitos envolvidos no ambito de
atuacdo do projeto. A equipe de formadores acumula experiéncias de atuagdo na alfabetizagdo
advindas da acdo propria Universidade Federal do Para, do Programa Vento Norte da CUT,
do Nucleo de Educagdo Popular da UEPA e da Secretaria Municipal de Educacdo de Belém;
além dos formadores serem de campos profissionais diversos, € encontrarem-se em niveis
diferenciados de formacdo académica, incluindo-se na equipe Pedagogos, Licenciados em
Letras e em Ciéncias Agrarias, Socidlogos, Administradores, Economistas; Doutores,
Mestres, Especialistas e graduandos. Essa heterogeneidade se torna mais abrangente ainda
quando consideramos a presen¢a dos coordenadores locais, alfabetizadores e alfabetizandos,
oriundos de quase todos os estados brasileiros em face do processo histérico de ocupagao da
Regido da Transamazdnica, onde o projeto ¢ desenvolvido. Essa diversidade que compde o
grupo enriquece sobremaneira a construgdo coletiva das acdes educativas no interior do
projeto.

Outra situa¢do inovadora consiste na definicdo do tema gerador central “Trabalho e
Organizagdo na Amazonia Rural” que orienta as atividades educativas no ambito do projeto.
A partir dele, sdo selecionados os conteudos curriculares para a realizacdo do processo de
formagdo de todos os envolvidos no projeto, de forma especial os alfabetizadores e os
alfabetizandos. Dessa forma, o projeto busca concretizar-se enquanto uma ac¢do educativa
voltada para a realidade Amazdnica, destacando as identidades e as culturas presentes na
regido, como também a necessidade de se educar as populagdes do campo considerando as
peculiaridades sociais, bioldgicas, ambientais e produtivas da regido, com destaque para o
papel e a importancia da agricultura familiar e dos movimentos sociais nesse contexto.
Merece destaque também, toda a acdo de formacgdo/Escolarizagdo dos alfabetizadores
realizada durante o ano de 2003. Ao todo foram trés Etapas de Formagdo dos Alfabetizadores,
as quais reuniram o conjunto dos alfabetizadores, alunos universitarios, coordenadores locais
e a equipe de formadores, totalizando 300 horas de formacdo dos educadores para atuar
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competentemente no processo de alfabetiza¢do dos trabalhadores e trabalhadoras do campo.
Esses momentos foram enriquecidos com mais IV mddulos de escolarizagdo intensiva dos
educadores que ndo apresentavam o ensino fundamental completo para obterem a certificagdo
nesse nivel de ensino, totalizando 600 horas presenciais. Nesse processo de
formagdo/escolarizagdo o diferencial consistiu em se buscar realizar uma acdo de
escolarizagdo articulada ao processo de formacdo dos alfabetizadores para conduzir o
processo de alfabetizacdo, de modo que ndo se constituisse uma quebra na metodologia e nos
encaminhamentos curriculares entre essas duas a¢des. Buscou-se dessa forma, compreender e
concretizar a formagdo e a escolarizacdo dos alfabetizadores como um processo de educacao
continua, que colabora para a ampliacdo da consciéncia critica de todos, instrumentalizando-
os para conduzir de forma competente o processo de alfabetizac¢do cidada dos alfabetizandos.
Um dos pontos considerados criticos na ag¢do do projeto refere-se as Visitas de
acompanhamento as turmas de alfabetizacdo realizadas pelos alunos universitdrios e
coordenadores locais, no minimo uma vez por meés, com o objetivo de acompanhar o
desenvolvimento da proposta pedagdgica, avaliar os resultados obtidos pelo programa e
resolver distor¢des eventuais e problemas de funcionamento das turmas. Nesta acao
enfrentaram-se como condigdes adversas para o seu pleno €xito, as grandes distancias entre os
assentamentos e principalmente as dificuldades de deslocamento e acesso aos assentamentos,
causadas pela precariedade das estradas, sobretudo durante o periodo das chuvas, que deixam
determinadas areas completamente inacessiveis. Além disso, houve muitas dificuldades em se
definir o carater dessas visitas, muitas vezes os estudantes universitarios € os coordenadores
locais atuaram mais como observadores do que como assessores dos alfabetizadores, pois a
exigiiidade de duragdo dos encontros ndo permitia uma a¢ao mais efetiva de assessoramento
aos alfabetizadores. Em determinados momentos, os estudantes universitarios também
enfrentaram muitas dificuldades com relacdo as disciplinas que cursavam na universidade. O
tempo necessario as visitas as turmas nos assentamentos os mantinham afastados por um
longo periodo das atividades de ensino no Campus universitarios, por esse motivo, em geral
viviam ameagados de ficarem reprovados, sobretudo nas disciplinas oferecidas em moédulos
intensivos.

Outro fator limitador da agdo educativa do Alfa-Cidada estd diretamente relacionado as
precarias condi¢cdes de infra-estrutura e de iluminagdo dos espagos em que funcionam as
turmas de alfabetizacdo. Boa parte das turmas enfrentou problemas sérios de infra-estrutura
para funcionarem adequadamente. Entre esses problemas destacam-se a falta de iluminagao
suficiente no ambiente em que elas funcionam, falta de carteiras, de quadro de giz, falta de
parede, de telhado; fazendo com que em algumas turmas os alfabetizandos assistam as aulas
em pé ou sentados no chdo, que escrevam no escuro ou na penumbra. E importante destacar
que o projeto prevé a parceria com as prefeituras dos municipios atendidos para apoiar a
realizagdo de suas atividades, sobretudo garantindo determinados itens que ndo sao
contemplados no financiamento do projeto pelo INCRA. Nos municipios em que essa
parceria funcionou, os problemas foram amenizados, porém naqueles em que houve pouca
disposi¢ao dos gestores em assumir a parceria, o projeto enfrentou grandes dificuldades para
realizar suas atividades educativas.

Por fim, convém destacar que a acdo educativa realizada pelo Alfa-Cidada suscitou uma
grande preocupagdo, por parte de todos os sujeitos nele envolvidos, em relagdo a continuidade
da escolarizacdo dos alfabetizandos apds a conclusdo dessa etapa da alfabetizagdo, que
ocorreu no final do més de dezembro de 2003. Nos varios encontros que antecederam a
conclusdo do projeto nesse ano, os alfabetizadores em conjunto com os coordenadores locais
e representantes do movimento social reivindicaram a continuidade do processo de
escolarizagdo, demandando ndo s6 o ensino fundamental nas séries iniciais € no segundo
segmento, como também o ensino médio o ensino superior, dada a precariedade de oferta de
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escolarizagdo em todos os niveis de ensino nos espagos rurais da Regido. Esse ao nosso ver
constitui-se um passo significativo para que a demanda das populagdes do campo se
transforme em politicas publicas de educagdo a serem asseguradas e atendidas pelo Estado,
como direito inaliendvel de todos os seres humanos.
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