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RESUMO

Este trabalho, fundamentado na Nova Historia Cultural, tem como objetivo geral reconstituir
a histéria da Educacdo Especial no Piaui, a partir das memorias das professoras da Educacéo
Especial nas décadas de 60 a 90 do século XX, com isso, pretende-se: identificar as primeiras
instituicbes especializadas no atendimento as criangas com necessidades educacionais
especiais; verificar a atuacdo da Secretaria Estadual de Educacdo na Educacdo Especial no
periodo historico da pesquisa; investigar como acontecia o atendimento educacional aos
alunos com necessidades especiais nas instituicdes de ensino (especializadas ou néo) e
conhecer as experiéncias pedagdgicas vivenciadas pelas professoras da Educagdo Especial. A
fundamentacdo tedrica e metodoldgica da pesquisa baseia-se nos estudos de memaoria como 0s
de Maurice Halbawachs (1990), Loiva Otero Félix (2005), Maria Cecilia Cortez Sousa
(2000). Com relacdo a abordagem da Histdria Oral, busca-se os estudos de José Carlos Bom
Meihy (1998; 2007), Maria Isaura Queiroz (1988), Lucilia de Almeida Delgado (2006).
Quanto a historiografia brasileira e piauiense fundamenta-se nos trabalhos de: Otaiza de
Oliveira Romanelli (2005), Maria do Amparo Borges Ferro (2005), Itamar Sousa Brito (1985,
1986, 1996). Sobre a trajetéria da Educacdo Especial no Brasil aborda-se os estudos de:
Marcos José Silveira Mazzotta (1993; 2003), Gilberta de Martino Jannuzzi (2004), Mbnica de
Carvalho Magalhdes Kassar (1999; 2004), José Geraldo Silveira Bueno (1994; 2004; 2008) e
outros. A Historia Oral utilizada como método neste trabalho, centra a sua investigacdo na
fala dos sujeitos da pesquisa. Os relatos orais recolhidos por meio de entrevistas com doze
professoras da Educacdo Especial que atuaram entre os anos de 1968 a 1998, no Piaui,
oportunizam a reescrita de uma historia que esta sendo esquecida. Além dos relatos orais,
busca-se as fontes escritas (documentos oficiais, atas, leis, reportagens de jornais) e as fontes
icnograficas (fotografias) do periodo citado. Os resultados da pesquisa indicam que as
instituicGes especializadas (principalmente as filantropicas) foram as primeiras a ofertarem o
atendimento educacional as criangas com necessidades educacionais especiais no Piaui, e seus
servigos tiveram sempre 0 apoio e acompanhamento da Secretaria Estadual de Educagéo.
Mesmo com o processo de incluséo vivenciado nos anos 90 nas escolas da rede regular de
ensino piauiense, a Educacdo Especial ainda manteve um atendimento especializado. Essas
informacdes revelam que o processo de implantacdo da Educacgédo Especial no Piaui, apesar de
suas especificidades, ndo difere muito do processo de implantacdo da Educacdo Especial no
Brasil.

Palavras-chave: Educacéo especial. Historia. Memoria.
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ABSTRACT

This research, which is based on the New Cultural History, has the objective of rebuild the
history of Special Education in Piaui State, from the memories of Special Education teachers
who worked during the period between the 60°s until the 90°s. Therefore, it is aimed to:
identify the first specialized institutions for children with special needs; verify the
performance of the Education State Secretary on the Special Education during the historical
period of the research; investigate how the educational services for children with special
needs were conducted within the learning institutions (specialized or not) and learn about the
educational experiences of the Special Education teachers. The research theory and
methodology is based on the study of Maurice Halbawachs (1990), Loiva Otero Félix (2005)
and Maria Cecilia Cortez Sousa (2000) reports. When it comes to the Verbal History
approach, the reports of José Carlos Bom Meihy (1998; 2007), Maria Isaura Queiroz (1988)
and Lucilia de Almeida Delgado (2006) are considered. The Brazilian and Piaui
historiography is based on Otaiza de Oliveira Romanelli (2005), Maria do Amparo Borges
Ferro (2005) and Itamar Sousa Brito (1985, 1986, 1996) reports. The Special Education
trajectory is based on Marcos José Silveira Mazzotta (1993; 2003), Gilberta de Martino
Jannuzzi (2004), Ménica de Carvalho Magalhdes Kassar (1999; 2004) and José Geraldo
Silveira Bueno (1994; 2004; 2008) reports, among others. The verbal history methodology is
centered on the research subject’s speech. The verbal reports collected by interviewing twelve
Special Education teachers which worked between 1968 and 1998 in Piaui State, made it
possible to rewrite an already forgotten history. Besides the verbal reports, several written
sources were included (official files, documents, laws, newspaper articles) as well as
ichnographic sources (photographs) of the analyzed period. The results show that the
specialized institutions (mainly the philanthropic ones) were the first ones to offer educational
services for children with special needs in Piaui and their services were followed and
supported by the Education State Secretary. Even after the inclusion process during the 90°s
in Piaui regular schools, Special Education was kept as a specialized service. This information
reveals that the implementation process of Special Education in Piaui, despite its specificities,
is similar to the Brazilian implementation process of Special Education.

Keywords: Special education. History. Memory.
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INTRODUCAO

O nosso interesse em investigar a educacdo especial nos seus aspectos histéricos
surgiu quando ministrdvamos aulas na disciplina “Fundamentos da Educac¢ao Especial”, no
curso de Pedagogia, em 2006, no campus Clovis Moura, da Universidade Estadual do Piaui.
Ao realizarmos a escrita do plano de curso da disciplina, observamos que um dos objetivos
previstos era analisar a historia da educacdo especial no Brasil e no Piaui. Na procura por
dados historicos sobre a historia da educacgéo especial no Piaui, no Departamento de Educacéo
Especial, da Secretaria Estadual de Educacdo encontramos pouquissimas informacgdes. Com
isso, ficamos inquietas com essa problematica, surgindo o seguinte questionamento: Como
ocorreu o processo de implantacdo da Educacéo Especial no estado do Piaui?

Ao buscarmos informacdes no Departamento de Educacdo Especial, tivemos acesso
a um pequeno texto informativo que relatava o inicio do atendimento educacional aos alunos
com necessidades especiais no sistema de ensino puablico. Em 1970, a Secretaria Estadual de
Educagdo recebeu do Servigo Social do Estado a Escola Especial “Ana Cordeiro”, e a partir
dai a referida Secretaria passou a ter a responsabilidade de administrar a Educacdo Especial
no Estado. Entretanto, esta informacdo ndo foi suficiente para responder as seguintes
indagacdes: Como surgiram o0s primeiros atendimentos educacionais as criangas com
necessidades especiais no Piaui? O atendimento comecou na rede publica de ensino ou em
instituicOes especializadas particulares? Que tipo de necessidades especiais eram atendidas
pelas primeiras instituicdes? Como era feito o atendimento educacional nas primeiras escolas
(especializadas ou ndo) que educavam criangas com necessidades educacionais especiais?
Quais eram as principais dificuldades encontradas pelos professores ao ensinar as criancgas
com necessidades educacionais especiais? Como acontecia a formacéo dos professores da
Educacéo Especial? Como a Secretaria Estadual de Educacdo atuava na Educagéo Especial,
nas decadas de implantacdo? Diante de tais questionamentos surgiu a necessidade de
realizarmos uma pesquisa historica mais profunda, que viesse a colaborar com o achado de
algumas informagdes importantes sobre a historia desta modalidade em nosso estado.

Outro aspecto observado foi a caréncia de trabalhos académicos que se propdem a
recuperar sistematicamente a historia da educacdo especial no Piaui. Com tal realidade,

percebe-se que esta pesquisa constitui um estudo inovador para a historiografia piauiense,
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pois segundo a pesquisadora Maria do Amparo Ferro (2005) é necessario que se intensifiquem
as pesquisas regionais e locais para mostrar o que de fato aconteceu na historia da educacéo
brasileira. Para esta autora, atualmente, existe uma tendéncia nas pesquisas historiograficas
em buscar estudos de regides ou estados que ainda ndo foram estudados, para que assim, se
amplie o I6cus destas pesquisas no Brasil. Por isso, a pesquisa que propomos fazer pretende
ser uma contribuicdo inédita para os estudos histéricos sobre a educagdo do Piaui, trazendo
para este campo dados novos e discussdes, sob outros angulos.

Escolhemos o periodo de 1968 a 1998 como recorte historico da pesquisa, porque a
partir de 1968 foi criada a primeira escola especial publica, denominada “Ana Cordeiro” e 0
ano final de 1998, devido a implantacdo do Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as
Pessoas com Deficiéncia Visual — CAP, com a finalidade de possibilitar a inclusdo dos
deficientes visuais nas escolas da rede regular de ensino, pois na década de 90, o paradigma
inclusivo estava surgindo no Brasil.

Em 1970, dois anos apds a criagdo da escola especial “Ana Cordeiro”, foi criada a
Assessoria de Educacdo de Excepcionais, ligada a Secretaria Estadual de Educacdo. Esse
acontecimento expressa que a partir da década de 70, a Educacdo Especial no Piaui comecgou
a ser acompanhada e definida por um 6rgdo educacional do governo, pois antes de 1970, a
Educagéo Especial estava subordinada ao Servigo Social do Estado. Outro fato interessante
ocorrido na década de 70, em nivel nacional, foi a criagdo de um 6rgdo central responsavel
pelo atendimento educacional aos educandos com necessidades especiais no Brasil,
denominado Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP. Mais tarde, em 1986, o
CENESP foi transformado em Secretaria de Educagdo Especial — SESPE, do Ministério da
Educacéo.

Nas décadas de 80 e 90 do século XX, ocorreram acontecimentos importantes para
Educagdo Especial, tanto em nivel internacional, nacional, como local. Principalmente na
década de 90, houve a realizacdo de encontros internacionais direcionados a Educacdo
Mundial e que influenciaram a politica educacional brasileira. Como exemplos, temos as
exigéncias e recomendacfes contidas na Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos, de
1990, e na Declaracdo de Salamanca, de 1994, que foram referéncias na elaboracdo do
capitulo V dedicado a Educacéo Especial, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira
(n°® 9.394/96), e dentre este capitulo, o artigo 58 legalizou a politica de inclusdo dos alunos
com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino.

Por meio da abordagem histérica no final da década de 60 até os ultimos anos da

década de 90 do seculo XX, podemos perceber que 0s acontecimentos educacionais
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trouxeram mudancas significativas na educagdo especial em nivel nacional e estadual, e que
precisam ser consideradas e analisadas sob o olhar da historiografia.

Esta pesquisa, portanto, teve como objetivo geral reconstituir a historia da Educacéo
Especial no Piaui, a partir das memdrias das professoras da Educacao Especial nas décadas de
60 a 90 do século XX. Com isso, pretendemos: buscar informacGes sobre o processo
historico da implantacdo da Educacdo Especial no Piaui; identificar as primeiras institui¢des
especializadas no atendimento as criancas com necessidades educacionais especiais; verificar
a atuacdo da Secretaria Estadual de Educacdo na Educacdo Especial no periodo historico
abordado pela pesquisa; investigar como acontecia o atendimento educacional aos alunos com
necessidades educacionais especiais nas instituicdes de ensino (especializadas ou ndo);
conhecer as experiéncias pedagogicas vivenciadas pelas professoras da Educacdo Especial;
identificar as principais dificuldades pedagdgicas encontradas pelas professoras da Educacéo
Especial e verificar como ocorria a formacéo das professoras da Educacéo Especial.

Para a construcdo da fundamentacdo tedrica e metodoldgica da pesquisa, buscamos a
Nova Histéria Cultural, por meio dos estudos de: Peter Burke (1992), Jacques Le Goff (2003),
Eliane Marta Teixeira Lopes e Ana Maria de Oliveira Galvdo (2005). No que se refere ao
estudo da memdria, buscamos os trabalhos de Maurice Halbwachs (1990), Loiva Otero Félix
(1998), Maria Cecilia Cortez Christiano de Souza (2000). Com relacdo a abordagem da
Historia Oral, nos baseamos nos estudos de José Carlos Bom Meihy (1998; 2007), Maria
Isaura Queiroz (1988), Lucilia de Almeida Delgado (2006). Quanto a historiografia brasileira
e piauiense estudamos os trabalhos de: Otaiza de Oliveira Romanelli (2005), Maria Lucia de
Arruda Aranha (1996), Maria do Amparo Borges Ferro (2005), Itamar Sousa Brito (1985;
1986; 1996). Sobre a trajetéria da Educacdo Especial no Brasil, realizamos o estudo dos
textos de Marcos José Silveira Mazzotta (1993; 2003), Gilberta de Martino Jannuzzi (2004),
José Geraldo Silveira Bueno (1994; 2004; 2008), Monica de Carvalho Magalhdes Kassar
(1999; 2004) e Rosita Edler de Carvalho (1997; 2008).

Escolhemos a Nova Historia Cultural como base tedrica e metodoldgica para este
trabalho, porque este tipo de abordagem histoérica: valoriza as experiéncias de vida de pessoas
simples e populares; privilegia outros tipos de fontes historicas, além dos documentos oficiais
escritos; ndo se limita apenas em narrar a historia, mas em problematiza-la. Para Peter Burke
(1992) a Nova Historia Cultural trouxe uma nova forma de se pensar a Histdria, pois segundo
este, a Historia Tradicional privilegia uma visdo de cima, onde 0s personagens principais sdo
pessoas importantes da sociedade e os fatos histdricos sdo ligados a politica e a economia. Ao

contrario da Nova Historia Cultural que se preocupa com 0s acontecimentos cotidianos dos
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pequenos grupos marginalizados ou esquecidos, ou seja, com a histdria vista sob o &ngulo das
camadas populares.

Quando a histéria é direcionada apenas para a narragdo, ndo proporciona
guestionamentos e comprometimentos. De acordo com Ana Maria de Oliveira Galvao e
Eliane Marta Teixeira Lopes (2005, p. 26), os estudos em Historia da Educacdo devem
“compreender o0 presente e intervir no futuro através do estudo do passado, ndo cometendo 0s
mesmos erros de nossos antepassados.” Para isso, a Histéria da Educagdo nao deve mostrar
somente 0 que esta nas leis e nos planos de ensino, mas apresentar as experiéncias e praticas
cotidianas de pessoas que constroem e participam da Educacdo de um pais, de um estado, de
uma instituicdo de ensino.

Maria Cecilia Cortez Christiano de Souza (2000, p. 17), no seu estudo sobre escola e
memoria, analisa que a educacao no Brasil, no século XX, sofreu a influéncia do pensamento
educacional moderno, valorizando o que é considerado moderno, ou seja, as novas teorias e
metodologias pedagégicas foram substituidas pelas experiéncias de escolas, historias de
alunos e professores, como isso, “a historia da vida profissional de professores foi até
recentemente pouco considerada nos estudos educacionais e [...] a experiéncia docente era
percebida quase sempre como resisténcia ou obstaculo diante das inovagdes”. No entanto, nas
ultimas décadas do século XX, intensificaram-se os trabalhos historiograficos da Nova
Historia Cultural, principalmente os de Historia Oral, pois nestes os registros orais revelam
novos conhecimentos historicos.

Neste estudo, utilizamos como metodologia de pesquisa a Histdria Oral, porque as
falas dos sujeitos pesquisados sdo transformadas em documentacdo oral. Como ndo ha muito
registros escritos sobre a Histéria da Educacdo Especial no Piaui, buscamos as fontes orais
como meio de encontrar algumas informacbes que os documentos escritos ndo apresentam.
Segundo José Carlos Sebe B. Meihy, a “Historia Oral é sempre uma historia do tempo
presente e também reconhecida como histéria viva”. (2007, p. 17, grifo do autor). E
importante ressaltar, que além da Historia Oral proporcionar a elaboracdo de uma
documentacdo, ela favorece a valorizagdo da historia de vida de pessoas que ndo eram
lembradas ou citadas nos documentos oficiais.

Para a obtencdo das fontes orais, utilizamos a entrevista com principal instrumento
de coletas de dados, este tipo de instrumento possibilitou o contato direto com a fonte
historica viva, que foi o sujeito da pesquisa. Realizamos entrevistas com 12 (doze) professoras
que atuaram na Educacdo Especial no Piaui, nas décadas de 60 a 90, do século XX. Os

contatos com as entrevistadas foram cuidadosamente programados e planejados, de acordo



21

com os passos metodologicos da Historia Oral. As entrevistas favoreceram dialogos ricos em
informacdes sobre a tematica da pesquisa, como também oportunizou a interacdo com pessoas
que vivenciaram de perto acontecimentos constituintes da historia da Educacdo Especial no
Piaui.

Eliane Marta Teixeira Lopes e Ana Maria de Oliveira Galvao (2005), afirmam que
na pesquisa historica ndo podemos trabalhar somente com um tipo de fonte, é necessario que
haja 0 cruzamento com outras fontes, no caso desta pesquisa, trabalhamos com documentos
escritos e fotografias. No que se refere aos documentos escritos analisamos: mensagens
governamentais, leis registradas em diarios oficiais, reportagens de jornais impressos,
resolucbes e pareceres, planos e programas direcionados & Educacdo Especial. Quanto as
fotografias, em sua maioria, sdo fontes oriundas dos arquivos das instituicdes especializadas e
dos arquivos pessoais das professoras entrevistadas. As informacfes contidas nas fontes
escritas e icnograficas possibilitaram uma melhor investigacao e associagdes na reconstituicao
dos acontecimentos historicos.

Sobre a trajetoria da Educacdo Especial no Brasil buscamos fundamentacdo nos
trabalhos dos seguintes estudiosos:

a) Marcos José Silveira Mazzotta (2003; 1998), que faz uma reconstrucdo da historia
da educacdo especial no Brasil, destacando dois periodos na evolucdo desta modalidade de
ensino. O primeiro periodo abrange de 1854 a 1956, em que apresenta as primeiras
instituicGes publicas e particulares direcionadas ao atendimento de criancas com deficiéncia,
que sdo consideradas pelo autor iniciativas oficiais e particulares isoladas. O segundo periodo
que corresponde de 1957 a 1993, apresenta as iniciativas oficiais em ambito nacional, com a
criagdo das campanhas nacionais voltadas ao atendimento educacional a criangca com
deficiéncia (auditiva, visual e mental) até a reorganizacéo dos Ministérios e o reaparecimento
da Secretaria de Educacédo Especial (SEESP), no final de 1992;

b) Gilberta de Martino Jannuzzi (2004), apresenta informacdes sobre o atendimento a
pessoa com deficiéncia no Brasil da seguinte forma: inicia no séc. XVI, com os trabalhos das
Santas Casas de Misericdrdia até o inicio do século XX, em 1920, com a criagdo e atuacao das
primeiras instituicGes especializadas; continua em 1930 com anélise da atuagdo do governo e
das entidades filantropicas especializadas até a criacdo do Centro Nacional de Educacao
Especial (CENESP), em 1973; finaliza com o estudo das décadas de 70, 80, 90 do século XX
até meados da primeira década séc. XXI, em 2004. Além das informacdes historicas, a autora
analisa criticamente cada momento historico, observando o contexto socio-econdmico,

ideologico e pedagdgico;



22

c) José Geraldo Silveira Bueno (1994; 2004; 2008), faz um estudo do termo
“excepcional”, analisa a educagdo especial na sociedade moderna, apresenta a historia da
educacdo especial no Brasil a partir da segunda metade do seculo XIX até a década de 80 do
século XX e identifica alguns enganos cometidos na aplicacdo das politicas de inclusdo
escolar no Brasil;

d) Monica de Carvalho Magalhdes Kassar (1999; 2004), utiliza informacoes,
periodos histdricos e posicOes tedricas dos autores Mazzotta e Jannuzzi para realizar uma
abordagem critica da educacao especial no Brasil. Identifica no texto das leis educacionais a
presenca das idéias liberais e o discurso modernizador do Estado;

e) Rosita Edler de Carvalho (1997; 2008) analisa as recomendacdes dos organismos
internacionais sobre educacdo especial, iniciando pela Declaracdo de Cuenca, em 1981, até a
Declaracdo de Salamanca, em 1994. Faz uma analise critica da educacdo especial nos textos
das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Aborda a evolugdo das politicas de
educacao especial no Brasil, rumo as politicas de orientagdo inclusiva;

f) Ruth Cabral e Sylvia Regina Piva (1975), psicOlogas, que vivenciaram as
mudancas trazidas pela reforma de ensino de 1° e 2° graus, fazem uma abordagem da
Educacédo Especial no contexto do ensino brasileiro na década de 70;

g) Nise Pires (1974), técnica em educacdo do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais — INEP, apresenta o relato dos trabalhos desenvolvidos pelo Grupo-
Tarefa responsavel pela elaboracdo das diretrizes e estratégias para a Educacdo Especial na
década de 70;

h) Os pesquisadores Pilar Arnaiz Sanchez (2005) e Romeu Kazumi Sassaki (2005),
que abordam a Educacdo Especial no contexto da educagéo inclusiva.

Com relacdo aos estudos direcionados a historiografia brasileira e piauiense
abordamos os trabalhos de:

a)  Otaiza de Oliveira Romanelli (2005) e Maria Lucia de Arruda Aranha (1996), a
primeira, apresenta a historia da educacéo brasileira a partir de 1930 até a Reforma de Ensino
de 1° e 2° graus, relacionando a educacdo com a politica de desenvolvimento vivenciada no
pais. A segunda autora, analisa a historia da educacdo brasileira dentro do contexto geral da
educacdo mundial, observando a correntes e tendéncias pedagogicas;

b) Maria do Amparo Borges Ferro (2005) apresenta um apanhado dos
antecedentes e elementos impulsionadores da pesquisa em Historia da Educacgdo Brasileira;

c) Itamar Sousa Brito (1985; 1986; 1996), relata a trajetoria historica da

Secretaria Estadual de Educacdo, do Conselho Estadual de Educacéao e reconstitui a Historia
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da Educacdo no Piaui desde o periodo de implantacdo no século XVIII até o periodo de
sistematizacdo da educacéo no século XIX.

A estrutura da dissertacdo esta organizada em quatro capitulos: no primeiro capitulo,
intitulado de “Consideragdes teorico-metodologicas”, relatamos o percurso metodologico da
pesquisa, as contribui¢des do método e dificuldades surgidas na coleta e na anélise dos dados;
no segundo capitulo, intitulado “A trajetéria da educagdo especial no Brasil”, apresentamos
trés periodos historicos da Educacdo Especial no Brasil, através dos estudos de Marcos
Mazzotta (2003), Gilberta Jannuzzi (2004) e Monica Kassar (1999, 2004), com a finalidade
de compreendermos a evolucdo e 0s avangos desta modalidade de ensino; no terceiro capitulo
denominado “A trajetéria da educacdo especial no Piaui” buscamos por meio da leitura e da
analise dos documentos escritos e fotografias, reconstituir a histéria da Educacdo Especial no
Piaui, no periodo de 1968 a 1998; no quarto e ultimo capitulo, intitulado “Reconstruindo as
memorias das professoras da educagdo especial”, relatamos as memarias das doze professoras
que atuaram na Educacdo Especial no periodo histérico da pesquisa. Suas lembrangas
constituiram fatos importantes e interessantes sobre: o processo de implantacdo da Educacéo
Especial; o atendimento educacional nas primeiras instituicdes; as experiéncias pedagdgicas
vivenciadas na sala de aula ou no ambiente institucional, e atuacdo da Secretaria de Educagéo
no atendimento educacional aos alunos com necessidades educacionais especiais.

Nas consideracdes finais apresentamos os resultados da pesquisa, 0s quais revelam
que a histéria da Educacao Especial no Piaui, apesar de suas especificidades, ndo se diferencia
da trajetéria histérica da Educacdo Especial no Brasil, pois 0s primeiros atendimentos
pedago6gicos oferecidos as criancas com necessidades educacionais especiais no Piaui
ocorreram em instituicdes especializadas, assim como ocorreu nos estados de S&o Paulo e Rio
de Janeiro.

E importante ressaltar que os resultados desta pesquisa servirdo de subsidios para
estudos de varias areas educacionais, pois além da histdria da educagédo, poderdo atender o
campo da educacdo especial e da politica educacional brasileira, pois concordamos com
Mazzotta (2003), ao afirmar que no processo de elaboracdo de uma politica educacional
devemos conhecer primeiro a histéria daquilo para o qual estamos propondo metas e

objetivos.
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CAPITULO |

CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

Nos anos 70 e 80 do século XX, a area de estudos da Historia da Educacdo sofreu
uma verdadeira revolucdo nos seus aspectos tedrico-metodoldgicos com a Nova Historia
Cultural, que buscou abordar a Histdria ndo apenas sob o aspecto politico e econdmico, mas
também sob os aspectos sociais e culturais da sociedade. Esta nova abordagem trouxe temas
antes esquecidos para as novas pesquisas historiograficas (histéria dos indios, negros,
mulheres, trabalhadores rurais, sentimentos, emocdes, mentalidades), fazendo protagonistas
da histéria pessoas comuns que antes nao eram ouvidas e nem participavam dos fatos
histéricos relatados. (GALVAO; LOPES, 2005).

Para Peter Burke (1992, p. 10), grande estudioso da Nova Historia Cultural, a Nova
Historia “é a historia escrita como reagdo deliberada contra o paradigma tradicional”, pois a
visdo antiga ou tradicional de contar a histdria valorizava os documentos e registros oficiais
escritos, no entanto, quando pesquisadores comecaram a tratar de novos problemas, novos
objetos, alargou-se a abordagem de novas fontes historicas.

Sobre a escolha das fontes Galvdo e Lopes (2005), afirmam que até 1930
consideravam-se apenas os documentos escritos como fontes legais, e se fosse fazer a histéria
politica, administrativa e diplomatica, eram escolhidos 0s documentos oficiais. Com o
alargamento dos temas pela Historia da Educacdo, logo apdés 1930, ampliou-se 0 uso das
fontes. Segundo estas autoras, as fontes oficiais séo insuficientes para compreender aspectos
fundamentais do que se esta pesquisando. Torna-se dificil ou quase impossivel, penetrar no
cotidiano de instituicdes de outras épocas, somente atraves da legislacdo ou de relatorios
escritos por autoridades do ensino.

Quando o pesquisador dispde de poucos testemunhos escritos, ele busca investigar
outras formas de vestigios, lembrancas e memdrias que contenham informaces historicas. A
historiografia atual tem buscado através da Histéria Oral uma forma de suprir algumas
lacunas que os documentos escritos ndo séo suficientes para preencher. Isso significa que, por

meio da historia oral, as pessoas comuns, grupos excluidos na historia tradicional, encontram
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espaco para falar e expressar suas versdes de fatos sobre um determinado acontecimento que
era oculto nos registros oficiais.

No caso da presente pesquisa que teve 0 objetivo de reconstituir a Historia da
Educacao Especial no Piaui a partir dos anos finais da década de 60, foi necessario utilizar
como metodologia de pesquisa a Historia Oral, pois ndo encontramos registros escritos
suficientes para reescrever essa histdria. No entanto, Meihy (2007) enfatiza que a Historia
Oral ndo serve apenas para preencher os espacos vazios deixados pelos documentos
convencionais, mas ela valoriza as informacgdes que ndo foram reveladas pelos documentos
escritos. Portanto, a memoria das professoras da Educacao Especial que trabalharam nos anos
60 a 90, oportuniza a reescrita de uma histdria que esta sendo esquecida; além de valorizar os
sujeitos (professoras) que participaram do processo de implantacdo da Educacdo Especial no
Piaui, por meio do registro de seus relatos orais.

Loiva Otero Félix (1998) ao abordar os estudos de Michel Pollack sobre memdria,
esquecimento e siléncio, concorda que a historia oral, ao escutar a voz dos excluidos, dos
marginalizados e das periferias, contribui para enfatizar a importdncia das “memorias
subterraneas” (termo utilizado por Michel Pollack), de grupos minoritarios que sdo muitas
vezes silenciados pelas vozes dos grupos mais privilegiados, das memadrias oficiais.

Para Maurice Halbwachs (1990, p. 26), considerado grande referéncia nos estudos
sobre memoria individual e memoria coletiva, ele diz que “nunca estamos s6s” em nossas
lembrancas. Isso significa que, quando lembramos nos apoiamos ndo apenas na nossa
memoria, mas na memaria dos outros, do grupo em que vivemos. E ainda afirma que, se um
fato ou acontecimento permanece vivo na memdria de um individuo, € porque o grupo
envolvido naquele fato é importante para tal individuo. Assim, os estudos de Halbwachs, sem
duvida, servem de base para o trabalho de reconstituicdo das memdrias das professoras da
Educacédo Especial.

Quanto a escolha dos sujeitos da pesquisa, convidamos 12 (doze) professoras que
trabalharam com a Educacdo Especial, entre os anos 60 e 90. Os principais critérios de
escolha das professoras foram definidos da seguinte forma: docentes que atuaram em sala de
aula; docentes que atuaram como diretoras de instituiches especializadas em educacdo
especial; docentes que exerceram cargos de supervisdo/coordenacdo e direcdo no
Departamento de Educacdo Especial da Secretaria Estadual de Educacdo. Os termos
“professoras, diretoras e coordenadoras” estdo no sexo feminino, porque no periodo historico

da pesquisa os docentes da Educacgdo Especial no Piaui eram somente mulheres.
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Os encontros para a realizacdo das entrevistas foram previamente agendados.

Durante as entrevistas aplicamos um roteiro de perguntas sobre a tematica pesquisada e

utilizamos um gravador com fita K-7. Ap0s a transcricdo da entrevista, as professoras

receberam o texto transcrito e realizaram a leitura do mesmo, acrescentaram e retiraram

algumas informacg6es. Nos encontros também aplicamos um formulério de caracterizacdo do

sujeito da pesquisa, que continha itens sobre idade, naturalidade, escolaridade e experiéncia

profissional. No quadro n° 01, apresentamos os dados recolhidos no formulario:

Quadro n° 01

Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Tempo de
Experiéncia
Nome Idade | Naturalidade | Escolaridade Proflszlonal Situacdo Atual
Educacéo
Especial
Yole 72 Carioca Licenciatura 15 anos Aposentada
Plena em
Filosofia.
Especializacéo
em Educacédo do
Retardo Mental*
Maria do 79 Cearense Curso 35 anos Aposentada
Socorro Pedagbgico
Maria de 65 Piauiense Licenciatura 30 anos Aposentada
Jesus Plena em
Pedagogia
Terezinha 61 Piauiense Licenciatura 10 anos Aposentada
de Jesus Plena em Letras
Nogueira Portugués.
Mestrado em
Educacéo
Isabel 57 Piauiense Licenciatura 12 anos Trabalha em outra area
Plena em
Pedagogia e
Historia
Teresinha 56 Piauiense Licenciatura 08 anos Trabalha em outra area
de Jesus Plena em
Veras Pedagogia
Elisa 58 Piauiense Licenciatura 34 anos Trabalha como
Plena em coordenadora na Geréncia
Pedagogia de Educacdo Especial
Bernarda 46 Maranhense Licenciatura 23 anos Professora de
Plena em acompanhamento
Pedagogia. pedagbgico de classes

! A professora possui ainda trés especializagdes: Metodologia Cientifica, Historia da Filosofia, Filosofia do

Brasil.

2 A professora possui também especializacdo em Psicopedagogia Institucional e Clinica.
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Tempo de
Experiéncia
Nome Idade | Naturalidade | Escolaridade Proflrslzlonal Situacgado Atual
Educacao

Especial

Especializacdo Especiais
em Supervisao
Educacional
com Docéncia
Superior

Maria das 56 Piauiense Licenciatura 32 anos Professora e
Mercés Plena em coordenadora do Nucleo

Pedagogia. de Atividades de Altas

Habilidades/Superdotacao

Maria 56 Piauiense Licenciatura 10 anos Trabalha em outra area
Margareth Plena em
Pedagogia.
Especializagdo
em
Administracdo
Educacional®

Maria 74 Piauiense Licenciatura 30 anos Aposentada
Zenobia Plena em

Pedagogia.
Especializacdo
em Supervisao

Educacional

Luiza 58 Piauiense Licenciatura 30 anos Professora de reforco
Plena em escolar do CHARCE.
Histéria.

Especializacdo

em Gestdo
Escolar

Fonte: Dados pesquisados pela autora.

De acordo com Meihy (1998), a palavra oral, sozinha, sem uma captacdo planejada e
contextualizada a um problema que se deseja investigar ndo tem sentido. Com a captagéo da
palavra dita, por meio da gravacdo cuidadosamente trabalhada pelo pesquisador, com a
transcricdo e posterior analise, o depoimento oral torna-se tdo valido quanto um documento
escrito. O autor estabelece ainda cinco passos metodoldgicos para se fazer histéria oral: a
gravacdo, transformacdo do documento oral em documento escrito (transcri¢do), a analise, o
arquivamento e a devolucéo social.

E consenso entre os estudiosos da Historia Oral que a entrevista é o instrumento

direcionador para se conseguir uma fonte oral. Segundo Lucilia de Almeida Neves Delgado

2 A professora possui também especializacdo em Psicopedagogia Institucional e Clinica.
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(2006), existem trés tipos de entrevistas que sd&0 muito utilizadas nas pesquisas
historiograficas: depoimento de historia de vida, entrevista de trajetoria de vida e entrevista
tematica. Escolhemos esta Ultima, por focar um assunto central e definido, e por buscar mais
esclarecimentos sobre 0 assunto gque se esta pesquisando.

Neste trabalho, utilizamos a entrevista semi-estruturada como principal instrumento
de pesquisa. Escolhemos este tipo de entrevista porque oferece a possibilidade de formular
perguntas abertas, nas quais o0 entrevistador pode acrescentar questdes de esclarecimentos ou
instigar as respostas do entrevistado.

Mesmo dando énfase as entrevistas utilizamos outras fontes de pesquisa, pois como
afirmam Galvao e Lopes:

A consulta a outras fontes serve, ainda, para melhor formular as proprias
questdes das entrevistas e melhor compreender suas respostas. [...] nenhuma
outra fonte podera ter valor sozinha, pois exige o trabalho de cruzamento e
compatibilizagdo com varias outras fontes. (2005, p. 90).

Por isso, para que as informacgdes coletadas nas entrevistas fossem melhor
compreendidas, realizamos também a pesquisa bibliografica e documental. As leituras dos
livros e artigos sobre a historia da Educacdo Especial no Brasil serviram de base tedrica para
ajudar a interpretar os fatos e acontecimentos historicos relatados pelos sujeitos da pesquisa.

Outras fontes de pesquisa que complementaram as informacfes coletadas pelas
entrevistas foram os documentos escritos e as fotografias. Os documentos escritos como:
mensagens governamentais; leis e decretos; projetos, planos e programas referentes as
atividades do setor da educagdo especial da Secretaria Estadual de Educacdo; planos de
governos; atas e textos escritos sobre a historia da criacdo das primeiras instituicoes
especializadas no atendimento educacional aos educandos com necessidades educacionais
especiais; pareceres e resolucdes do Conselho Estadual de Educacdo foram fontes primarias
da pesquisa. Além desses documentos, investigamos informagdes nos jornais impressos S
décadas de 60 a 90, do século XX, do Arquivo Pablico de Teresina. Na andlise dos
documentos escritos buscamos as premissas tedrico-metodoldgicas do estudioso da Nova
Histdria Cultural, Jacques Le Goff (2003), que com base nos estudos de Michel Foucault,

orienta o pesquisador a analisar criticamente um documento:
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Nenhum documento é inocente. [...] E, antes de mais nada, o resultado de
uma montagem, consciente ou inconsciente, da historia, da época, da
sociedade gque o produziram, mas também das épocas sucessivas durante as
quais continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a ser
manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento é uma coisa que fica, que
dura, e o testemunho, o ensinamento que ele traz devem ser em primeiro
lugar analisados, desmistificando-lhe o seu significado aparente. O
documento é monumento. Resulta do esfor¢o das sociedades historicas para
impor o futuro — voluntariamente ou involuntariamente — determinada
imagem de si proprias. No limite, ndo existe um documento-verdade. Todo o
documento é mentira. Cabe ao historiador ndo fazer o papel de ingénuo.
(2003, p. 110, 538).

Essa posicdo critica de Le Goff (2003) sobre documento desperta o cuidado que o
pesquisador deve ter na analise documental, pois nem tudo o que esta escrito ou registrado em
um documento € a verdade pura, 0 autor de um documento apenas registra a sua posi¢do sobre
0 acontecimento, o qual esta vivenciando.

Com relacéo as fotografias, investigamos as que foram registradas nas décadas de 60
e 70 do século XX, elas nos auxiliaram a reconstituir com mais detalhes os eventos
acontecidos nas décadas citadas. Atualmente, os trabalhos em Historia da Educacdo buscam
as fotografias (fontes icnograficas) como ilustracdo daquilo que aconteceu no passado, até
porque os documentos escritos ndo séo suficientes para mostrar a imagem de um determinado
acontecimento com tanta nitidez e detalhes, como a fotografia.

Segundo Demetrios Gomes Galvado (2009, p. 46) o trabalho com fotografia envolve
ndo somente as imagens registradas na fotografia, mas também as intencdes e as motivacgdes
que levaram o fotdgrafo a registrar determinado acontecimento. A fotografia “ndo funciona
como uma simples atestacdo documental, mas como um ponto de discussdo, de provocagéo,
que lanca o historiador as profundezas de uma busca.” O autor ainda reforga que na analise
das fotografias exige o cruzamento de diferentes fontes histéricas, pois tais fontes ajudam a
identificar o contexto social, cultural e politico presente na imagem.

No processo de andlise das entrevistas e na criagdo das categorias, nos
fundamentamos nas orientacdes de Laurende Bardin (1997) e Maria Laura Puglisi Barbosa
Franco (2005), as quais apresentam explicacBes sobre a abordagem da Analise de Conteudo.
Para Bardin (1997, p. 46), o objetivo da Anélise de Contedo € a manipulacdo de mensagens
de um individuo ou de um grupo, a fim de “evidenciar os indicadores que permitam inferir

sobre outra realidade que ndo a da mensagem.” Dentre as técnicas usadas nesta abordagem,
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Bardin (1997) cita a andlise temaética, por meio dela, podemos fazer varios recortes das
entrevistas, organizando-os em categorias teméticas para a investigagdo e estudo das
significacOes presentes nas falas dos entrevistados. Franco (2005) afirma que nos relatos orais
dos sujeitos de uma pesquisa, podemos encontrar crengas, conceitos, ideologias e
representacdes sociais sobre as diversas experiéncias profissionais que vivenciaram ao longo
de suas vidas.

Na elaboracdo das categorias deste trabalho, seguimos a sugestdo de Franco (2005),
guando afirma que podemos criar as categorias de analise orientando-nos por meio dos
objetivos especificos da pesquisa. Portanto, organizamos as informagGes coletadas em cinco
categorias:

- A implantacdo da Educacdo Especial no estado do Piaui;

- O atendimento educacional nas primeiras instituicbes especializadas e centros de
habilitacdo no atendimento as criangas com necessidades educacionais especiais;

- A formacado das professoras da Educacdo Especial;

- As experiéncias pedagogicas vivenciadas pelas professoras da Educacao Especial,

- A atuacdo da Secretaria Estadual de Educacdo na Educacdo Especial durante o
periodo histérico da pesquisa.

A anélise do conteudo dessas categorias favoreceu a identificacdo de importantes
informacdes sobre a trajetoria da Educacdo Especial no Piaui. Com isso, o registro e a
interpretacdo das memdrias da professoras da Educacdo Especial colaboraram para a
producdo historiografica piauiense.

Antes de encerrarmos este capitulo, sentimos a necessidade de relatar as
contribuicbes da utilizacdo da Histéria Oral nesta pesquisa, bem como algumas dificuldades
surgidas no decorrer da coleta das fontes orais. Com relagdo as contribui¢fes percebemos: o
contato pessoal com as fontes vivas (as professoras) favoreceu a troca de informacdes e
experiéncias entre entrevistador e entrevistado; houve oportunidade de fazer todo tipo de
questionamento e esclarecimento sobre o tema da pesquisa, surgidos no decorrer da
entrevista; surgiram outras informacdes interessantes dentro e fora da temética que estavam
além das expectativas do entrevistador; a riqueza de detalhes e informacGes presentes em
algumas historias narradas; além das narragGes sobre acontecimentos de suas vidas, da vida de
seu grupo, dos acontecimentos publicos e oficiais, as professoras tiveram a oportunidade de
opinar sobre os fatos vivenciados na trajetoria profissional. Todas essas contribuicdes
trouxeram um carater dindmico para esta pesquisa, pois nos trabalhos que utilizam somente

documentos escritos ndo ha a presenca desta dinamicidade.
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No que se refere as dificuldades surgidas na utilizagdo das fontes orais, relatamos as
seguintes: algumas professoras sentiram dificuldade de lembrar fatos por completos, nomes
de pessoas, enderecos de instituicGes, datas/anos referentes aos acontecimentos importantes;
no processo de transcri¢do do oral para o escrito, algumas palavras ndo foram entendidas, no
entanto, quando a professora recebeu o texto transcrito corrigiu a palavra que ndo foi
entendida; a dificuldade em manter o texto escrito de acordo com a fala, pois muitas
professoras achavam que haviam erros gramaticais e vicios de linguagem, por causa disso
houve algumas correc@es feitas pelas entrevistadas. Apesar dessas dificuldades apresentadas,
consideramos que elas ndo prejudicaram o andamento e conclusdo da pesquisa, pois temos
consciéncia de que no trabalho com Histéria Oral, elas fazem parte do processo de manuseio
com as fontes orais. E o importante é que, nas pesquisas na area da Historia da Educacdo, 0s

resultados do processo metodoldgico sejam a producao de novos conhecimentos historicos.
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CAPITULO 1l

A TRAJETORIA DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Assim como na historia da educacdo brasileira, a historia da educacéo especial no
Brasil também é apresentada por meio de momentos e periodos histéricos. Isso ndo significa
que sé se reconstitui a historia através de periodos do tempo, apenas alguns autores constroem
periodos para melhorar a organizacdo e a sistematizacdo das informagGes histdricas. No
Brasil houve e ainda ha poucos estudiosos que realizam pesquisas historicas de forma
sistematizada sobre a trajetéria da educacdo especial. Podemos mencionar cinco
pesquisadores bastante conhecidos nesta area de estudo: Marcos José Silveira Mazzotta
(2003), Gilberta de Martino Jannuzzi (2004), José Geraldo Silveira Bueno (2004; 2008),
Maonica de Carvalho Magalhdes Kassar (1999; 2004) e Rosita Edler Carvalho (1997; 2008).
Os dois primeiros fazem um estudo sistematizado sobre a historia da Educacdo Especial no
Brasil, utilizando fontes legais e oficiais. Os trés dltimos tomam como referéncia os estudos
de Mazzotta e Januzzi, para fundamentar as suas analises criticas no que se refere a trajetéria
da educacéo especial brasileira.

Com base nos estudos de Mazzotta (2003) e Jannuzzi (2004) organizamos a trajetoria
da Educacéo Especial no Brasil, nos seguintes periodos histéricos:

a) 1961 a 1973: da primeira LDB n° 4.024/61 (enquadrando a Educacdo Especial

no sistema educacional) até a criacdo do Centro Nacional de Educacao Especial
(CENESP).
b) 1974 a 1988: da atuacdo do CENESP a Constituicdo de 1988.
c) 1989 a 1999: a educagdo especial no processo de implantacdo do paradigma

inclusivo.
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Vale ressaltar que nos anos anteriores ao ano de 1961, havia atendimento
educacional as criancas com necessidades educacionais especiais®, s6 que esse atendimento
ocorria de forma isolada e ndo abrangia todo o territério nacional.

As primeiras iniciativas oficiais de atendimento educacional direcionado as pessoas
com deficiéncias no Brasil, ocorreram a partir da segunda metade do século XIX com a
criacdo de duas instituicGes puablicas: Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854 e o
Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857. Ambas criadas por decretos imperiais na cidade do Rio
de Janeiro, ofereciam educacdo elementar e profissionalizante. Para Jannuzzi (2004, p. 20), o
surgimento da educagdo do deficiente no Brasil aconteceu devido ao envolvimento de
“pessoas sensibilizadas com o problema, que encontraram apoio governamental”. Pois, neste
periodo ndo havia uma legislacdo educacional que regularizasse o atendimento educacional
aos deficientes. A autora Januzzi (2004), ainda afirma que estes dois institutos foram sempre
privilegiados, pelo fato, de que estavam subordinados ao Centro Nacional de Educagéo
Especial (CENESP), primeiro 6rgéo de politica educacional direcionado a Educagéo Especial.

De acordo com Kassar (2004, p. 23), no Brasil entre o fim do século XIX e inicio
século XX, houve uma “incorpora¢do dos conhecimentos cientificos e da idéia de
modernidade racional no interior das instituicdes” vivenciadas na Europa dos séculos XVIII e
XIX. Kassar (2004) ainda afirma, que tais conhecimentos e valores de modernizagdo e
racionalizacdo vao estar presentes na organizacdo educacional brasileira, por meio da préatica
de separacdo das criancas consideradas normais e anormais. O objetivo dessa separagdo é de
organizar salas de aula homogéneas, necessarias para que ocorra um ensino baseado nos
principios de racionalidade e modernidade. Sendo estas, caracteristicas do periodo industrial
ocorrido nas sociedades capitalistas. E dentro deste contexto que surgem as instituigdes
especializadas no atendimento aos deficientes e as chamadas classes especiais.

Até a metade do século XX as instituicGes de ensino seguiram o modelo de trabalho
de uma industria, todos os alunos (trabalhadores) tinham que trabalhar de forma igual e com a
funcdo de produzirem o desejado pelo professor (o chefe). Vejamos o que diz Rui Canario

sobre este tipo de modelo, que ainda hoje nao €é estranho para nés:

A escola que hoje conhecemos corresponde a um modelo organizativo muito
estavel, cujo principal traco distintivo é a organizacdo em classes

¥ Usamos o termo “necessidades educacionais especiais” com base na sugestdo de Bueno (2004), que utiliza este
termo em substituicdo ao termo “excepcional”. O autor buscou referéncia na Resolugdo n° 02, de 2001 do
Conselho Nacional de Educacéo.
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homogéneas no que diz respeito a idade e aos conhecimentos. Neste sentido,
a escola representa uma formidavel invencdo organizacional que permitiu
passar de formas de ensino individualizadas (um professor ensina um aluno)
para modos de ensino simultaneo (o professor ensina uma classe,
considerada uma entidade Unica). [...] ensinar muitos alunos como se tratasse
apenas de um que criou a base do que viria a ser uma escola de massas.
(2006, p. 30).

Essa educacdo direcionada as massas foi posta em préatica desde o final do século
XVIII, pela burguesia, para educar as camadas populares. E continuou influenciando o
modelo de escolarizacao dos séculos XIX e XX.

No século XIX houve poucas a¢des do governo brasileiro em relacdo a Educacéao
Especial. Esse desinteresse pela educacdo direcionada aos deficientes prevaleceu nesse
periodo por causa da ruralizacdo intensa que a sociedade brasileira passava (JANNUZZI,
2004). Somente no comego século XX, iniciou-se a implantacdo de instituices privadas e
filantropicas especializadas, sendo que a maioria delas possuia convénios com instituicdes
publicas. A primeira instituicdo privada brasileira surgiu em 1926, em Porto Alegre, no Rio
Grande do Sul, denominada Instituto Pestalozzi, especializada no atendimento de deficientes
mentais. Depois da criacdo deste instituto surgiram muitos outros nos estados de Sdo Paulo,
Minas Gerais e Rio de Janeiro. Em 1954, neste ultimo estado citado, foi criada a primeira
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE. Segundo Silva (apud KASSAR,
2004, p. 27), a Apae segue se desenvolvendo ocupando “o espaco vazio da educagdo especial
como rede nacional.” Isso significa que o atendimento educacional aos deficientes “ndo estava
ocorrendo de modo satisfatorio na rede de ensino.” (KASSAR, 2004, p. 27).

Um dos fatores que causou a insuficiéncia do atendimento educacional aos
deficientes foi o modelo de escolarizagdo vivenciado pela sociedade brasileira desde o inicio
do século XX. A escolarizagdo no século XX, segundo Canario (2006), esta associada a razdo
e a0 progresso, por isso a importancia em educar um grande contingente de pessoas (educagéo
das massas), no entanto, este tipo de escolarizacdo ndo conseguiu atingir a todos de forma
igual e com a qualidade que tanto se esperava.

Conforme as pesquisas de Mazzotta (2003), até 1950 havia cinglenta
estabelecimentos publicos e quatro estabelecimentos particulares de ensino regular que
atendiam deficientes; quatro instituicfes especializadas publicas e sete instituicdes
especializadas particulares. Percebe-se, nestes dados, uma caracteristica bem marcante do
século XX, quanto aos problemas educacionais entre o ensino publico e o ensino privado. Ao
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longo da histéria da educacdo brasileira, constatamos que o poder publico € vagaroso e ndo
prioriza os investimentos financeiros nos servigos publicos educacionais.

A criacdo e 0 numero de estabelecimentos de ensino publico e privado, capazes de
educar criancas com deficiéncia eram insuficientes para atender a todo o pais, nas primeiras
décadas do século XX. Por isso, Jannuzzi (2004) acrescenta que o governo influenciado pelo
ensino especializado das instituicbes particulares e filantropicas, pelas associa¢fes de
deficientes, sentiu a necessidade de criar Campanhas Nacionais para promover um
atendimento educacional mais amplo aos deficientes em todo o territério nacional. A primeira
a ser criada foi a Campanha para Educacédo do Surdo Brasileiro — C.E.S.B, em 1957 no Rio
de Janeiro. Em seguida, aconteceram mais duas campanhas direcionadas aos deficientes
visuais e mentais*; Campanha Nacional de Educac&o e Reabilitacdo de Deficientes da Visao,
em 1958 (em 1960 passou a ser denominada Campanha Nacional de Educacdo de Cegos —
CNEC) e a Campanha Nacional de Educagédo e Reabilitagdo de Deficientes Mentais -
CADEME, em 1960, ambas localizadas no Rio de Janeiro, estavam subordinadas ao Gabinete
do Ministro da Educacéo e Cultura.

A CADEME sofreu influéncia da Sociedade Pestalozzi e da Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais, durou mais tempo se comparada as outras campanhas e foi
conduzida por membros do Ministério da Educacdo até o inicio da década de 70, dando
prioridade a cooperacdo técnica e financeira as atividades de educacdo e reabilitacdo de
criancas retardadas (termo utilizado naquele periodo), como também adolescentes e outros
deficientes mentais (MAZZOTA, 2003). Apds esta Gltima campanha, pressionado por pessoas
engajadas na luta por uma educacédo especial de qualidade, o poder publico se empenhou em
enquadrar a Educacdo Especial na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo.

2.1 De 1961 a 1973: da primeira LDB (n° 4.024/61) até a criacdo do Centro Nacional de

Educacéo Especial

* Este termo era utilizado no perfodo histérico desta pesquisa, no entanto, Romeu Sassaki (2010) informa que o
termo correto é deficiente intelectual e quando formos referir a deficiéncia devemos utilizar o termo deficiéncia
intelectual.
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2.1.1 Contexto educacional anterior a LDB n° 4.042/61

No Brasil, entre os anos de 1945 a 1964, os interesses politicos e econdmicos se
direcionavam para o desenvolvimento do pais, por meio do acesso ao capital estrangeiro e
surgimento da empresas multinacionais, pois a base do modelo de desenvolvimento era a
industrializacdo. Com isso, 0 pais necessitou de pessoas minimamente qualificadas para
atender a demanda do mercado de trabalho. O governo, portanto, teve que expandir a oferta
de escolarizagéo.

A historiadora Otaiza de Oliveira Romanelli (2005, p. 127), ao abordar a educagéo
brasileira ap6s o ano de 1930, diz que nas relacdes entre educacao e desenvolvimento havia
uma “crescente distdncia entre as necessidades do segundo e a forma como se expandiu a
primeira”. E com relagdo a expansdo ocorrida no sistema educacional ap6s 1930, esta sofreu

deficiéncias tanto no aspecto quantitativo como qualitativo, vejamos:

Quantitativamente falando, a expansdo existiu, mas foi contida pela
inelasticidade da oferta, pelo baixo rendimento do sistema escolar e por seu
acentuado aspecto de discriminacao social. Qualitativamente, essa expansdo
sofre deficiéncia de carater estrutural, porque tanto em relagdo a demanda
quanto em relacdo & oferta ela se processou em direcdo oposta aquela
exigida pelo desenvolvimento brasileiro. (2005, p. 127).

O modelo de desenvolvimento do pais sustentava-se sob a base e a capacidade do
proprio sistema de “desmarginalizar” (expressao da autora) a parte da populagdo que nao
estava integrada neste desenvolvimento e nesta expansdo. No entanto, a autora acredita que o
sistema educacional ficou em defasagem em relacdo aos outros sistemas (econdmico, politico
e social) porque os criadores e responsaveis pela aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educag@o Nacional possuiam uma “mentalidade retrograda”, ligada “a velha ordem
social aristocratica, ao velho sistema pré-capitalista” e organizaram uma educacdo voltada
para as necessidades das camadas médias e altas, e ndo compreendiam a necessidade do novo
sistema capitalista que estava sendo implantado na sociedade brasileira nas décadas apds
1930. (ROMANELLLI, 2005, p. 185).

Além da mudanca do modelo econémico agrario-exportador para um modelo de

urbano-industrial no periodo apos 1930, houve também mudancas na arena politica. As forcas
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politicas contrarias (oligarquia paulista) ao governo provisério de Getalio Vargas, nos anos de
1930 a 1932, fizeram movimento revolucionario com discursos modernizantes, propondo a
sociedade uma redemocratizacdo no pais, 0 que aconteceria por meio de uma nova
constituicdo. Assim em 1934, foi promulgada pela Assembléia Constituinte a segunda
constituigdo republicana, que possuia principios liberais e democraticos.

A Constituicdo de 1934 trazia pela primeira vez a incumbéncia da Unido legislar
sobre as diretrizes da educacdo nacional, mas somente em 1948, no governo do presidente
General Eurico Gaspar Dutra, 0 ministro Clemente Mariani apresenta a Camara Federal o
anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. De acordo com Romanelli
(2005), o referido anteprojeto continha o espirito da Constituicdo de 1946, a qual estava muito
préxima da Constitui¢do de 1934.

A Constituicdo de 1946, no seu artigo 168, propunha a obrigatoriedade e a gratuidade
do ensino primario, bem como a gratuidade da escola publica em seus varios niveis. Portanto,
0 anteprojeto fundamentava o sistema educacional nos principios de uma sociedade
democréatica. Para Romanelli, “jamais, na histéria da educagdo brasileira, um projeto de lei foi
tdo debatido e sofreu tanto reveses, quanto este”. (2005, p. 171). Afinal, foram 13 anos de
percurso do primeiro anteprojeto até o Ultimo que resultou na Lei 4.024, votada em 1961. E
consenso entre a maioria dos estudiosos da historia da educacgdo brasileira que as lutas e
debates ocorridos em torno da aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), se deve ndo a preocupagdo com o0s problemas educacionais mais emergentes da
sociedade, mas sim com as questbes ideoldgicas e politicas entre progressistas e
conservadores do poder. Pois, como afirma Romanelli: “[...] a organizagdo da educa¢do em
determinada sociedade €, antes de tudo, um problema de ordem politica. E [...] a legislacdo é
sempre o resultado da proposicao dos interesses das classes representadas no poder.” (2005, p.
188).

O que podemos observar nas conclusdes de Romanelli (2005) sobre contexto socio-
politico-econémico de 1930 até a criagdo da LDB de n° 4.024/61, é que a proposta de
desenvolvimento do Brasil direcionava-se para o capitalismo industrial dependente, e a
educacdo mesmo sendo vista como um fator de desenvolvimento continuava a estruturar-se
com base em valores da mentalidade pré-capitalista, isto que dizer, que os representantes do
poder organizavam o ensino de acordo com suas préprias visoes e interesses. Por isso, antes
de iniciarmos 0 nosso estudo sobre o momento historico em que a Educagdo a Educacéo
Especial foi enquadrada na LDB de n°® 4.024/61, foi necessario compreendermos o contexto

ideologico, politico e econdmico em que a referida lei estava inserida.
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2.1.2 A Educacéo Especial nas Leis 4.024/61 e 5.692/71

Em 20 de dezembro de 1961, houve a aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (Lei n° 4.024/61), que enquadrou a Educacdo Especial no sistema

educacional brasileiro, como podemos constatar nos artigos:

Art. 88. A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educagdo, a fim de integré-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos
poderes pablicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimo
e subvengdes. (BRASIL,2009).

A expressdo “no que for possivel” presente no artigo 88, segundo Rosita Carvalho
(1997), gerou algumas duvidas com relagdo a integracdo dos excepcionais (termo utilizado na
época e na lei) e a educacédo dos excepcionais (no caso, a educacdo especial) no sistema geral
de educagdo. Mazzota (1996) também interpreta que a lei ao expressar “no que for possivel”,
queria dizer, se a educacdo dos excepcionais ndo pudesse enquadrar-se no sistema geral de
educacdo, se constituiria um subsistema da educacdo geral. E como um subsistema a parte,
essa realidade ja existia com o atendimento educacional realizado pelas instituicGes
especializadas.

A integracdo da educacdo dos excepcionais no sistema geral de educacao faz parte
também de uma nova visdo de educacgdo especial que estava surgindo no mundo todo, como
podemos verificar na pesquisa de mestrado sobre educacéo especial, elaborada por Maria de
Jesus Rodrigues (2009), a qual afirma que nos anos 60 e 70 surgiu o Paradigma da Integracéo,
que teve sua origem no desenvolvimento da psicologia ao considerar que a integracdo do
individuo com o ambiente social e cultural ajuda no desenvolvimento intelectual e no
desenvolvimento humano.

Outro aspecto a ser observado no artigo 88 ¢ o termo “excepcional” utilizado na lei

para designar o educando com deficiéncia. Este termo, segundo as autoras Ruth Cabral e

® Nas décadas de 60 e 70, utilizavam os termos “incapacitados” ou “excepcionais”. Na década de 80 passou-se a

EEINT3

usar os termos “deficientes”, “pessoas deficientes” ou “pessoas portadoras de deficiéncia”, conforme o texto
base da Campanha de Fraternidade de 2006 (CNBB, 2005).
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Sylvia Regina Piva (1975, p. 23), apareceu nos meios educacionais desde a década de 30,
provavelmente nos Estados Unidos, e se aplica “a todo individuo, situado acima ou abaixo da
norma das caracteristicas de seu grupo.” As autoras ainda utilizam conceitos de varios autores

para definir o educando excepcional, dentre eles esta o conceito de Dunn:

1) diferem acentuadamente da média normal em caracteristicas fisicas ou
psicologicas;

2) ndo se ajustam aos programas escolares elaborados para a maioria das
criangas, de modo a obter progresso desejavel;

3) necessitam, por conseguinte, de educagdo especial ou, em alguns casos,
da colaboracdo de servigos especiais, ou de ambos, para atingir um
nivel compativel com suas respectivas aptidGes. (1971, p. 24).

Percebemos que as autoras se apdiam no conceito de Dunn, ao considerar que 0
excepcional é aquele individuo que foge da norma ou do padrdo comum, ou seja, O
excepcional é considerado uma pessoa anormal e que as vezes necessita de uma educacao
diferenciada da educagdo das pessoas ditas “normais”.

As autoras Nise Pires (1974), Cabral e Piva (1975), na década de 70, consideram que
o0 conceito de excepcional é variavel, pois ha uma variedade de situacBes e casos que precisam
ser bem avaliados e diagnosticados, pois muito deles podem ser situacdes transitorias, menos
graves, sendo muitas vezes superados, isso quer dizer, que o conceito de educando
excepcional deve ser utilizado com cuidado, de forma dinamica e ndo estaticamente.

Sobre o artigo 89, Carvalho (1997, p. 66) também afirma que a lei ndo deixou clara
“a natureza dos servi¢os educacionais a serem oferecidos, nem seus vinculos com o sistema
geral de educacdo.” O que podemos interpretar ¢ que coube aos Conselhos Estaduais de
Educacédo orientar e esclarecer como deveria ocorrer a prestacdo de servigos das instituicoes
especializadas privadas e filantropicas. Outra posi¢ao de Carvalho (1997), sobre o artigo 89 é
que o Estado atribuiu mais responsabilidade as instituicbes especializadas privadas e
filantropicas com a Educacdo Especial. Isso ainda retrata o que vinha ocorrendo com esta
educacéo antes da aprovacao da LDB 4.024/61.

Para Monica Kassar, um dos fatores que levou a Educacdo Especial a obter uma
atencdo na LDB de 1961 foi:
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[...] o ingresso de parte da populagdo economicamente menos favorecida a
escolarizagdo, decorrente do aumento crescente das escolas publicas em
relacdo ao nimero de habitantes. A partir desse momento, evidencia-se a
preocupacao dos poderes publicos com os “problemas de aprendizagem” e
com a Educacdo Especial propriamente. (2004, p. 28).

Observando este fator, Kassar (2004) reforca ainda que atribuiu-se a Educacdo
Especial a responsabilidade de atendimento de criangas sem, necessariamente, possuir
qualquer deficiéncia. Isso significa que uma crianca com alguma dificuldade de aprendizagem
poderia ser identificada como uma crianca com deficiéncia e encaminhada a um atendimento
educacional especializado, em classes especiais ou em instituicdes especializadas. Esta
situacdo também refletia a indefinicdo da clientela da educacdo especial, sendo necessario
primeiro avaliar as situacGes em que era preciso utilizar os servicos educacionais
especializados.

Tanto Carvalho (1997), quanto Romanelli (2005) concordam que a primeira LDB de
n® 4.024/61, foi uma resposta a reivindicacdo do momento historico que passava o pais, isso
em termos de projeto de desenvolvimento, ou seja, 0 Estado considerava a educagdo como um
fator de desenvolvimento e legalizou a democratizacdo do ensino. No entanto, Romanelli
(2005) considera que, de fato, até 1968 nenhuma solucédo viével tinha sido dada a demanda
efetiva da educacdo e a demanda do sistema econémico. Até porque a expansdo da rede de
ensino poderia comprometer a politica econdmica do governo, por causa dos gastos e
investimentos na educacéo.

Com a justificativa de captar mais recursos financeiros para melhorar a expansao do
ensino, 0 governo militar usou como pretexto a cooperagdo entre a agéncia internacional
United States Agency for International Development (USAID) e o Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC), que resultou no chamado acordo MEC-Usaid, cujo objetivo era possibilitar
que o Brasil recebesse assisténcia técnico-financeira para implantar a reforma de 1° e 2° grau.

Durante o regime militar ndo houve elaboracdo de uma nova LDB, 0 que ocorreu
foram apenas reformulagBes nos artigos referentes ao ensino primario e médio, e ao ensino
superior. Os titulos referentes aos fins da educacgéo, do direito a educagéo, da liberdade e da
administracdo do ensino, presentes na LDB de n° 4.024/61, permaneceram em vigor. Para

Romanelli:
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A reformulagéo do ensino de 1° grau era mais importante e atendia melhor
aos interesses da retomada da expansdo econdmica iminente, do que a
reformulacdo do ensino de 2° grau. Essa expansdo num pais dependente,
como o Brasil, exigiria um aumento do nivel de escolaridade do trabalhador,
mas, por sua vez, esse aumento teria de ser compativel com a posicdo
periférica de nossa economia: a industrializa¢do crescente exige uma base de
educacdo fundamental e algum treinamento, o suficiente para o individuo ser
introduzido na manipulacdo de técnicas de producdo e aumentar a
produtividade [...]. (2005, p. 234).

A reformulacdo do ensino de 1° e 2° grau levou apenas um ano para ser realizada,
contando com o decreto do Presidente Emilio Garrastazu Médici em dezembro de 1970 até a
promulgacéo da Lei de n®5.692 em 11 de agosto de 1971. A urgéncia em reformar a educagédo
do pais, reflete sem divida, os interesses do governo em atender a demanda por uma mao-de-
obra minimamente qualificada.

Na década de 70, Pires (1974, p. 17) afirma que houve “uma pressdo incontrolavel da
massa em busca de educagdo.” E que ndo existe outro periodo igual a esse, em investimentos
tdo altos na educacgdo, no entanto, a autora complementa que os recursos eram insuficientes
para a educacdo demandada, e que essa situacdo era uma constante em nosso pais e no
mundo.

Diante do investimento realizado na educacdo e do processo de implantagdo da
reforma de 1° e 2° grau, Pires (1974) questiona se a educacdo especial constituiu prioridade na
politica educacional brasileira. Para a autora, a educacdo aos excepcionais representa um

investimento compensador:

A educacdo dos deficientes, embora de custo elevado, permitird que, na
maioria dos casos, venham a ter condi¢cGes de incorporar-se a forca de
trabalho e de se tornar elementos participantes na sociedade. Comparados 0s
custos dessa educagdo com os que adviriam da manutencdo dos deficientes
em estado de dependéncia por uma vida inteira, facil é concluir-se do certo
de Ihes proporcionar o atendimento a que tém direito. (1974, p. 19).

E continuando o pensamento da autora de se investir na educagdo especial, vamos

verificar metas apresentadas por Cabral e Piva:
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Em termos gerais a Educagdo Especial devera abranger metas de alcance

tridimensional, como:

a) Dimensdo Individual — O educando excepcional, mediante o
desenvolvimento de suas potencialidades, tornar-se-a Gtil a si mesmo
pelo trabalho e pela conquista de novas oportunidades de auto-
realizacdo;

b) Dimensdo Social — Com a prestagdo de servigos a sociedade, este
educando, como o0s demais, retribuird sua parcela de beneficios
recebidos e provera com certa quota para sua propria subsisténcia.

c) Dimensdo Politico-Social — Deixando de ser um 6nus socio-econémico,
engajar-se-4 na forca de trabalho, seja qual for, participando do
desenvolvimento nacional. (1975, p. 18).

As duas citagdes apresentadas anteriormente, refletem o pensamento dos autores nos
anos 70 sobre o investimento na Educacdo Especial e fica evidente que esse pensamento tem
influencia na politica educacional, legalizada na Lei de n® 5.692/71, que tem como principio a
educacdo voltada para a produtividade, racionalidade, objetividade e eficiéncia. Uma
educacéo orientada para preparar o capital humano, que possibilita o crescimento econdmico
do pais. Na citagdo de Cabral e Piva (1975), principalmente nos itens “b” e “c”, podemos
observar que o educando excepcional podera se integrar a forca de trabalho, deixando de ser
um 6nus para a sociedade e participando do desenvolvimento nacional.

Para Januzzi (2004), a educacdo dos excepcionais até 1973, ndo estava ligada
diretamente ao plano econémico do pais, 0 que havia era uma preocupa¢do com uma possivel
autonomia do aluno excepcional, pois a educacao especial ao proporcionar certas habilidades
para o trabalho, o aluno poderia adquirir condi¢gdes para conduzir sua vida e ajudar na sua
prépria subsisténcia. Essa preparacao para o trabalho e essa autonomia do aluno coincide com

0 objetivo geral da educacédo de 1° e 2° graus que esta presente no artigo 1°:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania. (BRASIL, 2009).

O governo brasileiro na década de 70, organizava-se sob as bases do sistema
capitalista, o trabalho constituia uma das mais importantes garantias do cidaddo conseguir a
sua auto-realizacdo, prover sua sustentacdo e se sentir Gtil & sociedade. O objetivo geral da
educacéo expresso no artigo 1° da Lei 5.692/71, reflete essa realidade. E a Educacdo Especial
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também esté inserida neste contexto, quando Cabral e Piva colocam que os objetivos gerais do

ensino especial visam:

[...] oferecer ao educando condi¢fes para um desenvolvimento progressivo
de suas potencialidades, acrescentando a corre¢cdo ou melhoria de suas
deficiéncias, para gque ele possa atingir uma realizacdo pessoal desejavel;
desenvolver habitos positivos e formar atitudes favoraveis a uma boa
adaptacdo pessoal-social, para que este possa adquirir consciéncia de sua
importancia como cidaddo a gozar de direitos e a prestar deveres com sua
Péatria e, ainda, sentir seu valor como ser humano em busca de bens éticos e
espirituais. (1975, p. 71).

Na Lei 5.692/71, a educacdo direcionada aos excepcionais estava presente no artigo
9°, referente ao capitulo do ensino de 1° e 2° graus:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverao receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacdo. (BRASIL, 2009).

O que difere este artigo, do artigo 88 da LDB n°. 4.024/61, segundo Mazzotta (2003)
é o fato de que neste Gltimo esta explicito que a educacdo dos excepcionais pode se enquadrar
no sistema geral de ensino, enquanto o artigo 9° apresenta que os alunos com deficiéncia, 0s
considerados atrasados e os superdotados devem receber uma educacdo especial, nédo
enfatizando-a dentro do sistema geral de educagdo. No entanto, € possivel perceber que o
artigo 9° esta incluso no capitulo I, referente ao ensino de 1° e 2° graus, significando que a
educacdo dos excepcionais estava incluida na educacéo basica.

Na anédlise de Cabral e Piva (1975), a reforma do ensino de 1° e 2° graus se
preocupou com a educacdo de todos os educandos, quando incluiu a educagcdo dos
excepcionais na educagdo basica. As autoras acrescentam que a educacdo dos excepcionais

esta:

[...] vinculada aos fins de educacdo proposta para todos os educando em
geral e [...] fundamenta-se nos mesmos pressupostos filosoficos, estabelece
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objetivos e metas afins com os principios gerais que informam o ideal
educativo almejado para a crianca dita normal. (grifo do autor, 1975, p. 69).

Mais adiante as autoras colocam que:

As dificuldades apresentadas pelo educando subdotado exigem que sejam
feitos ajustes dentro e fora dos estabelecimentos do sistema comum de
ensino, para que seja possivel absorver os subdotados, oferecer-lhes
oportunidades de educagdo eficiente e, assim, cumprir 0s preceitos
constitucionais que estipulam a obrigatoriedade escolar.

A educacéo especial deve ser, no maximo, um ramo ou um subsistema, mas
vinculado ao ensino comum, para que possa ter flexibilidade e amplitude de
recursos pedagogicos-terapéuticos acessiveis a qualquer crianca que 0S
necessite, no momento propicio em que isto lhe seja util. (1975, p.70).

As citagbes acima, nos ajudam a compreender que a Educacdo Especial mesma
inserida na educacdo de 1° e 2° graus, conforme apresentada no artigo 9°, da Lei 5.692/71, ndo
impossibilitou a existéncia de um atendimento educacional aos excepcionais paralelo ao
sistema comum de ensino, pois 0 que importava para a sociedade na década de 70, era a
escolarizacdo do educando, independente de ser excepcional ou ndo, dentro ou fora do sistema
de ensino comum. E mesmo assim, a Educacdo Especial como um subsistema j& existia na
vigéncia da LDB de n° 4024/61, de acordo com o artigo 88.

Carvalho (1997) faz algumas andlises bastante interessantes sobre o artigo 9°, da
LDB n° 5.692/71, que vale a pena apresentar sob forma de topicos para facilitar a
compreensdo e interpretacdo do referido artigo:

I. Houve omisséo dos alunos que possuem outras deficiéncias, ou seja, ndo foram
citados os alunos com deficiéncia visual e auditiva, 0s que apresentam condutas
tipicas e outras sindromes;

Il. Os superdotados ficaram omitidos nos artigos da LDB n° 4.024/61,

I1l. Sobre os que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula, ndo ha uma clareza sobre quem sdo esses alunos, muitos deles foram
encaminhados para as classes especiais sem necessitarem de um tratamento

especial,
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IV. Quanto ao termo “tratamento especial”, o artigo ndo esclarece como ocorrera
esse tratamento, apenas coloca a responsabilidade desse esclarecimento para os
Conselhos de Educacéo.
Sobre o item I, podemos destacar que a Lei 5.692/71 foi elaborada nos inicio da
década de 70 e a classificacdo dos excepcionais era muito diferente comparada com a
classificacdo que se tem hoje. Na década de 70, havia dois grandes grupos, subdivididos em

trés subclasses:

I — Os SUPERDOTADOS nos aspectos: fisico (beleza, higidez, forca,
agilidade etc.); psicolégico (alta dotagdo intelectual, dotes artisticos,
capacidade criadora, etc.); e social (lideranca, bom uso de bens etc.).

Il — Os SUBDOTADOS nos aspectos: fisico (deficiéncias fisicas variadas,
defeitos morfologicos, deficiéncias sensoriais, lesdes cerebrais, disfuncdes
hormonais, moléstias crénicas, estados carenciais etc.); psicoldgico (retardo,
bloqueio ou perda de funcGes que contribuem para o desenvolvimento da
inteligéncia, desarmonias afetivo-emocionais que levam aos estados
neurotico, psicético ou psicopatico) e social (caréncias da familia ou da
comunidade que os levam ao estado de orfandade, abandono e
marginalizacdo). (CABRAL; PIVA, 1975, p. 23).

Através dessa classificacdo percebemos que os deficientes (visuais e auditivos) eram
incluidos na categoria dos subdotados fisicos. Assim ocorreu com algumas sindromes
psicolégicas que foram incluidas na categoria de deficiéncia mental pela Lei 5.692/71. Esta
analise nos levar a interpretar que a omissao de outros deficientes no artigo 9° ocorreu devido
classificacdo dos excepcionais vigente na década de 70.

No que se refere ao item I, sobre a lembranga dos superdotados na Lei 5.692/71, o
que se tem de informacdes, € que, a partir de 1968 houve um interesse do Ministério da
Educagcdo e Cultura pelos superdotados, resultando em 1971 no | Seminéario sobre
Superdotados realizado na Universidade de Brasilia (UnB). (JANUZZI, 2004). Considerando
essa informacdo, podemos constatar que a inclusdo dos superdotados no artigo 9°, foi
resultado das atividades que estavam sendo desenvolvidas sobre esse grupo no final dos anos
60.

Um aspecto que também precisa ser considerado é o fato de que na década de 70,

houve um investimento do governo na educacéo, pois considerava a escola como produtora de
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recursos humanos, e neste investimento a educagdo dos superdotados estava incluida, como

podemos verificar nas palavras de Pires:

[...] atendidos adequadamente, irdo formar elites mais aptas — nos varios
campos, da reflexdo, do conhecimento, da criacdo e da praxis — para darem
continuidade e expandirem o desenvolvimento nacional, dinamizarem e
inovarem a sociedade. (1974, p. 19).

Com relacdo ao item 11, temos que compreender primeiro a proposta da criagéo das
classes especiais. Segundo Januzzi (2004), as classes especiais surgiram no Brasil a partir da
década de 30 com a influéncia da experiéncia com classes homogéneas, criada pela pedagoga
Helena Antipoff. Tal pedagoga, afirmava que em vez de ensinar todos os alunos numa so
classe comum, poderia organizar classes homogéneas, ou seja, nestas classes os alunos
possuiam os mesmos niveis de Q.l (Quociente intelectual) ou 0 mesmo grau de deficiéncia,
utilizando-se de atividades e métodos de ensino adequados ao nivel intelectual dos alunos.
Antipoff achava importante a realizacdo de um diagnostico do excepcional para ser incluido
na classe homogénea, como também exigia uma profunda formacéo psicoldgica do professor.
O método de ensino nestas classes priorizava as atividades manuais, sensoriais, exercicios de
linguagem e dedicava-se pouco tempo a escrita, leitura e pequenas operacdes matematicas.
(JANUZZI, 2004).

De acordo com as pesquisas de Januzzi (2004) ndo ha registros seguros que afirmem
a eficiéncia dessas classes homogéneas. Sabemos apenas, que essas classes influenciaram o
surgimento das classes especiais nos estabelecimentos de ensino brasileiro.

Pires (1974) afirma que o aluno s6 pode frequentar a classe especial quando o tipo ou
o grau de deficiéncia apresentado ndo permitir o seu atendimento na classe regular, mas que o
aluno devera ter a oportunidade de participar das atividades escolares junto com os alunos
ditos normais. E ainda acrescenta que uma classe especial para ser criada em uma escola do
ensino regular, tem que ter condi¢Oes suficientes para tal atendimento.

Baseado nos dados estatisticos do Ministério da Educacdo, Kassar (1999) aponta que
houve um aumento significativo das classes especiais a partir da década de 70, principalmente
as direcionadas ao atendimento dos alunos com deficiéncia mental.

O artigo 9°, da Lei 5.692/71, deixa duvidas sobre o tratamento especial aos alunos
com atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula, segundo Carvalho (1997),



47

muitos alunos que sdo considerados atrasados na idade/série ndo precisam necessariamente de
um atendimento especializado. H& casos de alunos que por outros motivos ligados a
problemas de ordem econdmica e familiar precisam abandonar os estudos, ocorrendo entéo,
um atraso na idade/série. Isso sem falar dos problemas relacionados a metodologia de ensino
do professor que muitos alunos enfrentam nas escolas.

O que vem acontecendo desde a década de 70 nas escolas do ensino regular é o
encaminhamento errado do aluno com atraso na idade/série para a classe especial. Para que
esse encaminhamento ndo ocorresse de forma incorreta ou inadequada, era necessario que se
identificasse melhor os casos que necessitam do atendimento das classes especiais. Cabral e
Piva na década de 70, apresentam que nos estabelecimentos de ensino comum as classes

especiais devem atender a seguinte clientela:

Deficientes mentais em grau moderado ou educéveis (de 9 a 11% da
populagdo escolar). [...] Estes educandos necessitardo de adaptacfes mais
radicais do curriculo (em extensdo e profundidade) e, provavelmente, na
idade cronol6gica em que os alunos de capacidade média e os lentos tiverem
alcangado os objetivos previstos no curriculo fundamental de primeiro grau,
terdo apenas atingidos algumas etapas mais importantes. Poderdo, entretanto,
alcangar algumas realizagOes efetivas no campo das habilidades sociais,
através de formacdo de atitudes e sentimentos sadios que constroem a
cidadania responsavel, bem como terdo desenvolvido certas capacidades que
Ihes permitam uma aprendizagem profissionalizante sob a forma de oficio ou
de atividade ndo muito complexa.

Outros deficitarios [...] Entre os mais provaveis estardo as criangas com
perturbacBes emocionais, cujo ajustamento dificultado estiver interferindo
no rendimento escolar; os portadores de disfun¢des cerebrais minimas com
muita instabilidade; os deficientes sensoriais em estdgio de adaptacdo a
classe comum; e/ou quaisquer outros deficientes moderados que exijam
tratamento mais diferenciado. Tais criangas s6 permanecerdo em regime de
classe especial enquanto submetidas & terapéutica intensiva. Proximo ao
término desta, deverdo ir participando da classe comum até serem
definitivamente nela integrados. (1975, p. 73-74, grifo das autoras).

Observando a citagéo de Cabral e Piva (1975), percebemos que o professor da classe
especial tinha que ter uma preparagdo especifica para trabalhar com tais educandos. E
necessario que o professor conheca e entenda as necessidades especificas do aluno, para que

possa adequar o curriculo e 0 método de ensino.
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Quanto ao item IV, concordamos com a conclusédo de Mazzotta (2003) ao afirmar
gue nos documentos legais néo fica esclarecido a quem se destina a educacgéo especial e como
ela acontece. No artigo 9°, a Educacdo Especial fica sujeita as normas dos Conselhos de
Educacao, sdo estes que tem a missdo de esclarecer como vai ser o atendimento educacional
dos excepcionais. Para Cabral e Piva (1975, p. 18) os Conselhos de Educagdo devem buscar o
esclarecimento a partir de “consideragdes tedricas sobre conceituacdo e definicdo dos tipos de
educandos enquadraveis como excepcionais”. Outra orientagdo das autoras € que os
Conselhos de Educacdo, ao elaborarem as normas de estruturacdo da Educacdo Especial,
devem preocupar-se com: o conceito e definicdo do educando excepcional; definir o
tratamento especial a que se refere a lei; estabelecer competéncias e enfatizar obrigacGes; dar
importancia a necessidade de preparacdo de pessoal; divulgar as fontes de recursos e estipular
percentuais devidos a educacdo; examinar experiéncias ja existentes e valorizar trabalhos
eficientes; incentivar a promocao e divulgacao de pesquisas sobre a educacéo especial.

Todas essas orientagdes direcionadas a estruturacdo da Educacdo Especial refletem
que essa area desde a LDB 4.024/61 até a vigéncia da Lei 5.692/71, era ainda algo novo
dentro do campo educacional, pois a idéia de integrar 0s excepcionais no sistema de ensino
regular de forma legal surgiu, como ja mencionamos, somente a partir da LDB de 1961.

O Ministério da Educacdo e Cultura pressionado por pessoas® e instituicdes
especializadas interessadas na resolucdo de problemas relacionados a educacdo dos
excepcionais do pais, solicitou ao Conselho de Educacdo medidas, normas e subsidios para
que ocorresse uma eficiéncia nos servicos de atendimento educacional aos excepcionais.
Com isso, o Conselho Federal de Educacéo elaborou o Parecer n® 848/72, no qual entre outros

assuntos, constam trés pontos fundamentais:

(@) o desenvolvimento de técnicas a empregar nas varias formas de
excepcionalidade; (b) o preparo e aperfeicoamento de pessoal e (c) a
instalacdo e melhoria de escolas ou secgdes escolares especializadas nos
diversos sistemas de ensino. (apud PIRES, 1974, p. 88).

Os pontos fundamentais do Parecer ndo fogem da tendéncia da educacgéo tecnicista
da década de 70, hd uma preocupacdo sobre a aplicabilidade de técnicas pedagdgicas no
ensino aos excepcionais, bem como com a preparagdo dos professores e especialistas para

® Dr. Justino Alves Pereira — Presidente das Apaes. (JANNUZZI, 2004).
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trabalhar com tal clientela. E isso, confirma o que Cabral e Piva (1975) afirmam sobre a
preparacédo do professor da classe especial e das escolas que possuem este tipo de classe.

De acordo com as informacbes de Mazzotta (2003) e Pires (1974), o Conselho
Federal de Educacdo atendendo a solicitagdo do Ministério da Educacédo e Cultura, por meio
do Parecer 848/72, constitui um Grupo-Tarefa de Educacéo Especial, composto por: membros
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas — INEP; representantes do Departamento de
Ensino Complementar — DEC e da Secretaria Geral do MEC; diretoras executivas das
Campanhas Nacionais de Educacdo de Cegos e de Reeducacdo dos Deficientes Mentais;
representantes de varias instituicdes especializadas do pais; assessores nacionais e
internacionais da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e United States Agency for International Development (USAID). O Grupo-Tarefa
tinha como missdo elaborar o Projeto Prioritario n® 35 — Educacdo Especial. Este projeto fazia
parte de um conjunto de Projetos Prioritarios do Plano Setorial de Educacdo e Cultura
(1973/1974).

Em julho de 1972, o Grupo-Tarefa (GT) orientado pelo norte-americano James
Gallegher, especialista em educacdo especial, elaborou diretrizes e estratégias basicas para
educacéo especial. Segundo Pires (1974), gerente e relatora do Grupo-Tarefa, a verséo final
do Projeto n° 35 foi entregue a Secretaria Geral do MEC em 28 de fevereiro de 1973 e das
atividades desenvolvidas pelo GT resultou a criacdo de um 6rgao central responsavel pelo
atendimento aos deficientes no Brasil, que foi denominado Centro Nacional de Educacao
Especial — CENESP, localizado na cidade do Rio de Janeiro e oficializado pelo decreto do
presidente Médici, n® 72.425, de 03/07/73. (MAZZOTTA, 2003; PIRES, 1974).

A criagdo do CENESP extinguiu as Campanhas Nacionais, ficando com 0s seus
acervos (financeiro e patrimonial). Sob a supervisdo da Secretaria Geral do Ministério da
Educacéo e Cultura, o CENESP tinha como finalidade planejar, coordenar e promover o
desenvolvimento da Educacéo Especial do pré-escolar até o ensino superior e supletivo, em

todo o territorio nacional.

2.2 De 1974 a 1988: da atuacdo do CENESP a Constituicdo de 1988

Com base no diagnostico apresentado pelo GT (PIRES, 1974), a Educacdo Especial

no Brasil apresentava nos primeiros anos da década de 70, a seguinte realidade:
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a) Alguns estados ndo possuiam institui¢Ges e servicos de educacdo especial;

b) A maioria dos estados que possuia algum tratamento especial, era direcionado a
um determinado tipo de deficiéncia e no geral, verificava-se:

o falta de infra-estrutura técnico-administrativa para o servigo de educagao especial;

e pessoal especializado em namero insuficiente;

e poucos recursos financeiros necessarios a educacao especial;

c) As iniciativas particulares faziam a maior parte do atendimento aos deficientes,

precisando de mais assisténcia técnica e financeira para melhor o trabalho de atendimento;

d) As experiéncias e as pesquisas estavam ainda iniciando;

e) Havia uma necessidade de mais entrosamento das agdes entre as instancias federal,

estadual e iniciativa privada;

f) Ndo haviam esforcos conjuntos entre as areas da educacdo com os da salde,

trabalho, justica e assisténcia social,

g) Constatava-se falta de dados suficientes e confidveis que prestassem informacoes

sobre:

e 0 numero e tipo de excepcionais atendidos nas redes publica e particular;

e 0 numero e tipo de instituicBes e servicos de atendimento a excepcionais e sua

eficacia;

e 0 total de recursos aplicados na educacéo especial.

h) Existia uma legislacdo insatisfatoria.

Podemos verificar na realidade do atendimento educacional dos alunos com
necessidades educacionais especiais mencionados nos itens de “a” até “g”, que o tratamento
especial citado na Lei 5.692/71, apresentava-se precario, 0S Servigos que existiam eram
poucos e faltavam informacdes basicas para o planejamento da educacdo especial brasileira.
Naquele periodo, sentiram a necessidade de possuirem dados estatisticos precisos, com base
em critérios tedricos e cientificos da &rea em questdo, para poderem tracar agdes e diretrizes
gue viessem a coordenar todo tipo de atendimento especial no territério nacional. Portanto, o
CENESP, como orgédo central, tinha como missdo promover o planejamento integrado da
educacéo especial no Brasil, e prestaria coordenacdo técnica as atividades desenvolvidas nos
estados do pais.

Pires (1974) reforca ainda que, ndo era finalidade do CENESP, manter ou criar

instituices, organizacdes e servicos nos estados brasileiros. Ele apenas destinava 0s recursos
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federais aos Departamentos de Ensino do MEC, que repassariam aos Estados por meio desses
0rgdos. Suas acdes gerais estavam programadas da seguinte forma:

Aperfeicoar e racionalizar os meios de deteccdo e caracterizacdo dos
excepcionais e o tratamento especial a lhes ser prestado;

Promover a realizagdo de diagndstico, estudos, pesquisas e experimentacéo
que possibilitem decisdes adequadas em relacdo ao atendimento direto aos
excepcionais e aos servi¢cos de apoio técnico-administrativo da educacéo
especial;

Promover, em carater prioritario, a formacdo de recursos humanos para a
educacéo especial;

Integrar progressivamente as instituicdes e servigcos de educacdo especial no
sistema de ensino regular, de modo organicamente estruturado e com
identidade de objetivos, ressalvados aspectos que lhes s@o peculiares;

Mobilizar todos os setores da area da educacdo e os das areas da salde,
assisténcia social, justica e trabalho que possam colaborar em programas e
projetos de atendimento aos excepcionais e levar esses setores a participarem
do trabalho.

Conduzir a comunidade em geral a uma participacdo consciente e efetiva no
atendimento aos excepcionais: no lar, na escola e na sociedade. (PIRES,
1974, p. 23).

Ao analisarmos essas a¢fes podemos perceber que elas estdo imbuidas dos ideais da
educacdo tecnicista (racionalidade, organizacdo, objetividade, eficiéncia) presentes na década
de 70. Trazemos a lembranca das palavras de Maria Lacia de Arruda Aranha, quando

apresenta que na educacao tecnicista

[...] as reunides de planejamento definem objetivos instrucionais e
operacionais rigorosamente esmiucados, estabelecendo o ordenamento
seqiiencial da metas a serem atingidas a fim de evitar ‘objetivos vagos’, que
déem margem a interpretacdes diversas. (1996, p. 211)

O CENESP, ao prestar uma orientacdo técnica as Secretarias Estaduais de Educacéo
e as instituicbes especializadas de atendimento educacional aos alunos com necessidades
educacionais especiais, trazia em seu planejamento de ac¢des os ideais da educacao tecnicista.
Isso pode ser observado quando Pires (1974) expressa que a meta deste 6rgao para 1974-1978
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era de apoio técnico a educacdo especial e, que a partir de 1979, seria prioritaria a expansao
quantitativa da educacdo especial. Conforme os dados investigados por Jannuzzi (2004, p.
147), em 1976, o presidente Geisel “afirmava que foram treinados 135 técnicos da equipe do
MEC e secretarias de educacdo, 3.610 professores que atuavam em educacdo especial ou em
classes comuns, alguns em cursos de mestrado no exterior e aperfeigoamento no pais.” Com
relacdo ao apoio técnico a educacdo especial, a autora argumenta que para expandir a
educacdo especial é necessario haver um minimo de seguranca técnica, com rigor cientifico,
pois sem isso, poderia ocorrer muitos casos de “rotulacdo” (expressdo da autora) e segregacao
de alunos, devido a um atendimento incorreto.

Quanto aos cursos de mestrado no Brasil, Jannuzzi (2004) afirma que em 1978,
houve a criacdo do Programa de Mestrado em Educacdo Especial da Universidade Federal de
Séo Carlos (UFSCar), e do Curso de Mestrado em Educacéo, 1979, na Universidade Estadual
do Rio de Janeiro (UERJ), com varias areas de estudo, dentre elas, a Educacao Especial.

Segundo Cabral e Piva (1975), o MEC no seu Plano Setorial de Educacéo e Cultura
de 1975-1979, incluia subprojetos direcionados a Educacéo especial, como podemos verificar:

e Projeto 8 — Reformulacdo de Curriculos: Subprojeto 8.4 — Reformulagdo de
Curriculo para a Educacéao Especial;

e Projeto Prioritario n° 13 — Capacitacdo de Recursos Humanos para Educacéo e
Cultura: Subprojetos 13.6 — Capacitacdo de Recursos Humanos para Educacédo
Especial;

e Projeto Prioritario n® 20 — Assisténcia Técnica e Financeira as Institui¢coes
Privadas — Subprojeto 20.4 — especifico para a Educacdo Especial.

No Projeto Prioritario de n° 20, constatamos a cooperacdo técnico-financeira as
instituicOes privadas, esse apoio a este tipo de instituicdo pode significar que nas décadas de
70 e 80 as instituigdes privadas ainda realizavam grande parte do atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais. Comparando os investimentos financeiros realizados nas
instituicOes especializadas publicas e privadas, apresentados nas pesquisas de Jannuzzi (2004)
e Mazzotta (2003), percebemos que ha uma predominéncia de investimentos no campo
privado. Este Gltimo autor, acrescenta que mesmo ndo sendo revelado nos dados estatisticos o
expressivo repasse de recursos financeiros/técnicos as institui¢des particulares, sera “reiterada
em todos os documentos oficiais e servira de eixo para toda a linha de acdo do Ministério da
Educacio.” (MAZZOTTA, 2003, p. 92).

Kassar (1999) complementa que os alunos mais comprometidos eram atendidos pelas

instituigdes especializadas particulares, enquanto que os alunos “atrasados” (expressdo da
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autora, baseada no artigo 9° da Lei 5.692/71), em sua maioria considerados deficientes
mentais educaveis, eram encaminhados para o atendimento educacional publico. Essa
realidade demonstra o0 quanto o servigo publico estava despreparado para tal problematica,
repassando entdo a responsabilidade para a instancia privada.

A atuacdo do servico privado na educacdo especial ultrapassa o atendimento
educacional, ao lado deste sempre houve o atendimento médico-terapéutico, com atuagdo de
outros profissionais, como: médicos, psicologos, psiquiatras, fisioterapeutas, assistentes
sociais. Uma das acGes do CENESP era de mobilizar as areas da salde, da assisténcia social,
do trabalho e da justica para garantir um melhor acompanhamento aos excepcionais.

Em 1977, através da Portaria Interministerial n°® 477, os Ministérios da Educacao e
Cultura e da Previdéncia e Assisténcia Social estabeleceram diretrizes basicas para uma acdo
conjunta no atendimento aos excepcionais. Esta portaria interministerial afirmava que o
diagndstico/reabilitacdo seria feito pela Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) e 0s servi¢os
de reabilitacdo profissional pelo Instituto Nacional de Previdéncia Social (INPS), ambos
ligados ao Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social — MPAS. Caso ndo houvessem estes
Orgdos nas cidades, poderiam buscar outros servicos médicos psicossociais, de reabilitacdo na
comunidade. (MAZZOTTA, 2003; JANNUZZI, 2004). Com isso, surgiram muitos “servi¢os
de reabilitacdo sem o prosseguimento educacional”. (Jannuzzi, 2004, p.160). Para Mazzotta
(2003, p. 74), nas medidas adotadas pelos dois ministérios existia uma “tendéncia de
configuracdo da educacdo especial no campo terapéutico (preventiva/corretiva) e nao no
pedagogico ou mais especificamente escolar.” O CENESP como o6rgdo do MEC, seguiu
também essa mesma tendéncia.

As diretrizes da educacao especial relatadas por Pires e absorvidas pelo CENESP
orientam que a identificacdo da deficiéncia deveria ser feita no pré-escolar e o diagnostico
devia ser realizado com base “nos resultados de um conjunto de exames (médicos, psicdlogos,
escolares, etc.), adequados as varias situacfes, e nas observacOes feitas no meio familiar e
escolar.” (1974, p. 30, grifo da autora). Em concomitancia com as diretrizes, estava a

finalidade da educacdo especial apresentada por Cabral e Piva:

A finalidade da educacdo especial é a de prover recursos destinados a
atender a uma faixa de educandos, cujas caracteristicas especificas exigem
metodologia pedagdgica-terapéutica capaz de auxiliar a crianga nos
problemas de adaptacéo vital, social e escolar. (1975, p. 69).
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A metodologia utilizada na educacdo aos excepcionais revela a utilizagdo dos
instrumentos pedagdgicos-terapéuticos, a fim de garantir um atendimento mais especifico as
necessidades dos educandos, com o objetivo de adapta-los a vida social e escolar. Assim,
entendemos que a finalidade da educacdo especial nesse periodo historico, estava orientada
para adaptar o excepcional a sociedade. Essa adaptacdo faz parte do paradigma da integracdo
vivenciado pela sociedade nas décadas de 60, 70 e 80, oficializado nas leis educacionais
(4.024/61; 5.692/71).

Conforme Cabral e Piva (1975) e Pires (1974), o atendimento educacional aos alunos
com necessidades educacionais especiais no Brasil na década de 70 estava organizado para
funcionar da seguinte forma:

e Estabelecimentos de ensino comum:

- classes comuns;

- classes especiais;

- salas de recursos;

- professor ou equipe itinerante.

e Instituicdes especificas de educacdo especial:

- escola residencial,

- escola especial comunitaria.

e Oficinas:

- Oficinas pedagogicas;

- Centro ocupacional de formacdo e treinamento profissional.

e Classes especiais:

- classes especiais em hospitais;

- classes especiais em instituicbes de menores infratores.

e Servigos complementares e auxiliares para Educagdo Especial:

- Clinicas de diagnosticos;

- Centros de educagdo complementar.

Essa organizacdo da educacédo especial permaneceu operante nas décadas de 80 e 90,
de acordo com Jannuzzi (2004), ndo houve muitas mudangas nesta estrutura no decorrer
destas décadas, mesmo com atuacdo do CENESP e mesmo depois de ter sido transformado
em Secretaria.

O CENESP no periodo de sua criacdo, possuia autonomia administrativa e
financeira, estava sob a supervisdo da Secretaria Geral do Ministério da Educacdo e Cultura,
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era regido por um regimento interno que o organizava por meio dos seguintes setores:
conselho consultivo (composto por representantes dos ministérios, gabinete, assessoria
técnica, sete coordenacdes (cada uma delas correspondendo a uma area de excepcionalidade),
divisdo de atividades auxiliares, divisdo de pessoal e 6rgdos subordinados (Instituto Benjamin
Constant - IBC e Instituto Nacional de Educacdo de Surdos - INES). Em 1981, houve a
criagdo de um novo regimento que o colocou sob a supervisdo da Secretaria de Ensino de 1° e
2° graus, alterou alguns de seus setores e a supervisdo de suas atividades, perdeu sua
autonomia administrativa e financeira por causa da sua mudanca de posicdo dentro do
Ministério. (MAZZOTTA, 2003; JANNUZZI, 20004).

No Brasil, a partir da década de 50, as pessoas deficientes iniciaram a organizagdo de
conselhos e federacdes, a fim de discutirem os problemas que enfrentavam. Como exemplos
organizaram-se: 0 Conselho Brasileiro para 0 Bem-Estar dos Cegos (1954); Federacédo
Nacional das APAES (1962); Federacdo Nacional da Sociedade Pestalozzi (1971); Federagéo
Brasileira de Instituicbes de Excepcionais (1974). No entanto, a organiza¢do maior ocorreu na
década de 80, iniciando pelo ano de 1980, Ano Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD)
pela Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), resultando em seguida, no mesmo ano, no |
Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes, em Brasilia.

A organizacédo de entidades civis na década de 80, faz parte do contexto historico do
pais. O enfraquecimento do regime militar e a gradual abertura politica, advindos da anistia
politica e da aprovacdo das elei¢Oes diretas realizadas nos governos de 1979 a 1985, causaram
a volta da participacdo politica dos civis. Consequentemente, as organizages civis ligadas aos
deficientes nos anos 80 foram sendo incluidas e consultadas pelos 6rgdos do governo.

Neste contexto de reconstrucdo democratica e atengdo as questdes sociais, em 1985,
no governo do presidente Sarney, foi instituido o Comité Nacional de Educagéo Especial para
estudar as problemaéticas dos deficientes no pais. Tal comité elaborou o Plano de Acéo
Conjunta para Integragdo do Deficiente. Conforme Mazzotta (2003), neste plano estava
descrito:

e A situacdo do atendimento dos deficientes no pais:

Em 1974 apenas 1,2% da populacdo portadora de deficiéncia em idade
escolar era atendida. Em 1985 o atendimento alcangou apenas 2,3% da
populacdo, revelando um aumento muito pouco significativo.
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“As instituicGes particulares, responsaveis pelo maior nudmero de
atendimento nas diferentes areas, ndo conseguiram o grau de integracdo
desejavel com as Secretarias de Educacao”.

A oferta de servigos educacionais se concentra nas capitais e centro urbanos,
bem como nas regiBes Sul e sudeste do pais.

A caréncia de especialista e professores preparados dificulta a ampliacdo dos
servigos e a melhoria dos existentes.

O Programa de Assisténcia aos Excepcionais, desenvolvido pela
LBA/MPAS, “reveste-se de um carater repassador de recursos, através da
compra de servigos junto a entidades particulares”.

A regulamentacdo das Portarias Interministeriais n°® 477 e 186" apenas pela
LBA e nado pelo CENESP “ocasionou uma grande expansao dos servigos de
atendimento terapéutico, dificultando a integracdo social das pessoas
portadoras de deficiéncia, pela dissociacdo dos processos terapéutico e
educacional”. (MAZZOTTA, 2003, p. 106, grifo do autor).

e A criagdo de uma coordenacdo nacional para:

‘tracar uma politica de ag@o conjunta, destinada a aprimorar a educagdo
especial e a integrar, na sociedade, as pessoas portadoras de deficiéncia,
problemas de conduta e superdotadas’. Assim surgiu outro 6rgdo nascido
também forte, visto que era ligado ao Gabinete Civil da Presidéncia da
Republica — a CORDE (decreto n® 93.481 de 29 de outubro de 1986).
(JANNUZZI, 2003, p. 164).

e A proposta de transformacdo do CENESP em Secretaria de Educacao Especial.

Estas duas Ultimas propostas do Plano de Acdo Conjunta foram realizadas, ficando
dois Orgdos distintos para trabalhar com mais empenho os servicos destinados ao atendimento
dos deficientes.

Na Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE) havia uma maior participagdo dos proprios deficientes e de seus representantes, por
meio das entidades integradas no Conselho Consultivo deste 6rgdo. Enquanto, no Conselho
Consultivo do CENESP existia uma participagdo maior dos representantes dos ministerios.

O CENESP sempre esteve ligado ao MEC, assessorando tecnicamente 0s projetos
direcionados a educacdo especial, logo, suas transformacgdes ocorreram dentro deste

” Regulamentou a Portaria Interministerial n° 477 de 11/08/1977. Teve como objetivo ampliar as oportunidades
de atendimento especializado e definiu a clientela atendida pelo CENESP e LBA. Mazzotta (2003, p. 72).
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ministério. Enquanto a CORDE, encarregada da politica de integracdo, elaborou em 1987 um
Plano Nacional com o objetivo de implantar a Politica Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, a qual buscava: a conscientizacdo, a prevencdo de deficiéncia e a
integracdo social das pessoas deficientes. Durante nove anos a CORDE passou por varios
ministérios, vinculando-se em 1995 no Ministério da Justica. (MAZZOTTA, 2003;
JANNUZZI, 2004).

Para Jannuzzi (2004), a CORDE ao longo dos anos, buscou divulgar o seu empenho
em facilitar a integracdo, entretanto, afirmava em seus informativos que a integracdo do
deficiente na sociedade é uma tarefa dificil de realizar, pois a integracdo ndo ocorre apenas
com uma prestacdo de servico ao deficiente, € necessario que hajam politicas sociais basicas,
nas varias areas importantes (saude, educacdo, trabalho, previdéncia, transporte, etc.) a fim de
garantir a justica social que tanto desejam.

Em 1986, quando o CENESP estava sendo liderado pela diretora Lizair G. Guerreiro,
foi transformado em Secretaria de Educagdo Especial — SESPE, vinculada diretamente ao
MEC, mantendo as mesmas finalidades quando era CENESP. Conforme Jannuzzzi, uma das

vantagens deste 6rgdo ter se transformado em secretaria foi o fato de que,

conferiu-lhe mobilidade institucional junto as fontes de decisdo do
Executivo, maior negociacdo com as secretarias de educacdao das unidades
federadas e uma capacidade mais ampla de articulagdo com os outros 6rgéos
publicos e privados. (2004, p. 146).

Apesar da proposta de transformacdo do CENESP em Secretaria ser uma acdo do
Plano de Acdo Conjunta para Integracdo do Deficiente, tal proposta pertence a estratégia
politica das pessoas engajadas no governo, pois quanto mais perto estiver um setor ou um
orgdo menor (com menos poder) de um 6rgdo maior (com mais poder), mais chance aquele
tera de serem atendidas as suas reivindicagdes.

Na década de 80, com o processo de reconstru¢do democratica acontecendo no pais,
era necessaria a elaboracdo de uma nova Constituicdo Federal, que viesse a garantir os
direitos basicos do cidaddo brasileiro. Muitos movimentos sociais e organizagdes néo-
governamentais de diversos segmentos da sociedade requisitavam a garantia destes direitos.

Promulgada em 05 de outubro de 1988, a Constituicdo Federal Brasileira, trouxe no

seu artigo 1°, caracteristicas fundamentais de um Estado democratico, dentre elas constam: a
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cidadania e a dignidade da pessoa humana. No artigo 3° colocou como objetivos
fundamentais da Republica: construir uma sociedade justa e solidaria, sem preconceitos e
quaisquer outras formas de discriminacgdo; erradicar a pobreza e a marginalizacdo; reduzir as
desigualdades sociais. Estes artigos expressam, sem davida, a legalizacdo das exigéncias
proclamadas pelos movimentos sociais vigentes nos anos 80. No contexto destes movimentos,
estava o movimento das pessoas com deficiéncia, que iniciou com o Ano Internacional das
Pessoas Deficientes (AIPD).

Na Constituicdo de 1988, encontramos muitos artigos (Art. 7, XXXI; Art. 23, 1I; Art.
24, XIV; Art.37, VIII; Art. 203, IV e V; 81° Il, 82° Art. 244) que contemplam as pessoas
com deficiéncia, garantindo legalmente os direitos sociais ligados ao trabalho, reabilitagéo,
previdéncia, transporte, adaptacdo de logradouros e outros; porém, como 0 nosso interesse
estad voltado para a Educacdo Especial, ndo podemos deixar de incluir o artigo 208, inciso IlI,
do Capitulo referente a Educacdo, o qual expressa que o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, deve acontecer preferencialmente na rede regular
de ensino. O termo “preferencialmente” traz a compreensdo de que o Estado Brasileiro
prefere que a educacdo dos deficientes aconteca no sistema de ensino regular, ou seja, ha uma
opcao clara pela integracdo do deficiente no ambiente escolar. No que se refere a este artigo,
Rosita Edler Carvalho (1997), psicéloga que conduziu o SEESP em 1992, afirma que a lei
reassegura o direito de todos os deficientes brasileiros a educacdo no ensino regular, no
entanto, sua efetivacdo ainda ndo esta concluida.

A utilizagdo também do termo “portadores de deficiéncia” no artigo 208, ndo
engloba toda a clientela que necessita da Educacdo Especial. Existem pessoas que n&o
possuem uma deficiéncia, mas devido a outra necessidade especifica, precisam de um
atendimento educacional especial no processo de escolarizagdo. Mazzotta (2003) expbe que
desde a criacdo do CENESP até 1993 (vinte anos de existéncia de um 6rgéo especifico para a
educagdo especial) os termos “portadores de deficiéncia”, “excepcional” e “portador de
necessidades especiais”, foram utilizados com 0 mesmo significado. Isso nos leva a entender
gue na década de 80 e inicio da década de 90, ainda persistia a necessidade de procurar
conhecer melhor a clientela a ser atendida pela educacao especial.

Com a finalidade de estabelecer normas para o pleno exercicio dos direitos das
pessoas com deficiéncia e sua integracdo na sociedade, foi criada a Lei n°® 7.893, de 24 de
outubro de 1989. Nesta lei, além de estarem definidas algumas orientagdes direcionadas aos
6rgdos da administracdo da area de educacgdo, nos seus artigos 10 e 11, estava a proposta de

reestruturacdo da CORDE (entre 1987 a 1995 passou por duas Secretarias e dois Ministérios,
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ficando por dltimo no Ministério da Justica). No artigo 15, estabelecia que a Secretaria de
Educacdo Especial (SESPE) deveria ser reestruturada, a fim de que colocassem em prética as
medidas implantadas pela referente lei. (MAZZOTTA, 2003; JANNUZZI, 2004).

Ao ser transferido da cidade do Rio de Janeiro para Brasilia, a SESPE foi extinta em
1990, devido a uma reestruturacdo do Ministério da Educacdo que colocou educacao especial
sob coordenacdo da Secretaria Nacional de Educacdo Bésica - SENEB, ficando na condicdo
de departamento (Departamento de Educacdo Supletiva e Especial — DESE) desta Secretaria.
Segundo Mazzotta (2003), a justificativa da transformacdo do SESPE em departamento, foi
pelo fato de acreditarem, que a integracdo da Educacéo Especial no 6rgdo da Educacdo Bésica
iria favorecer o atendimento educacional aos deficientes de uma forma mais integrada. Com a
nova estrutura de departamento, os institutos IBC e INES tornaram-se auténomos, ficando
apenas vinculados ao SENEB. O DESE durou apenas dois anos, pois em 1992 com uma nova
reorganizacdo dos Ministérios, ressurgiu novamente a Secretaria de Educacdo Especial —
SEESP.

2.3 De 1989 a 1999: a Educacdo Especial no processo de implantacdo do paradigma

inclusivo

Logo depois da Constituicdo Federal de 1988, surgiu em 1990, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente — ECA (Lei n° 8.069), que veio reforcar o amparo a todas as criangas e
adolescentes brasileiras. O ECA foi mais uma conquista dos movimentos sociais e
organizacles civis da década de 80. Com base nos principios constitucionais, o referente
Estatuto, no seu artigo 54, inciso Ill, do capitulo “Do Direito a Educag@o”, expressa 0 mesmo
texto do inciso Il da Constituicdo Federal, ja citado anteriormente. Compreendemos entéo,
que existe uma mesma tendéncia das duas leis em integrar os deficientes no ensino regular.

Antes do Departamento de Educacdo Supletiva e Especial acabar em 1992, deixou

definidas algumas acdes prioritarias para 1992 a 1993, conforme apresenta Mazzotta:

- promogdo e apoio ao desenvolvimento de programas e projetos de
capacitacdo de recursos humanos na area de Educacdo Especial;
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- apoio técnico e financeiro aos sistemas estaduais, municipais e instituicbes
filantrépicas no desenvolvimento da Educacédo Especial;

- implantacdo, gradativa, de servi¢os de atendimento a criancas de zero a 6
anos com necessidades especiais onde eles ainda ndo existam;

- conscientizacdo da comunidade sobre os direitos do atendimento
educacional especializado aos portadores de necessidades especiais, bem
como a implantacdo da prevencao de deficiéncias;

- articulagdo com 0rgdos governamentais e ndo-governamentais para o
aperfeicoamento da Educacdo Especial desde a pré-escola até a
profissionalizacdo, tendo como referéncia a integragdo ao sistema regular de
ensino;

- publicagdo e divulgacdo da Revista Integracdo e outros materiais que
venham subsidiar o desenvolvimento da Educagéo Especial,

- apoio as inovagdes educacionais na area de Educacdo Especial. (2003, p.
112-113).

Ao compararmos as orientacdes, medidas e acdes do MEC citadas anteriormente a
estas, podemos perceber diferenca: na implantacdo gradativa de servigcos de atendimento a
criangas de zero a seis anos, pois desde a criacdo do CENESP ja havia a meta de iniciar
atendimento no pré-escolar; a citacdo da participacdo de Orgdos ndo-governamentais para
aperfeicoamento da Educacdo Especial; a publicacdo de uma revista ou outros recursos de
divulgacdo de experiéncias e estudos da area.

No inicio do governo do presidente Fernando Collor (1990-1992), houve
apresentacdo do Programa Setorial na Area de Educacdio — 1991/1995, que incluia a
educacdo especial em suas prioridades. Nos aspectos contemplados sobre a Educacgdo

Especial estavam:

[...] acBes comunitarias voltadas para a prevencdo e desenvolvimento
infantil, informatica na educacdo especial, informacdes sobre educacédo
especial e reabilitacdo, apoio a pesquisa sobre educacdo especial, apoio
financeiro as instituicdes comunitérias, apoio técnico e/ou financeiro para
oficinas pedagogicas e pré-profissionalizacdo , acOGes especificas com
criancas de zero a 6 anos e com jovens de 14 a 17 anos. (MAZZOTTA,
2003, p. 110).
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O que se observa nestes aspectos, € que h&d uma continuacdo das a¢des implantadas
pelos 6rgdos do MEC desde a década de 70, havendo apenas uma maior énfase no
atendimento as criancas de zero a seis anos e na implantacdo da informatica na educacao
especial. Para Mazzotta (2003), neste programa ndo constava de forma explicita nos referidos
aspectos assuntos direcionados a educacdo basica, ou seja, as acdes direcionavam-se a propria
educacéo especial.

O discurso da integracdo do deficiente na sociedade, vivenciado nas décadas de 70,
80 e inicio dos anos 90 influenciou leis, politicas, planos, programas e projetos elaborados em
tais periodos. Como exemplos, temos a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e
do Adolescente, que afirmaram tal discurso. E para reafirma-lo, em 1992, foi elaborada pela
CORDE a Politica Nacional de Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Nela foram

apontadas as dificuldades do processo de integracao:

- a desinformacdo por parte da comunidade em geral;

- a insuficiéncia de informacdes atualizadas relativas a pessoa portadora de
deficiéncia;

- as atitudes de muitos portadores de deficiéncia, que preferem viver apenas
COm Seus pares;

- as reacOes de negacdo a deficiéncia ou de superprotecdo por parte das
familias;

- as caracteristicas de muitas organizacGes de atendimento as pessoas
portadoras de deficiéncia que apelam para o assistencialismo protecionista;

- a falta de andlise critica e reflexiva acerca da integracdo, envolvendo
técnicos e portadores de deficiéncia;

- insuficiéncia de acbes coordenadas dos servicos disponiveis da
comunidade, governamentais e  ndo-governamentais, acarretando
pulverizacdo de meios;

- as ambiglidades na interpretacdo de textos dos documentos legais
referentes aos portadores de deficiéncia;

- a morosidade nas agdes dos varios Orgdos governamentais relativas ao
atendimento das necessidades das pessoas portadoras de deficiéncia;

- caréncia de recursos financeiros e materiais destinados ao seu atendimento
nas areas de saude, educacéo e trabalho, primordialmente; e
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- insuficiéncia de recursos humanos devidamente qualificados para seu
atendimento®. (MAZZOTTA, 2003, p. 110-111).

As informacg6es contidas na Politica Nacional de Integracéo revelam que a CORDE
tem um claro conhecimento sobre as dificuldades de se realizar a integracdo. Além dos
problemas ligados aos servigos e atendimentos especificos ao deficiente, existem o0s
problemas sociais vivenciados pela pessoa deficiente, bem como a falta de informacdes por
parte da comunidade, que em consequéncia gera 0 preconceito, muitas vezes negando a
propria deficiéncia. Na referida Politica Nacional as acles estratégicas visam equacionar
essas dificuldades, dentre elas:

- propor reciclagem de professores do sistema regular de ensino, nos niveis
estadual e municipal, visando ao cumprimento da determinacdo
constitucional do Artigo 208;

- fomentar a implantacdo de servigos de apoio aos educandos com
necessidades especiais;

- implantar salas de recursos de apoio a portadores de necessidades
especiais;

- difundir, através de alteracdo curricular nos cursos de graduacdo,
informac@es sobre portadores de deficiéncia;

- estimular a pesquisa, a investigacao e aquisicdes cientificas que contribuam
para 0 conhecimento e combate tanto as causas quanto aos efeitos das
deficiéncias’. (MAZZOTTA, 2003, p. 111-112).

Nas agdes acima, houve a utilizagdo de trés termos: “educandos com necessidades
especiaislo”, “portadores de necessidades especiais” e “portadores de deficiéncia”, na opinido
de Mazzotta (2003) o uso desses termos em um sé documento causou uma confusdo na
identificacdo da clientela da Educacdo Especial e que até hoje muitas pessoas ao lerem tais
expressdes ndo conseguem defini-las. Observarmos também que o termo “portador” traz um

estigma, uma carga preconceituosa sobre a pessoa com e sem deficiéncia.

® Ministério da Acdo Social. CORDE. Politica Nacional de Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.
Brasilia, CORDE: 1992. (Nota de rodapé da propria citagao).

® Idem.

1% Mazzotta (2003) j4 tinha visto o termo “educando com necessidades especiais” pela primeira vez na Portaria
CENESP/MEC n°. 69 de 1986, na qual encontramos a definicdo de normas de apoio técnico e financeiro a
Educacdo Especial nos sistemas de ensino puablico e particular.
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Desde a década de 80, mas principalmente na década de 90, com o processo de
globalizacdo mundial, os organismos internacionais (UNICEF, UNESCO, Banco Mundial),
buscaram realizar encontros (Reunifes, Seminarios, Conferéncias, Assembléias) para
tracarem diretrizes e normas que visassem a melhoria da qualidade da educacdo, pois a
educacdo ¢ um dos direitos basicos proclamados pela Declaracdo Universal de Direitos
Humanos em 1948.

Dentre 0s encontros internacionais, vale destacar a Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em marco de 1990. A Conferéncia
reuniu cerca de 1500 (mil e quinhentos) participantes de 155 (cento e cinquenta e cinco)
paises, dentre eles, estavam incluidos os brasileiros. As autoridades desses paises, junto com
20 (vinte) representantes de organismos intergovernamentais e 150 (cento e cinquenta)
organizagbes ndo-governamentais, debateram sobre o compromisso de garantir as
necessidades bésicas de aprendizagem a todas as pessoas (criangas, jovens e adultos).
(CARVALHO, 1997).

Na Conferéncia foram estabelecidos dez objetivos, a fim de alcancar a efetiva
Educacéo para Todos (BRASIL/MEC, 1993):

- Art. 1: Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem;

- Art.

- Art.

- Art.

: Expandir o enfoque;
: Universalizar o acesso a educacdo e promover a equidade;

: Concentrar a atencdo na aprendizagem:;

- Art.
- Art.
- Art.
- Art.

- Art. 10: Fortalecer a solidariedade internacional.

2
3
4
- Art. 5: Ampliar os meios e o raio de acao da educacdo basica;
6: Propiciar um ambiente adequado a aprendizagem
7: Fortalecer as aliancas;
8: Desenvolver uma politica contextualizada de apoio;
9

: Mobilizar os recursos;

Os dez artigos constituiram a Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos:
Satisfagdo das Necessidades Béasicas de aprendizagem. Os artigos 1, 4, 6 que estdo voltados
para aprendizagem, favorecem um cuidado para com as necessidades dos alunos,
compreendemos entdo, que os educandos com necessidades especiais estdo incluidos na
referida Declaracéo.

Na opinido de Carvalho (1997, p. 43), para que a concretizacdo destes artigos
aconteca, serd preciso que a escola abandone “suas praticas centendrias, reformulando toda a

sua organizacdo interna, para atender as necessidades e interesses das criangas e jovens que a
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procuram.” Em vez da escola exigir que 0 aluno se adéque a ela, esta devera se adequar as
necessidades dos alunos.

No ano de 1993, na atuacdo da SEESP, surgiu outro documento oficial, Proposta de
Inclusdo de Itens ou disciplinas acerca dos Portadores de Necessidades Especiais nos
curriculos dos cursos de 2° e 3° graus, criado com a colaboracdo dos professores universitarios
com a finalidade de oferecer subsidios ao Conselho Federal de Educacdo (CFE) para revisao
dos curriculos dos cursos destinados a formacédo de professores e demais profissionais que
trabalham com pessoas deficientes. Mazzotta (2003) considera esta revisdo um importante
avanco na melhoria da qualidade da educacao especial, pois representa uma articulagdo entre
SEESP/MEC e Conselho Federal de Educacéo, sendo que anteriormente estas duas instancias
seguiam linhas de orientacdo diferentes: os 6rgdos do MEC numa linha preventiva/corretiva e
0 CFE numa linha de educacéo escolar.

O Ministério da Educacdo e do Desporto, em 1993, embasado na Declaracdo
Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Bésicas de aprendizagem,
elabora o Plano Decenal de Educacdo para Todos, com o objetivo de universalizar a
educacdo béasica com qualidade e equidade, erradicando assim o analfabetismo. Mazzotta
(2003) coloca que a postura do Plano Decenal com os deficientes esta coerente com a “visao
dindmica'” (expressio do autor), quando inclui esta clientela na educacio escolar, pois
segundo este autor, a “visdo estatica” (expressao do autor) tem sido até 1993 uma tradicao na
politica educacional brasileira e nos érgaos federais.

Ainda no ano de 1993, a equipe da Secretaria de Educacdo Especial — SEESP, com a
colaboracdo dos dirigentes estaduais e municipais de Educacdo Especial Brasileira, e dos
representantes do Benjamim Constant e Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, e das
Organizaces Nao-Governamentais em Educacdo Especial, elaboraram a Politica Nacional de
Educacdo Especial (PNEE). Essa Politica visava um maior atendimento educacional®? ao
alunado com necessidades especiais, com ajuda do governo (federal, estadual, municipal) e da
sociedade civil.

A Politica Nacional de Educacdo Especial fundamentou-se na Constituicdo Federal
de 1988, no Estatuto da Crianca e do Adolescente, no projeto®® da nova Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo e no Plano Decenal de Educacdo para Todos. Com base nestes

1 Segundo Mazzotta (2003), a visdo dinamica é caracterizada pela relacéo direta entre a pessoa deficiente e a
educagdo escolar (comum ou especial). A visao estatica caracteriza-se pela relagdo direta entre o atendimento
especializado e a pessoa deficiente.

2 Na Politica consta um crescimento de 25% até o final do século XX. (BRASIL/MEC, 1994)

“ Projeto de Lei n° 101, de 1993, da Camara Federal. (MAZZOTTA, 2003, p. 87)
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documentos legais, a PNEE apoiou-se em principios (Normaliza¢do, Integracdo e
Individualizag&o) j& vivenciados em planos e politicas organizadas anteriormente pelo MEC.
Na PNEE constam alguns conceitos, dentre eles os que definem as diversas

deficiéncias e o de Educacédo Especial, vejamos este tltimo:

E um processo que visa promover o desenvolvimento das potencialidades de
pessoas portadoras de deficiéncias, condutas tipicas ou de altas habilidades,
e que abrange os diferentes niveis e graus do sistema de ensino.
Fundamenta-se em referenciais tedricos e praticos compativeis com as
necessidades especificas de seu alunado.

O processo deve ser integral, fluindo desde a estimulacdo essencial até os
graus superiores de ensino. Sob o enfoque sisttémico, a educacdo especial
integra o sistema educacional vigente, identificando-se com sua finalidade,
que é de formar cidaddos. (BRASIL/MEC,1994, p. 17).

A presenga do termo “desenvolvimento das potencialidades” no conceito de
Educacdo Especial, nos recorda do artigo 1° da Lei 5.692/71, o qual afirma que o objetivo do
ensino de 1° e 2° graus € desenvolver as potencialidades do educando. Isso significa que a
PNEE, buscou fundamentacédo na referida Lei, pois ela ainda estava vigente quando a Politica
foi elaborada.

O conceito de Educacdo Especial apresentado na PNEE deixa bem claro a vigéncia
do paradigma da integracdo, quando afirma “a educagdo especial integra o sistema
educacional vigente” (BRASIL/MEC, p. 17, 1994). Segundo Mazzotta (2003, p. 117, grifo do
autor) a Educacdo Especial “é¢ conceituada sob uma ‘visdo estatica’, compreendendo uma
relacdo direta e necessaria entre o portador de deficiéncia, condutas tipicas ou de altas
habilidades e a educacédo especial”. Essa opinido de Mazzotta (2003) faz sentido, porque na

PNEE esta bem esclarecido qual é a clientela da educagéo especial:

E aquele que, por apresentar necessidades proprias e diferentes dos demais
alunos no dominio das aprendizagens curriculares correspondentes a sua
idade, requer recursos pedagdgicos e metodologias educacionais especificas.
Genericamente chamados de portadores de necessidades educativas
especiais, classificam-se em: portadores de deficiéncia (mental, visual,
auditiva, fisica, multipla), portadores de condutas tipicas (problemas de
conduta) e portadores de altas habilidades (superdotados). (BRASIL/MEC,
1994, p. 13).
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As modalidades de atendimento em educacéo especial no Brasil, no inicio da década
de 90, apresentadas na PNEE, quase nada diferem da década de 70, como podemaos verificar:

- Atendimento domiciliar;

- Classe comum;

- Classe especial;

- Classe hospitalar;

- Centro Integrado de Educacéo Especial;

- Ensino com professor itinerante;

- Escola especial;

- Oficina pedagdgica;

- Sala de estimulacdo essencial;

- Sala de recursos.

Tanto a clientela, como o atendimento da educacdo especial presentes na PNEE
reafirmam a continuidade do tipo de educacdo que estava sendo oferecida as pessoas com
necessidades especiais desde a criacdo do CENESP. Como ja foi dito anteriormente, a PNEE
teve como objetivo principal garantir um maior atendimento do alunado com necessidades
especiais, pois esta parcela da populacdo brasileira em grande porcentagem ainda estava
excluida das oportunidades educacionais nos primeiros anos da década de 90.

Conforme Mazzotta (2003), a PNEE néo deixa de ser um avanco, pois direciona a
educacdo especial dentro do contexto da educacdo escolar, no entanto, podemos perceber que
a educacdo especial na PNEE esta na condicao de transicdo entre a assisténcia aos deficientes
e a educacdo escolar. Isto, podemos considerar que é apenas um reflexo de como o
atendimento educacional aos deficientes foi evoluindo ao longo das décadas de 60 a 90.

Mazzotta (2003) reforca que ao se elaborar um plano ou uma politica na area da
Educagdo Especial é fundamental definir com precisdo quando tal educacdo se refere a
educacdo escolar e, a outra situacdo formal de educacdo. O autor ainda apresenta sugestdes
para a elaboracao de uma politica nacional de educacao especial:

- Ao buscar novas alternativas, se faz necessario primeiro refletir sobre as estruturas
e concepgdes do passado;

- Na elaboracéo de leis, planos e politicas educacionais deve haver a participacdo da
coletividade;

- Os termos, expressoes e conceitos devem ser bem definidos e claros para favorecer

uma coeréncia entre a interpretacdo e aplicacdo da politica educacional;
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- Buscar um estudo cuidadoso de aplicacdo dos recursos publicos, do papel das
instituicdes publicas e particulares;

- Considerar a diversidade das realidades regionais, observando a real demanda e
oferta de atendimento especializado;

- Buscar a integracdo nas areas de salde, trabalho, justica, previdéncia, assisténcia,
educacao, etc., a fim de garantir uma melhor prestacdo de servigos.

Tais sugestdes comprovam que 0 governo, através de seus 6rgdos especificos na area
de educacdo especial, deve elaborar seus planos de forma coerente e integrada com as
realidades concretas da comunidade envolvida, com os principios estabelecidos no Plano e na
Politica Educacional do pais.

Em meados dos anos 80 e inicio dos 90, surge nos Estados Unidos um movimento
internacional denominado Regular Education Iniciative (REI), criado por profissionais, pais e
pessoas com deficiéncia, com o objetivo de “unificar a educagdo especial e a regular num
unico sistema educativo, criticando a ineficacia da educagdo especial” (SANCHEZ, 2005, p.
08). Este movimento criticava o paradigma da integracdo, o qual enfatizava a integracdo da
educacdo especial dento do sistema de ensino, no entanto, estava diretamente direcionada aos
alunos com necessidades educacionais especiais. Segundo, a estudiosa doutora Pilar Arnaiz
Sanchez (2005), o REI teve apoio de varios autores de diversos paises que manifestavam suas
insatisfacbes com a trajetoria da integracdo. E questionavam o porqué de muitas escolas
fracassarem na hora de educar determinados alunos. Sanchez (2005) afirma que alguns
autores (AINSCOW,; HOPKINS, 2001) consideravam o fracasso como resultado das formas
de organizacdo e ensino das escolas, acrescentam ainda que as escolas deveriam encontrar
novas maneiras de ensinar e que a pedagogia estivesse centrada na crianca e ndo na
deficiéncia. Essa nova orientacdo questionava o0s varios sistemas educacionais de diversos
paises, culminando em 1994, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, em Salamanca, na Espanha.

Com base na Declaragdo Universal de Direitos Humanos, de 1948 e na Declaragéo
Mundial sobre Educacdo para Todos, de 1990, os representantes de 92 (noventa e dois)
governos'® e 25 (vinte e cinco) organizagbes internacionais presentes na Conferéncia,

reconheceram a urgéncia de ofertar o ensino, no sistema comum de educacdo, para todas as

4 0 Brasil por motivos internos do MEC, n&o participou da referida Conferéncia. (CARVALHO, 1997).
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criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais™. Na conferéncia os

delegados proclamaram que:

- Todas as criangas, de ambos os sexos, tém direito fundamental a educacéo,
e que a elas deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel
aceitavel de conhecimentos;

- Cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que Ihe sdo préprias;

- Os sistemas educacionais devem ser projetados e os programas aplicados
de modo que tenham em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e
necessidades;

- As pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as
escolas comuns que deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na
crianca, capaz de atender a essas necessidades.

- As escolas comuns, com essa orientacdo integradora, representam o meio
mais eficaz de combater atitudes discriminatorias, de criar comunidades
acolhedoras, construir uma sociedade inclusiva e dar educacgdo para todos.
(BRASIL/MEC, 2005, p. 15-16).

A realidade educacional proclamada pelos delegados retrata que estes tinham plena
nocdo do contexto social e educacional em que se encontravam criangas e jovens de seus
paises. Como também tinham informacgdes do surgimento de novos movimentos sociais,
dentre eles o REI, que defendia uma nova proposta de educacdo para as pessoas com
deficiéncia.

A Conferéncia da Espanha resultou em um documento muito importante que traz
recomendacdes sobre principios, politica e acbes direcionadas as pessoas com necessidades
educacionais especiais e que deveriam ser realizadas pelos paises envolvidos. Esse
documento, denominado Declaragdo de Salamanca, tem como principio fundamental uma
“escola inclusiva” que deveria acomodar todas as criangas, independentemente de suas
condicGes fisicas, intelectuais, emocionais, sociais, culturais e outras. A escola inclusiva deve

considerar que

[...] todas as diferengas humanas s@o normais e de que o ensino deve, portanto, ajustar-
se as necessidades de cada crianca, em vez de cada crianga se adaptar aos supostos

1> Na Declaragio de Salamanca (2005, p. 19) o termo “necessidades educacionais especiais” quer dizer: “todas as
criangas ou jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou dificuldades de aprendizagem”, incluindo
ndo somente as pessoas com deficiéncias, mas todas as pessoas que possuem algum tipo de dificuldade para
aprender no momento de sua escolarizacéo.
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principios quanto ao ritmo e a natureza do processo educativo. [...] Um pedagogia
centrada na crianca pode contribuir para evitar o desperdicio de recursos e a frustracao
de esperancas, conseqliéncias freqlientes da ma qualidade do ensino e da mentalidade
de que “o que é bom para um ¢ bom para todos”. AS escolas centradas na crianga séo,
além do mais, a base para a construcdo de uma sociedade centrada nas pessoas, que
respeite tanto as diferencas quanto a dignidade de todos os seres humanos.
(BRASIL/MEC, 2005, p. 19).

A escola inclusiva apresentada na Declaracdo de Salamanca é aquela escola que se
dedica ao potencial do aluno, que valoriza mais suas capacidades do que suas incapacidades,
pois por muito tempo a educacdo especial estava voltada para as deficiéncias diagnosticadas
no educando. Entretanto, é imprescindivel destacar que para que haja uma escola inclusiva, é
necessario que aconteca uma mudanca de valores nas sociedades envolvidas na luta pela
dignidade humana. A maioria dos autores (CARVALHO, 1997; RODRIGUES, 2009;
SANCHEZ, 2005) que estuda a educacio especial, na perspectiva de uma educacéo inclusiva,
concorda que deve haver primeiro uma transformagéo na sociedade, encarando a diversidade
como algo natural, favorecendo a inclusdo social, depois a transformacdo resultaria na
mudanca do sistema de ensino, abandonando conceitos e praticas tradicionais,
consequentemente, por Gltimo a mudanca ocorreria na escola.

Carvalho (1997) enfatiza que para uma escola desenvolva uma proposta de educacgéo
inclusiva, devera rever os seguintes aspectos: o curriculo; a organizacdo escolar; ambiente
fisico sem barreiras e obstaculos; pedagogia que busque conteudos significativos para o
aluno; avaliacdo que desenvolva aprendizagem. E consenso para os trés autores citados que
ndo basta apenas integrar/incluir os alunos com necessidades educativas especiais nas escolas
comuns, é necessario que a escola (a instituicdo e seus profissionais) esteja preparada para
atender esta clientela.

A promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, a aprovagédo do ECA, a elaboragéo
da Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem, a implantacdo da PNEE e as recomendacdes da Declaragdo de Salamanca,
foram extremamente importantes para a construcdo de novas idéias e a¢fes sobre a educagéo
brasileira. Com todos esses documentos aprovados e implantados era necessario refazer a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, pois a LDB que ainda vigorava, nao
correspondia mais as necessidades da sociedade brasileira, na metade dos anos 90.

No Brasil, a partir de 1995 no governo de Fernando Henrique Cardoso, as principais

medidas adotadas estavam ligadas a estabilidade econémica, pois desde o fim do regime
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militar o pais lutava contra os altos indices de inflagdo e o alto custo de vida, que geravam
muitas desigualdades sociais. A politica econdmica deste governo, se fundamentava no
neoliberalismo®®, que buscava uma redefinicdo do papel do Estado. As acBes e programas
governamentais estavam orientadas pela l6gica do plano econdmico vigente no pais e alguns
de seus servicos passaram a ser compartilhados por instituicdes privadas.

As pressdes das organizacbes ndo-governamentais e das recomendagOes
internacionais sobre educacao nos anos 90, exigiram do governo brasileiro uma reformulagéo
do seu sistema de ensino, para isso, foi preciso que a Camara Federal e 0 Senado aprovassem
logo a nova LDB, que desde 0 ano de 1988 havia dado entrada o primeiro anteprojeto’’ na
Camara Federal. Depois de uma longa trajetéria com encaminhamentos de vérios projetos™® e
muitas discussdes, em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a LDB de n° 9.394/96.

Sobre a trajetéria da LDB/96 na Camara Federal e no Senado, ndo podemos
esquecer que houve muitos conflitos ideoldgicos entre as forgas progressistas (movimentos e
entidades da sociedade civil ligados a defesa do setor puablico) e conservadoras
(representantes do poder executivo e das instituicbes privadas de ensino) que discutiram sobre
a oferta do ensino publico e privado, bem como a distribui¢do de recursos financeiros para
cada esfera. Tal conflito, nos faz lembrar da luta ideoldgica entre catdlicos e liberais no
periodo de tramitacdo da primeira LDB de 1961. A andlise desses acontecimentos nos leva a
compreensdo de que uma lei ao ser concluida/aprovada € resultado de uma luta de interesses,
e 0 vencedor geralmente, € 0 segmento que tem mais poder de vitoria. Os conflitos em torno

da legislacdo educacional brasileira comprovam isso, como afirma Sofia Lerche Vieira:

As desigualdades tornam-se ainda mais graves na medida em que séo
reforcadas por um setor privado que, ao longo da histdria, soube abrigar-se
de forma competente sob a sombra das benesses de um Estado prédigo em
subsidios, isengdo de impostos e bolsas de estudos. Os conflitos que se
produzem em trono da legislagdo educacional, tanto no passado quanto no
presente, tm a ver com a manutencgdo desses privilégios. Uns lutando para
preserva-los, outros para erradicd-los. O embate entre essas forgas foi um

1% Na teoria neoliberal economia e politica ndo séo questdes separadas. Existe uma relacdo intima entre ambas. A
economia, entretanto, é tratada como um fim em si mesmo e como um instrumento indispensavel para obtengédo
da liberdade politica, ou seja, sem liberdade econémica ndo existe liberdade politica. No entanto, a grande
ameaca a liberdade estd constituida pela concentragdo de poder. Dai que, s6 podemos nos beneficiar das
vantagens de ter um governo e, concomitantemente, evitar a ameaca a liberdade se limitarmos a
descentralizarmos o poder governamental. (HOLANDA, 2001, p. 62).

7 Anteprojeto de niimero 1.158-A/88, fruto da X| Reunido Anual da Associacio Nacional de Pesquisa e Pds-
Graduacdo em Educacdo — ANPED, em abril de 1988. (CARVALHO, 1997).

'8 O projeto aprovado foi do senador Darcy Ribeiro, que teve amplo apoio do Executivo, sobretudo a Gltima
versao de seu projeto que traduzia os interesses ligados as forcas conservadoras. (VIEIRA, 2002).
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importante elemento do processo que se inicia com a elaboracdo da
Constituicdo de 1988 e se conclui com a promulgacdo da nova LDB, em
dezembro de 1996. (2002, p. 72).

A LDB de n° 9.394/96 segue as mesmas orientacdes contidas nos artigos 205, 206 e

208 da Constituicao de 1988, ao trazer nos seus artigos 2°, 3° e 4°, respectivamente, que:

A educagdo [...] tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
I — igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

O dever do Estado com a educacéo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:

I — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

Il — progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
Il — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis
anos de idade;

V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um. (BRASIL/MEC, 2009).

Essa consonancia entre as referidas leis, revela que a Educagdo Brasileira foi
organizada sob os principios constitucionais vigentes no pais e tdo desejados por movimentos
sociais e instituicdes ndo-governamentais das décadas de 80 e 90. Muitos desses movimentos
exigiam igualdades de acesso e permanéncia na escola para muitos cidaddos brasileiros
(deficientes ou ndo) que ndo tinham oportunidade de fregiientar a escola.

Segundo Carvalho® (1997), no periodo em que a LDB ficou tramitando na Camara
Federal, os artigos referentes & Educacdo Especial foram debatidos e revistos por
representantes do MEC e das entidades ndo-governamentais. Por causa da opinido e da
atuacdo desses representantes alguns termos (tratamento especial, excepcionais, portador de

deficiéncia) ndo foram utilizados na nova LDB. Outra mudanca significativa foi 0 aumento

“Secretaria de Educacio Especial - MEC, no periodo 1992 a 1994, promoveu reunides no MEC, envolvendo
representantes da CORDE, da LBA, das APAES, da Sociedade Pestalozzi, das Associa¢Bes de Cegos, de Surdos,
dos Deficientes Fisicos, dos Superdotados e de Criangas Autistas. (CARVALHO, 1997)
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dos artigos sobre a educacao especial, que em vez de conter apenas um artigo (presente na Leli
5.692/71), houve a elaboragdo de trés artigos e um parédgrafo Gnico, compondo assim, um
capitulo da referida Lei. No capitulo, podemos encontrar assuntos referentes ao atendimento
educacional, ao curriculo, a terminalidade especifica, a oferta da educacdo especial, a

formagé&o de professores, qualificagdo para o trabalho e programas suplementares:

CAPITULO V
DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo
especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fungdo das condicdes especificas
dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino
regular.

8 3° A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especifica, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo
na vida em sociedade, inclusive condi¢cBes adequadas para 0s que ndo
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os o6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;
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V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educacdo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paréagrafo unico. O Poder Publico adotard, como alternativa preferencial,
a ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
prépria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicOes previstas neste artigo. (BRASIL, 2009).

Comparada as leis anteriores (4.024/61 e 5.692/71), a LDB n° 9.394/96 da uma
énfase maior a Educacdo Especial, isso porque possui um capitulo autbnomo com artigos
mais explicitos.

A Educacédo Especial colocada em um capitulo autbnomo, contribuiu ou ndo para a
evolucdo desta modalidade? O fato de ter sido apresentada como capitulo, deu uma maior
visibilidade, que consequentemente, ira exigir uma atencdo maior dos poderes responsaveis
pela aplicacdo das leis educacionais. E como modalidade de ensino, o poder publico tem que
investir mais, considerando este ponto de vista, contribuiu sim.

O artigo 58 cita claramente que a Educacéo Especial, como modalidade de educacgéo
escolar, deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para os educandos
portadores de necessidades especiais. Carvalho (1997) interpreta que a Educacdo Especial na
LDB ¢é uma educacdo voltada apenas para uma clientela especifica (clientela da educacgédo
especial), e que dessa forma, mantém-se o carater conservador da LDB anterior,
considerando-a como um subsistema, uma educacdo a parte do ensino comum, mesmo
inserido dentro deste dltimo. E o que Mazzotta (2003) chama de visdo estética, ja citada
anteriormente neste texto. Segundo a autora, o ideal seria interpretar a Educacdo Especial
dentro da LDB, como um “conjunto de recursos e servigos educativos que, na escola ou fora
dela podem contribuir para o processo de aprendizagem de alunos” (CARVALHO, 1997, p.
79), isso quer dizer que todos os alunos poderiam receber uma atencdo ou atendimento
especial quando apresentassem alguma dificuldade de aprendizagem.

O termo “preferencialmente”, no artigo 58 da LDB/96, reafirma a mesma posi¢édo da
Constituicdo Federal de 1988 e do ECA, sobre a integracdo das pessoas com necessidades
especiais no ensino regular. A sintonia entre estas trés leis importantes, indica que a Educagéo
Especial no Brasil, no final dos anos 80 e no decorrer dos anos 90, estava direcionando-se a
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uma educacéo escolar, deixando de ser um atendimento educacional com sentido assistencial
e terapéutico.

A expressdo “portadores de necessidades especiais”, presente no artigo 58, difere do
termo “portadores®® de deficiéncia”, utilizado na Constituicdo de 1988. Consideramos que a
mudanga de tais termos, ocorreu devido a influéncia do conceito de educando com
necessidades especiais abordado na Declaracdo de Samanca (1994), pois ndo séo apenas 0S
deficientes que precisam dos servicos da Educacdo Especial, mas todos os educandos que
dela precisarem. Para Mazzotta (2003, p. 199, grifo do autor), a mudanca dos termos nas leis,
“ndo tem sido acompanhada de qualquer alterac@o de significado.” O autor quer dizer que
ndo é a mudanca de um termo que vai mudar a realidade de discriminacdo e exclusdo das
pessoas com deficiéncias, mas, sim a realizacdo de acBGes educativas concretas em que se
efetivam as leis.

No parégrafo 1°, do artigo 58, ao afirmar que, quando necessario, havera um servico
de apoio especializado para a clientela da educacéo especial, Carvalho (1997) discorda desta
afirmacdo, porque segundo a autora, 0 servigo de apoio especializado deve estar disponivel
para todos os alunos, professores (inclusive do ensino regular) e para a familia.

O paragrafo 2°, do mesmo artigo, refere-se novamente a uma clientela da educacao
especial, quando aponta as condicdes especificas dos alunos que necessitam de um
atendimento especial. Concordamos com Carvalho (1997), quando coloca que devemos
observar também as condicGes da escola e do professor, se ha ambiente e recursos
pedagdgicos favoraveis a aprendizagem.

Um aspecto fundamental para a evolucdo da educacdo brasileira, e ndo somente da
educacao especial, é o fato de que a LDB de n° 9.394/96, trouxe pela primeira vez de forma
explicita no paragrafo 3°, que a educacdo especial deve comecar a partir da faixa etaria de
zero ano, ou seja, inicia-se na educacdo infantil. Desde 1973, no Projeto Prioritario n® 35,
apresentado por Pires (1974), a educacdo especial no pré-escolar era considerada algo
benéfico para o desenvolvimento da crianca deficiente, inclusive fazia parte dos objetivos
especificos do referido Projeto, conforme afirma Cabral e Piva (1975).

Quanto ao artigo 59 da LDB/96, percebemos que tal lei atribuiu responsabilidades
aos sistemas de ensino, no que se refere ao atendimento educacional aos educandos com

necessidades especiais, pois na Lei 5.692/71, no artigo 9°, as responsabilidades sdo dirigidas

20 A palavra “portadores” coexiste na Constituicdo de 1988 e LDB n° 9.394/96, sendo mais utilizada nos anos 90,
mas caiu em desuso nos primeiros anos do século XXI. (MAZZOTTA, 2003).
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aos Conselhos de Educacdo e ndo mencionavam os sistemas de ensino. Com base nas
opiniBes de Carvalho (1997), vamos analisar os incisos apresentados no artigo em questéo:

- Inciso I: E louvavel a lei afirmar que os curriculos, os métodos, as técnicas e 0s
recursos tenham que atender as necessidades do educando, entretanto, devemos ter o cuidado
de ndo formar outro curriculo, paralelo ao curriculo da escola, o que deve ocorrer é uma
adaptacdo do curriculo oficial as dificuldades do aluno, para isso, € necessario uma
reelaboracdo da proposta pedagdgica, a fim de contemplar as diversas formas de ensinar 0s
conteddos.

- Inciso II: Neste inciso observamos que h& uma flexibilidade no processo de
escolarizacdo dos educandos com deficiéncias e com altas habilidades, agora € preciso
discutir bem os critérios a serem utilizados pelas escolas no processo de conclusdo dos niveis
de ensino. Os programas de aceleramentos de estudos direcionados a estes alunos devem se
preocupar com a apropriacdo do saber, de forma que ndo haja prejuizo na qualidade do
ensino.

- Inciso I1I: Desde a criagdo do CENESP, na década de 70, havia uma preocupacéo
com a capacitacdo do professores, isso € uma exigéncia antiga, no entanto, a LDB/96, trouxe
de forma bem clara a exigéncia de capacitar os professores do ensino regular, a fim de
estarem preparados para receber alunos com necessidades especiais. Segundo Carvalho
(1997), é um grande desafio capacitar os professores em exercicio, principalmente aqueles
gue ndo tiveram a experiéncia de ensinar alunos com algum tipo de deficiéncia. Temos que
contextualizar este inciso para o0s outros profissionais da escola, ndo podemos exigir que
somente os professores devam se especializar. Para que a integracdo ou a inclusdo dos alunos
com necessidades especiais ocorra no ensino comum de forma satisfatoria, serd necessario
gue toda a escola esteja preparada para tal realidade.

- Inciso 1V: Nas sociedades capitalistas o trabalho, € uma atividade extremamente
valorizada, pois beneficia a autonomia do cidaddo e garante rentabilidade ao governo. O
trabalho na visdo capitalista esta associado a cidadania. O Brasil por ser um pais capitalista
reafirma essa visdo no artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, quando diz que a educagéo
brasileira visa o preparo do educando para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. A educacdo especial ndo poderia ficar fora do contexto capitalista. Em muitas
instituicdes especializadas no Brasil que atendem alunos com deficiéncia possuem oficinas
pedagdgicas que ensinam algum tipo de trabalho ou arte manual. Contudo, o inciso 1V, afirma
gue outros 6rgdos podem ajudar as pessoas que apresentam dificuldades em atuar no mercado

competitivo e aquelas que apresentam altas habilidades, inserindo-as no mercado de trabalho.
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Carvalho (1997) ainda afirma, que os cursos de formacao técnico-profissional devem receber
pessoas deficientes, a fim de colaborar com a inclusdo social.

- Inciso V: Na Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208, inciso VII, afirma que o
Estado deve garantir o atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a
salde. Portanto, as pessoas com necessidades especiais ndo podem ficar de fora dessas
garantias e direitos. O inciso V veio reafirmar a igualdade de direitos proclamada pela
Constituicao Brasileira.

O artigo 60 da LDB/96, expressa que 0s 6rgaos normativos (Conselhos de Educacéo)
dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de caracterizacdo das instituicdes especializadas
sem fins lucrativos, a fim de receberem apoio técnico e financeiro pelo Poder Pablico. Para
gue ndo aconteca injustamente a aplicacdo dos recursos publicos, os Conselhos de Educacgédo
deverdo ter informacg0es bem claras e definidas sobre tais instituicdes. Pelo menos, no artigo
77 da LDB/96, os Conselhos encontram, de forma generalizada, os critérios para que as
instituicGes privadas recebam o0s recursos publicos financeiros. Sobre essa questdo Kassar

coloca que:

kRN 13

No contexto da sociedade “moderna”, “agil” e “eficiente”, e do discurso do
recuo do Estado, exalta-se a formacdo de associagdes privadas. Estas, ao se
responsabilizarem por servigos de atendimento de setores sociais da
sociedade, através de acOes (assistenciais/filantropicas/comunitérias) de
“parceria”, acabam colaborando para o afastamento gradativo do Estado em
relacdo a responsabilidade sobre as questfes/obrigacdes sociais. (1999, p.
40).

No Brasil, principalmente nos anos 90, ha um discurso muito presente nos programas
do governo federal sobre a parceria da sociedade civil nas questdes sociais do pais. O governo
chama essa parceria de gestdo democratica, em que as pessoas sdo convidadas a participar da
governabilidade por meio das associagdes filantropicas e comunitarias. Mas, Kassar (1999)
considera que o governo pode aproveitar-se dessa parceira para se afastar aos poucos de suas
responsabilidades. E importante que a sociedade esteja atenta para essa realidade. Os autores
(CARVALHO, 1997; JANNUZZI, 2004; KASSAR, 1999; MAZZOTTA, 2003), em suas
pesquisas constataram que historicamente os recursos publicos destinados a educacao especial
foram mais direcionados para as instituicdes privadas do que para as instituicGes publicas. Tal
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realidade pode ser compreendida ao percebermos que as instituicOes particulares
(filantropicas e comunitérias) tém se ocupado mais com o atendimento aos deficientes, ao
longo dos anos.

A Constituicdo Federal de 1988 afirma que o governo federal ndo é o Unico
responsavel pela assisténcia e amparo as criancas e adolescentes, atribui a responsabilidade
também aos Estados e Municipios, com a ajuda da sociedade civil, por meio das organizactes
e conselhos comunitarios. Segundo Jannuzzi (2004), ap6s a Constituicdo de 1988, foram se
organizando nos Municipios e Estados, varios conselhos com o objetivo de compartilhar com
0 governo programas e ac¢oes voltadas para a efetivacao dos direitos das pessoas deficientes.

Em 1999, no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, foi criado o
Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CONADE (decreto n°
3.076 de 1° de junho de 1999), vinculado ao Ministério da Justica, cuja composicdo cabe ao
ministro da Justica, que indica representantes de instituicdes governamentais e da sociedade
civil. Como 6rgdo superior de deliberacdo coletiva devera:

[...] aprovar o plano anual da CORDE e acompanhar o desempenho dos
programas e projetos da administragdo publica responsaveis pela Politica
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia; porém, a
CORDE continua a ser a encarregada da politica de integracdo (decreto n.
3.298 de 20 de dezembro de 1999, artigo 14, item Il, que também regula a lei
n. 7.853 de 24 de outubro de 1989) e é responsavel pelos servigos da
Secretaria executiva do CONADE (portaria n. 537 de 1° de outubro de 1999
— funcionamento do CONADE), mas deve ter seu plano anual e seus projetos
aprovados por este 6rgdo (decreto n. 3.076 de 1° de junho de 1999, artigo 2°,
item VII1). JANNUZZI, 2004, p. 169).

De acordo com Jannuzzi (2004), a CORDE encarava muitos problemas que
dificultavam a realizagdo da integracdo dos deficientes na sociedade, dentre eles: a
desinformacdo da comunidade e a negacdo da deficiéncia pelas familias. A criacdo do
CONADE veio somar forcas, apoiar as agdes da CORDE, pois conforme o Art. 2°, no inciso
I, do decreto n® 3.076 de 1° de junho de 1999, compete ao CONADE “zelar pela efetiva
implantacdo e implementagdo da Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia.”

Em 20 de dezembro de 1999, logo apo6s a criagdo do CONADE, entrou em vigor o
decreto de n° 3.298 que regulamentou a Lei n°® 7.853 de 24 de outubro de 1989, que dispde
sobre a Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. A referida
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Politica “compreende o conjunto de orientagdes normativas que objetivam assegurar o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia.” (Artigo 1°,
decreto n°® 3.298, 20/12/1999).

A Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia como foi
oficializada em 1989, precisava ser reformulada dentro das exigéncias da nova LDB/96, bem
como das normativas internacionais apresentadas na Declaracdo Mundial sobre Educacgéo
para Todos (1990), na Declaracdo de Salamanca (1994) e na Convencédo Interamericana para
a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia®, realizada em 26 de maio de 1999, em Guatemala.

Reafirmando a posi¢do proclamada nos documentos internacionais, a Politica
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia apdia o principio de que as
pessoas com deficiéncia ttm os mesmos direitos humanos que as pessoas sem deficiéncia,

inclusive ao acesso a educacéo escolar, como podemos verificar no artigo 24:

I -a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se
integrar na rede regular de ensino;

Il -a inclusdo, no sistema educacional, da educacdo especial como
modalidade de educacdo escolar que permeia transversalmente todos os
niveis e as modalidades de ensino;

Il -a insercdo, no sistema educacional, das escolas ou instituigdes
especializadas publicas e privadas;

IV-a oferta, obrigatéria e gratuita, da educacdo especial em
estabelecimentos publicos de ensino;

§ 1° Entende-se por educacdo especial, para os efeitos deste Decreto, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino para educando com necessidades educacionais especiais, entre eles
o0 portador de deficiéncia.

§ 2° A educacdo especial caracteriza-se por constituir processo flexivel,
dindmico e individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino
considerados obrigatérios. (BRASIL, 2010, grifo nosso).

2 Segundo o artigo 11, a convengdo teve como objetivo prevenir e eliminar todas as formas de discriminacéo
contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena integracéo a sociedade. (BRASIL, 2010).
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Observamos que no artigo 24, o inciso | e o paragrafo 1°, reforcam a integracdo do
educando com deficiéncia na rede regular de ensino j& oficializada pela LDB/96. O autor
Romeu Kazumi Sassaki faz uma analise bem interessante sobre esse processo de integracéo

presente na legislacdo educacional brasileira:

Todas as formas até entdo vigentes de insercdo escolar partiam do
pressuposto de que devem existir dois sistemas de educagdo: o regular e o
especial. Os alunos com deficiéncia poderiam estudar em escolas regulares
se fossem capazes de acompanhar seus colegas ndo-deficientes. [...] Mesmo
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996) usa a expressdo
“preferencialmente na rede regular de ensino” ¢ a condicionante “no que for
possivel”, deixando implicita a existéncia de um sistema paralelo destinado,
exclusivamente, aos alunos que ndo tivessem capacidade académica para
frequentar as escolas comuns em razdo de suas deficiéncias fisicas,
intelectuais, sensoriais ou maltiplas. Isto foi reforgado pelo Decreto n° 3.298,
de 1999, quando determina ‘a matricula compulséria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia
capazes de se integrar na rede regular de ensino (art. 24, inciso I).” (2005, p.
05).

E perceptivel na analise de Sassaki (2005) que nas politicas e na legislacdo
educacional direcionadas a educacdo especial na década de 90, ainda permanece o paradigma
da integracdo, pois a énfase desse paradigma esta voltada para a deficiéncia do aluno, sendo
que este deve ser preparado para se adaptar ao meio escolar e social.

Nos incisos IlI, IlI, IV e no paragrafo 2° do artigo 24, ha uma valorizacdo da
educacao especial como modalidade de ensino dentro do sistema de ensino. Ela é chamada a
estar presente em todos os niveis de ensino, ajudando principalmente, os educandos com
deficiéncias menos severas no processo de escolarizacdo. Pois, de acordo com Mazzotta
(2003), a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia ao longo dos anos 90, tem se direcionado
a educacdo basica, devido a politica educacional voltada para a universalizacdo do ensino
fundamental.

O estudo da trajetdria da Educacdo Especial no Brasil, nos fez compreender como
ocorreu a evolucdo desta educagdo desde a sua oficializacdo por meio da primeira LDB/61 até
a sua atuacdo como modalidade de ensino no ano de 1999, apesar dessa evolucdo ter

acontecido mais nos documentos legais, do que na pratica das a¢des educativas.
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As leis, decretos, declaragdes, politicas, planos referentes & Educacdo Especial,
estudadas nesta pesquisa, nos revelaram alguns principios e paradigmas educacionais®
vivenciados pela sociedade brasileira nas decadas de 60 a 90, que influenciaram o
atendimento educacional as pessoas com necessidades especiais.

Encerramos este capitulo com uma importante citagdo de Carvalho (2008, p. 42):
“Um documento de politica ndo se encerra em si mesmo. [...] Embora a elaboracdo de
determinada politica educacional seja considerada como condi¢do necessaria para ‘fazer
acontecer’, ndo ¢ condi¢do suficiente.” E preciso que a sua efetivacdo ocorra em agdes
concretas, que as instituicdes governamentais e grupos sociais interessados pela sua
concretizagdo acompanhem e avaliem as diretrizes tragadas. Concordamos com Mazzotta
(2003) e Carvalho (2008) ao afirmarem que a politica educacional direcionada a educacao
especial deve estar dentro do contexto das propostas politicas da educacao geral.

Acreditamos que as informacdes apresentadas neste capitulo irdo colaborar com a
abordagem da trajetoria da Educacao Especial nos Estados brasileiros, bem como a do Piaui, a

qual seré apresentada no proximo capitulo.

22 Os autores Sanchez (2005), Sassaki (2005) e Rodrigues (2009), apresentam a existéncia de dois paradigmas: o
da integracéo e o da inclusao, identificados na educacdo especial no final da década 80 e em toda década de 90.
Sendo que nos Gltimos anos da década de 90, os dois paradigmas estavam coexistindo conjuntamente no sistema
de ensino brasileiro, ocorrendo muitas vezes, a utilizagdo ao mesmo tempo dos termos integracdo e inclusdo, sem
fazer uma distincdo entre eles.
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CAPITULO IlII

A TRAJETORIA DA EDUCACAO ESPECIAL NO PIAUI

A trajetdria da Educacdo Especial no Piaui ndo difere muito da trajetoria da
Educacdo Especial no Brasil. O atendimento educacional as criangcas com necessidades
especiais no Piaui foi acontecendo de forma gradativa, ocorrendo primeiro o surgimento das
escolas especiais, das classes especiais, depois dos centros de profissionalizacdo e a inclusao
parcial do educando com necessidades especiais nas escolas do ensino regular.

Como em todo territério brasileiro, a educacdo especial em nosso estado, sofreu
influéncias das Leis Educacionais, dos Planos Nacionais e Estaduais de Educacdo e das
Politicas Educacionais orientadas pelo MEC. Os programas e projetos educacionais
direcionados a educacdo especial foram acontecendo de acordo com o contexto sécio-
econdmico-politico vivido no pais e no estado em cada década. Por isso, organizamos a
trajetoria histérica da Educacdo do Piaui, seguindo os periodos histéricos apresentados na
trajetéria da Educacdo Especial no Brasil. A diferenca é que no Brasil iniciamos o recorte
histérico da pesquisa com o ano de 1961, devido a promulgacdo da primeira LDB; no Piaui
comecamos pelo ano de 1968, pois conforme os poucos dados?® encontrados na Secretaria
Estadual de Educacdo, o poder publico s6 passou a se responsabilizar pelo atendimento
educacional as criangas com necessidades especiais, neste ano, com a criacdo da “Escola
Especial Ana Cordeiro®”
Servico Social do Estado - SERSE.

, sendo que a mesma, em tal ano, estava sob a responsabilidade do

%No setor de Educagdo Especial da Secretaria Estadual de Educacdo ha somente um texto digitado de trés
paginas, sob o titulo de “Educagdo Especial no Estado do Piaui”, datado em novembro de 2004, que contém um
resumo da evolucdo histdrica da referida educacao.

2% Inaugurada em 26/08/1968, conforme histérico da referida escola.



82

3.1 De 1968 a 1973: da primeira escola especial ao Departamento de Educacéo Especial
e Complementar - DECOM.

No periodo de 1968 a 1973, o Brasil estava sob o governo do regime militar, os
presidentes da republica eram indicados pelos ministros militares, o Poder Executivo exercia
poderes sobre o Legislativo, era proibida qualquer manifestacdo individual ou coletiva
contraria o governo, foi um periodo de repressdo a liberdade dos cidaddos brasileiros. Os
governadores eram também indicados e tinham a missdo de propagar e impulsionar a politica
de governo dos militares. No governo do presidente general Emilio Garrastazu Médici (1969-
1974) estimulava-se o ufanismo pelo pais, apostando no crescimento do Brasil por meio do
crescimento econdmico. Os projetos elaborados para o pais estavam ligados a obras
grandiosas como rodovias, hidrelétricas, barragens, pontes, obras de urbanizacéo.

O modelo econémico adotado na época gerou rapido crescimento financeiro, com
abertura do capital e investimentos estrangeiros. As classes sociais que mais se beneficiaram
desse “milagre econdmico” (termo chamado na época) foram: a classe alta e a média, sendo
que nesta Gltima seus integrantes tiveram oportunidades de empregos (possuiam escolaridade
compativel com o cargo) nas empresas multinacionais que estavam sendo instaladas no pais.
No entanto, a educagédo no Brasil ndo conseguia alcancar as demandas vindas do crescimento
econbmico que estava acontecendo, ou seja, ndo havia recursos humanos suficientes para a
demanda do mercado de trabalho e nem a maioria da populacdo brasileira possuia uma
escolarizacdo basica adequada as exigéncias das empresas. Os governantes militares
perceberam que era preciso adequar, organizar e planejar a educacao do pais de acordo com o
modelo econémico vigente.

No final da década de 60 e inicio da década de 70, no Piaui, especificamente na
capital, a realidade econdmica e politica ndo foi tdo diferente da realidade das outras capitais
do pais, pois os trés governadores do Piaui — Helvidio Nunes de Barros (12/09/1966 a
14/05/1970, Jodo Climaco D’Almeida (15/05/1970 a 15/03/1971), Alberto Tavares e Silva
(15/03/1971 a 15/03/1975) — orientados pela politica dos presidentes militares governaram
com entusiasmo contagiante do contexto econdmico da época, realizaram obras estruturantes
como: a Barragem de Boa Esperanca, em abril de 1970; implantacdo da Universidade Federal
do Piaui, em margo de 1971; Criacdo do Estadio Albertdo, em agosto de 1973, e muitas
outras. Entretanto, cabe ressaltar, que foi na década de 70, que houve a ocorréncia maior das
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obras de modernizagéo e desenvolvimento nas regides do Brasil, como relata Marcia Castelo
Branco Santana:

E possivel visualizarmos que a década de 1970 foi um momento de
intensifica¢do do discurso de modernizacdo e desenvolvimento, nas diversas
regies do Brasil. Alimentado pelo regime militar, que tinha como
preocupacdo vigente passar a imagem de um pais do progresso e do
crescimento. Tal discurso respinga nos estados de economia ainda atrasada,
tornando necessario medidas que produzissem as mudancgas necessarias, ou
pelo menos, que iniciassem este processo. No Piaui, as principais a¢Ges
passavam por obras infraestruturais e outras que proporcionaram mudancas
em longo prazo — todas elas fundamentais para as novas perspectivas
engendradas para a sociedade, que tinham como base investir na educagéo.
[...] Assim sendo, a construcdo de escolas, a abertura de novas vagas no
sistema de educacédo de primeiro e segundo, bem como o incentivo a projetos
culturais refletem a preocupagdo governamental de inserir o Piaui na
perspectiva do crescimento e modernizacdo que marcava a década de 1970.
(2009, p. 131).

A educacdo formal piauiense antes da década de 70, especificamente nos ultimos
anos da década de 60, ainda estava se organizando como sistema de ensino, pois a primeira
LDB de n° 4.024, aprovada em 1961, “foi o primeiro instrumento legal a normatizar o sistema
de ensino do Pais” (BRITO, 1996, p. 117), como consequéncia desta lei, o Piaui inicia o seu
processo de sistematizacdo de ensino, ap6s o ano de 1961.

Segundo Itamar Sousa Brito (1996), o ensino no Piaui depois da LDB/61 foi
orientado pelas Leis e Decretos Federais, bem como pelos pareceres e resolucdes do Conselho
Federal e Estadual de Educacdo®, isso reafirma o que o paragrafo 1°, do artigo 105 da
Constituicdo Estadual do Piaui de 1967, diz sobre as atribuigdes do Conselho Estadual de
Educacao:

Art. 105 — A educacdo, como direito de todos, inspirada no principio de
unidade nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade humana,
orientar-se-a segundo as exigéncias imediatas de desenvolvimento do
Estado.

8 1° - O Conselho Estadual de Educacdo e Conselho Estadual de Cultura,
com a organizacdo e as atribuicdes que a lei lhes confere, planejaréo,
respectivamente, a educacdo em todos 0s seus ramos e graus e as atividades
culturais do Estado. (PEREIRA, 1988, p. 372).

% Foi criado pela Lei Estadual n°. 2.489, de 29 de novembro de 1963, passando a funcionar somente em
31/07/64, conforme apresenta Brito (1985).
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E importante observarmos no artigo 105, a seguinte frase: orientar-se-a segundo as
exigéncias imediatas de desenvolvimento do Estado, pois esta subtendido que a Educacdo do
Estado deve orientar-se pela ideologia econémica e politica do governo vigente da época, no
caso, 0 modelo de desenvolvimento propagado pelo governo do regime militar.

Somente sete anos mais tarde, no dia 05 de julho de 1968, o governador Helvidio
Nunes de Barros sancionou a Lei 2.887/68, que veio organizar o sistema de ensino do Piaui, 0
qual tornou-se composto pela educacdo de grau primario, grau médio, grau superior (BRITO,
1996). A referida lei atribuia:

Competéncia exclusiva ao Estado para autorizar o funcionamento dos
estabelecimentos de ensino sujeitos a legislacdo estadual, prescrevendo,
peremptoriamente, que nenhum estabelecimento de ensino sujeito a
legislacdo estadual poderia funcionar sem a prévia autorizagdo do Conselho
Estadual de Educacdo, homologada pelo Secretéario de Educacdo do Estado.
(BRITO, 1996, p. 127).

Depois de sete anos da promulgacdo da LDB/61, a educagdo formal piauiense
apresentava-se mais organizada e sistematizada. Brito (1996) esclarece que por meio da Lei
2.887/68, a Secretaria de Educacdo do Estado® e o Conselho Estadual de Educagdo eram os
Orgdos responsaveis por esta organizacao, sendo que ao primeiro coube as funcGes executivas
de administracdo do sistema e ao segundo a responsabilidade pelas fungdes normativas.

A primeira Dama do Estado e Presidente do SERSE, Teresinha Nunes de Barros,
sensibilizada com a situacdo das criancas e jovens deficientes residentes na cidade de
Teresina, em maio de 1968 enviou uma equipe de professores ao Estado da Guanabara para
participarem de um curso de especializacdo em educacdo especial, neste mesmo periodo de
tempo, ocorreu o atendimento educacional a 32 alunos deficientes, em trés salas localizadas
num prédio da Legido Brasileira de Assisténcia - LBA. Apo6s quatro meses de trabalho, o
namero de criangas foi aumentando, ndo podendo mais comportar nas trés salas cedidas pela
LBA. Entdo, em 26 de agosto de 1968, a pequena escola denominada “Escola Especial Ana

Cordeiro®” foi transferida para um prédio localizado na Rua Herminio Conde s/n, no bairro

% Através da Lei Delegada n° 17, de 28 de abril de 1969, é aprovada a denominacéo de Secretaria de Educacéo e
Cultura, conforme Brito (1996).

“Conforme o histérico da escola, o nome foi em homenagem a “Ana Cordeiro Soares”, conhecida
carinhosamente por “Donana”, como professora se destacou pelo seu notavel trabalho em diversas escolas do
ensino publico teresinense, tendo participado também da implantacéo do servico médico em escolas publicas no
Piaui.
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Tabuleta, onde anteriormente funcionava o Centro Educacional Simplicio Mendes, chamado
de “Casa do Menor”. Desde a sua inauguracao, a escola funciona no mesmo local. Vejamos as

figurasn®len®2:

Figura n° 01 — Inauguracéo da Escola Especial Ana Cordeiro em
26/08/1968.
Fonte: Arquivo do Centro de Habilitagdo Ana Cordeiro.

Figura n° 02 — Prédio da antiga Escola Especial Ana Cordeiro.
Fonte: Arquivo da autora.

A historia da fundagdo das primeiras escolas especializadas, de caréater filantrépico,
direcionadas ao atendimento educacional e assistencial as pessoas com necessidades especiais
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estd diretamente ligada ao surgimento da Educacdo Especial no Piaui, pois elas surgiram
devido as iniciativas da Associa¢cdo dos Cegos do Piaui — ACEP e da Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais do Piaui — APAE.

A ACEP foi a primeira associagdo a surgir no Estado do Piaui, voltada para as
questdes sociais e educacionais da pessoa com necessidades especiais, a Ata de Fundacéo da
Associacao (anexo A) registra que comecgou a funcionar oficialmente no dia 21/06/1967, as 20
horas, no saldo nobre da sede da Associacdo Comercial a rua Teodoro Pacheco, em Teresina.
De acordo com a pesquisadora, Sandra Lima de Vasconcelos Ramos, a idéia de criacdo da
ACEP,

[...] surgiu numa conversa informal entre seus fundadores, na Praca Saraiva.
Os socios-fundadores da Associacdo: o Deputado Estadual Abdon Martins
Nunes®, o vereador Joel Barbosa Loureiro (falecido), os comerciantes
Emanuel do Bonfim Veloso (falecido) e Gerardo Nogueira Lima, o
agricultor Sebastido Ferreira Soares. Esses cinco homens contavam com o
apoio do tabelido Eulélio Costa (falecido), como conselheiro e amigo [...].

A Associacdo dos Cegos do Piaui levou apenas seis meses para ser
reconhecida como utilidade publica municipal e estadual, gragas a influéncia
politica de dois dos seus fundadores o Deputado Abdon Martins Nunes e 0
Vereador Joel Barbosa Loureiro. O trabalho inicial da ACEP (PI) foi
organizar uma oficina de recuperacdo de colchdes para que os deficientes
visuais pudessem trabalhar. (2007, p. 96).

Os cinco homens citados eram cegos e se uniram com o desejo de lutar pela causa
das pessoas com deficiéncia visual. Eles também buscaram o apoio de varias pessoas
consideradas ilustres da sociedade piauiense: Cel. Joffre do Régo Castelo Branco (prefeito de
Teresina), Alcides Martins Nunes (presidente do Tribunal de Contas), Jesus Elias Tajra
(Deputado Estadual), VValdemar Martins (presidente do Clube das Classes Produtoras), Itamar
de Sousa Brito (técnico em Pedagogia), Padre Francisco das Chagas Carvalho (Vigario da
Paroquia N. S. de Lourdes), Henri Nelson (Diretor Artistico da Radio Club de Teresina). Na
Ata de Fundacdo esta registrado que o vereador Joel Barbosa Loureiro (Secretario da ACEP)
solicitou a colaboragéo do Prefeito de Teresina para conseguir a doagéo de um terreno para a
Associacdo. O tesoureiro da ACEP, Emanuel do Bonfim Veloso, aproveitou a oportunidade
da presenca de todas as pessoas citadas para apresentar um “livro de ouro” para inscri¢do de

donativos.

%8 A ACEP informou que o Sr. Abdon Nunes faleceu neste ano.
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Segundo Sandra Ramos (2007), a Associacdo dos Cegos do Piaui — ACEP nos
primeiros anos de sua fundagéo funcionou na rua Barroso, n® 471, no Centro de Teresina, ao
lado do prédio da Companhia de Habitacdo do Piaui (COHAB-PI), a figura n°® 03 mostra a

frente do primeiro prédio:

U| N.fiwﬁ';‘

Figura n° 03 — Primeiro prédio onde funcionou a ACEP, em 1973.
Fonte: Arquivo da ACEP.

Observamos na figura n°® 03, a presenca de um grupo de pessoas com deficiéncia
visual atendidos pela ACEP, em 1973. Sandra Ramos (2007) afirma que os primeiros trés
anos de funcionamento da ACEP foram cheios de dificuldades, principalmente no que se
refere aos custos financeiros. A Associacdo, naquele periodo, era sustentada por Emanuel
Veloso e Gerardo Nogueira, comerciantes. A figura n® 04 apresenta uma reunido entre 0s

sécio-fundadores, realizada nos primeiros®® anos de fundagdo da ACEP:

% N3o ha registro de uma data precisa da reunido registrada na foto n° 04. Na ACEP informaram que ocorreu
logo nos primeiros anos de funcionamento da referida Associacéo.
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Figura n° 04 — Reunido com os sdcios-fundadores da ACEP nos primeiros anos de fundacao.
Fonte: Arquivo da ACEP.

A reunido na figura n° 04, conforme as informacfes prestadas pela ACEP, foi
realizada no proprio prédio da Associagdo na rua Barroso, n° 471. O Sr. Emanuel do Bonfim
Veloso estd em pé falando no microfone as pessoas presentes, dentre elas estavam: o Sr.
Gerardo Nogueira (a esquerda de Emanuel Veloso), Sebastido Ferreira Soares (sentado a
direita de Emanuel Veloso) e vereador Joel Barbosa Loureiro (na foto, da esquerda para
direita, a segunda pessoa sentada de terno branco).

Quanto ao surgimento da APAE no Piaui, o histérico da Associagdo apresenta que

foi uma iniciativa do Prof. Jodo Porfirio de Lima Cord&o®°

e de sua esposa Maria do Socorro
de S& Lima, que depois de constatarem que o seu segundo filho apresentava algumas
deficiéncias, decidiram visitar a APAE no estado da Guanabara, Rio de Janeiro, na intencao
de deix&-lo internado na referida instituicdo. Ao chegarem, a diretora daquela entidade,
chamada de Prof® Consuelo Pinheiro, informou que ndo atendia em regime de internato,
esclarecendo que era importante o envolvimento dos familiares no processo de educacao da
crianga com deficiéncia. E ainda, a diretora sugeriu ao casal que fundassem uma APAE no

Piaui, e que eles poderiam mandar algumas professoras para realizarem cursos na APAE do

** Biografia do Professor escrita pela APAE — Teresina-PI, ver anexo C.
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Rio de Janeiro. Quando o casal retornou ao Piaui decidiram buscar apoio dos amigos para
fundar a primeira APAE.

Conforme a ata da primeira reunido de fundacdo da APAE (anexo B), que ocorreu no
dia 04/06/1968, as 20 horas, no saldo auditério da Radio Difusora, em Teresina, o Prof.
Cordao contou com o apoio da diretora e das professoras da Escola Especial Ana Cordeiro, de
pessoas dos diversos segmentos da sociedade piauiense como: Desembargador Jodo de Deus
Lima, Dr. Paulo de Tarso Melo e Freitas, Teresinha Nunes de Barros (primeira Dama do
Estado), Prof® Yole L6bo Nogueira (diretora da Escola Especial Ana Cordeiro), Alvaro
Branddo (Vara da Familia e Juizado de Menores da capital), José Patricio Franco (um dos
diretores do Banco do Estado), Tarso Rodrigues de Carvalho (vereador de Teresina), José
Arimathéa Tito Filho (Professor da Faculdade Catolica de Filosofia do Piaui), Jornalista
Pedro Mendes Ribeiro e capitdo Mauricio Furtado de Mendonca. Na reunido, o Prof. Cordao
falou da situacdo em que viviam os pais e familiares das criancas e adultos excepcionais,
depois apresentou os beneficios e a finalidade da APAE no Piaui. O Prof. Arimathéa Tito
Filho incentivou a criacdo da Associacdo e disse que, conforme a sua opinido, 0s pais dos
excepcionais estavam mal preparados para a missao de educar seus filhos e que, muitas vezes,
se sentiam culpados pelas anomalias diagnosticadas.

Apobs a fundacdo da APAE, os diretores da Associacdo enviaram para a APAE, da
cidade do Rio de Janeiro, as professoras Maria do Socorro de Sa Lima, Maria de Jesus do
Nascimento, Leda Maria de Aragdo Aradjo Rosa, Maria do Socorro Patricio (as trés primeiras
eram professoras da Escola Especial Ana Cordeiro), a fim de participarem de estagio, no
periodo de 08 a 22 de julho de 1968.

Nas atas das reunides ordinarias da diretoria da APAE, do periodo de 1968 a 1972,
encontramos 0s seguintes assuntos:

e Cratificacdo para professores da Escola Especial Ana Cordeiro;

e Situacéo financeira da APAE e da Escola Especial Ana Cordeiro;

e Campanha de aquisi¢do de mais socios para APAE;

e Leitura de oficios recebidos que foram enviados pelas diversas institui¢oes

locais e nacionais, comunicando a realizacao de encontros e congressos;

e Apoio para a criagdo de um Centro de Habilitagdo;

e Envio de professores da Educacdo Especial para fazerem cursos de

aperfeicoamento no estado da Guanabara;
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Solicitacdo de ajuda financeira a Secretaria de Educacdo para as passagens do
professores que iam realizar curso fora do Estado;

Solicitacdo de doacdo de terreno para APAE ao prefeito de Teresina, Jofre
Castelo Branco;

Cadastramento dos excepcionais do interior do Estado;

Solicitacdo de ajuda para adquirir uma Kombi para Ana Cordeiro, através do
envio de oficios para as fabricas de carro;

Preparacdo de palestras, seminarios, encontros e congressos locais para
conscientizar a sociedade piauiense sobre a Educagéo Especial;

Preparacdo de comemoracdes referentes as datas festivas (Natal, Festa Junina e
outras);

Organizacdo da Semana Nacional do Excepcional, realizada anualmente no més
de agosto;

Organizacdo da inauguracao da escola Consuelo Pinheiro;

Criacéo das escolas da APAE em Parnaiba, Floriano, Picos e Oeiras;

Alteracdo da sigla APAE-PI para APAE-Teresina, por causa da APAE de
Parnaiba;

Realizacdo de convénios com SERSE, INPS, Bem Estar do Menor;

Envio de professores para participarem de seminarios e congressos em diversos
estados do pais;

Destaque ao envolvimento e atuacdo de alguns sdcios da APAE: Prof. Cordao,
Prof® Yole, Pedro Mendes, Dr. Paulo Freitas, Arimathéa Tito Filho, Cel. Duarte
Sousa Rosa;

Elogios sobre os trabalhos prestados pela ACEP no Piaui;

Elogios pelo trabalho de divulgacdo da imprensa escrita e falada, especialmente
das Réadios Pioneira e Clube;

Solicitagdo da gratificagdo para servidores das Escolas Consuelo Pinheiro e Ana
Cordeiro;

Doag0es financeiras e doag0es de terrenos feitas por instituicdes e pessoas.

Pelas informacOes contidas nas atas, percebemos que nas reunides da diretoria da

APAE, o0s sOcios ndo tratavam apenas assuntos ligados diretamente as atividades da

Associacdo, mas had uma preocupacdo da diretoria com toda a realidade assistencial e

educacional da pessoa com necessidade especial. Um aspecto observado é que a APAE tinha
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uma ligagdo muito proxima com a Escola Ana Cordeiro. Acreditamos que isso se deve ao
fato de que o atendimento desta escola iniciou antes do atendimento da escola da APAE, e
que os primeiros alunos assistidos pela APAE eram alunos da Ana Cordeiro.

A ata da Assembléia Geral Ordinaria da APAE, no dia 27/12/1969, relata a
colaboracdo do Secretario Estadual de Educagdo, Balduino Barbosa de Deus, que se
responsabilizou pelo pagamento do salario das professoras da escola de surdos e mudos, e 0
prefeito José Raimundo Bona Medeiros se prontificou com o pagamento do aluguel da casa
onde iria funcionar a escola. Na reunido da diretoria da APAE no més seguinte,
especificamente no dia 10/01/1970, a ata registra que a Prof® Maria do Rosario Lemos,
especialista em Educacdo de Surdos, Mudos e Deficiéncia de Linguagem, veio de Brasilia
para dirigir a primeira escola da APAE. As informacBGes das duas atas revelam que a
instalacdo da escola de surdos e mudos foi bastante planejada e seu funcionamento dependia
do apoio financeiro dos érgdos governamentais, bem como da colaboracdo dos sdcios da
APAE.

O governador Helvidio Nunes de Barros, em 31 de marco de 1970, apresenta a
Assembléia Legislativa do Piaui, a mensagem relativa as atividades realizadas em seu
governo no ano de 1969, dentre elas destaca a atuacdo da Escola Especial Ana Cordeiro e a
Escola de Cegos:

A Escola de Excepcionais, mantida pela Secretaria em convénio com o
SERSE, embora enfrentando as naturais dificuldades do meio, funcionou a
contento, constituindo-se em mais uma experiéncia bem sucedida no campo
da educacéo.

Também os deficientes da visdo encontraram na Escola de Cegos uma
oportunidade de se alfabetizarem por processos proprios e adquirirem pela
iniciacdo ao trabalho, um instrumento habil de assegurarem a prépria
subsisténcia. A Escola de Cegos, mantida em cooperagdo com a Associa¢do
de Cegos do Piaui, vem prestando os melhores servigos aqueles que dela
necessitam. (1970, p. 56).

A Educacdo Especial no Piaui foi inserida no sistema estadual de ensino em 1970,
quando o Servigo Social do Estado transferiu para a Secretaria de Educacdo e Cultura a
“Escola de Educacao Especial Ana Cordeiro”. Neste mesmo ano, existiam no Piaui apenas

duas instituicOes especializadas que realizavam atendimento educacional as pessoas com
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necessidades especiais: “Escola de Cegos>™”

(termo utilizado na época) da ACEP e a “Escola
Especial Prof Consuelo Pinheiro®”” da APAE. A primeira, oferecia aulas de alfabetizacdo em
Braille® e iniciacdo ao trabalho para deficientes visuais, inclusive no ano de 1968, declara
Brito (1985), que a Secretaria de Educacdo e Cultura enviou duas professoras para Sao Paulo,
a fim de se especializarem na Educacdo de Cegos. A segunda, com a missdo de oferecer
assisténcia e educagdo as criangas e adolescentes surdos, surdos-mudos e deficientes de
linguagem.

A Escola Especial Profd Consuelo Pinheiro inicialmente funcionou na rua Professor
Diniz (ndo héa registro do numero), no bairro Aeroporto. De acordo com o histérico da APAE,
em 1971 houve uma mudanca para outro prédio localizado na rua General Os6rio®* n° 1976,

no bairro Cabral. A figura de n° 05 apresenta a frente do segundo endereco:

Figura n° 05 — Segundo prédio da Escola Especial Prof® Consuelo Pinheiro.
Fonte: Arquivo da Escola Especial Prof® Consuelo Pinheiro.

31 N&o encontramos documentos ou outro tipo de registro escrito sobre a data completa da fundagéo da referida
escola, apenas Brito (1985), diz que em 1969, foi instalada a Escola de Cegos em cooperagdo com a ACEP.

%2 De acordo com a ata da APAE do dia 14/02/1970, a inauguracdo da escola estava prevista para o dia
28/02/1970, mas devido as comemoragfes da chegada da energia de Boa Esperanca, ndo foi vidvel realizar a
inauguracdo, que foi adiada para a data 02/03/1970. No entanto, a Escola Especial Prof® Consuelo Pinheiro
comemora sua data de fundacéo no dia 15 de marco.

®Braille é um sistema de leitura, inventado pelo francés Louis Braille, em 1829, constituido de seis pontos em
relevo, que ao realizar varias combinagfes podem representar letras do alfabeto, pontuagdes, algarismos, sinais
algébricos e notas musicais. (SEESP/MEC, 2005).

%*No decorrer dos anos houve uma mudanga do nome da rua e do bairro, passando a denominar rua Francisco
Mendes n°® 290, bairro Porenquanto.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Leitura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Franc%C3%AAs
http://pt.wikipedia.org/wiki/Louis_Braille
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O nome da escola foi uma homenagem a professora Consuelo Pinheiro, diretora da
APAE do estado da Guanabara, na década de 60. Na propria escola hd um quadro com a foto

da professora, como podemos ver na figura n° 06:

: PROFe, CONSUELQ PINHEIRO

o -

Figura n° 06 — Quadro com a foto da Prof® Consuelo Pinheiro
Fonte: Arquivo da Escola Especial Consuelo Pinheiro.

Ainda no ano de 1970, em 30 de junho, foi criada a Assessoria de Educacdo de
Excepcionais vinculada ao Gabinete do Secretario de Educacdo, conforme a Portaria n°
001/70, publicada no Diario Oficial do Estado, n°® 134, em 05 de agosto do ano mencionado.
A referida portaria, no artigo 1° diz que “as atividades administrativas e técnicas dos
estabelecimentos de ensino destinados & educagdo de excepcionais serdo coordenadas pela
Assessoria de Educagdo de Excepcionais”. Considerando o que foi dito no artigo 1° a
Assessoria passou a dar apoio as atividades das Escolas Especiais “Ana Cordeiro” e “Prof*
Consuelo Pinheiro”, bem como as atividades pedagdgicas desenvolvidas pela ACEP.

A criagdo da Assessoria de Educacdo de Excepcionais foi mais uma prova do
incentivo do governo do Estado a Educagdo Especial. O governador Jodo Climaco de
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D’Almeida, na mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Estado, no dia 1° de
marco de 1971, relativa & administracdo exercida em 1970, apresenta as atividades realizadas

pela Assessoria:

Instalada em julho de 1970. Mantém sete professoras especializadas na area
de deficientes mentais, trés de deficientes visuais e duas de auditivos.
Incentivou a especializacdo de professoras, enviando nove professoras
(Guanabara, Pard, Bahia) para cursos. Representou-se na IlIl Semana do
Excepcional (Piaui), no Seminario de Deficientes Visuais (Fortaleza) e no
Congresso de Neuropsiquiatria (Guanabara). Trouxe a Teresina cego
especializado para organizar oficinas para cegos, e que foi feito. E manteve
cooperagdo constante com a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
e com a Associacao de Cegos do Piaui. (1971, p. 56).

No jornal “O Dia” no dia 21 de agosto de 1970, na pagina 07, foi publicada uma

1% a ser realizada nos dias 21

reportagem sobre a I1l Semana Nacional da Crianga Excepciona
a 28 de agosto, daquele mesmo ano. Atendendo ao convite da APAE, da Assessoria de
Educacdo de Excepcionais e da Prefeitura Municipal de Teresina, confirmaram presenca no
evento os conferencistas: Dr. Nelson Cavalcante Seixas (médico, Vice-Presidente da
Federacdo Nacional das Apaes e Presidente da APAE de Sdo José do Rio Preto — Sdo Paulo),
0 qual representava o Presidente da Federacdo, Dr. Justino Alves Pereira, pois 0 mesmo
encontrava-se em Varsovia representando as APAEs do Brasil, no X1 Congresso Internacional
das Apaes; Proft Consuelo Pinheiro, cearense, fez varios cursos de especializacdo em varios
paises do mundo, e que inclusive em sua homenagem, foi inaugurada uma escola especial em
Teresina; Coronel Militar José Candido Maes Borba, diretor executivo da Campanha
Nacional de Recuperagdo do Deficiente Mental -CADEME; Prof? Nazaré Cristo Nascimento,
Assessora de Educagéo de Excepcionais, Diretora da Divisdo de Ensino Primario da secretaria
de Estado da Educacéo e Cultura do Para, fez cursos de especializa¢do no Brasil e nos Estados
Unidos.

A Assessoria de Educacdo de Excepcionais no ano de 1971, enviou representantes do
Piaui para o V Congresso da Federacdo Nacional das Apaes, realizado nos dias 25 a 29 de
julho, na cidade do Rio de Janeiro, como podemos constatar nas figura n® 07 e n° 08:

*A Semana Nacional da Crianga Excepcional é comemorada anualmente nos dias 21 a 28 de agosto, desde
1968.
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V CONGNSSD 00 FERRCAD NACIAL S APA
75 A 28 OF JUH OF 1971 RO OF JANEIRD - .5

Figura n°® 07 — Mesa de honra do V Congresso da Federagdo Nacional das Apaes - RJ.
Fonte: Arquivo pessoal da Prof? Yole Lobo Nogueira.

Na figura n°® 07, da esquerda para direita, a quinta pessoa é a Prof® Maria Yole Lobo
Nogueira, primeira diretora (agosto de 1968 a fevereiro de 1970) da Escola Ana Cordeiro e

primeira assessora (1970 a 1972) da Assessoria de Educacao de Excepcionais do Piaui.

@)\ CONGRESSD DA FEDERAGAD NACIONAL DAS APAES
* 25 A 29 NF JULAO DE 1971 - RID DE JANEIRO - 6.8

Figura n° 08 — Palestra do V Congresso da Federacdo Nacional das Apaes. Rio de Janeiro.
Fonte: Arquivo da APAE - Teresina-Pl.
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A figura n° 08 da esquerda para direita, a segunda pessoa, representando a APAE do
Piaui, estd o Prof. Jodo Porfirio de Lima Corddo, fundador e Presidente da APAE em
Teresina.

A Reforma de Ensino de 1° e 2° graus implantada em todo territério brasileiro em
1971, fez com que os sistemas de ensino estaduais fossem alterados de acordo com a referida
reforma, o Piaui ndo podia ficar fora desse contexto educacional. Segundo Brito (1996),
muitos Estados do pais ndo estavam preparados para tal mudanca, no entanto, o Piaui foi um
dos primeiros a adotar a Reforma, ficando atrds somente do Estado do Rio Grande do Sul,
pois este tinha como Secretario de Educacdo o Prof. Mauro Rodrigues, ex-secretario geral do
Ministério da Educacdo e possuia profundo conhecimento das mudancas educacionais. Brito
(1996) afirma, que o Piaui se destacou na implantacdo da Lei 5.692/71, devido a influéncia
exercida pelo Prof. Mauro Rodrigues sobre o Prof. Raimundo Wall Ferraz (Secretério de
Educacdo do Piaui), pois ambos eram amigos antes de assumirem tais cargos. O préprio Prof.
Mauro Rodrigues indicou o Prof. Raimundo Wall Ferraz para o cargo de Secretério de
Educacao, ao ser indagado pelo governador Alberto Tavares e Silva sobre a citada indicacao,
expressou: “Essa indicagao mudou 0s rumos da educacdo no Piaui”. (BRITO, 1996, p. 161).

Com a habilidade e experiéncia de técnico exercida na Comissdo de
Desenvolvimento Estadual — CODESE, o Prof. Raimundo Wall Ferraz apoiou a realizacdo de
estudos e pesquisas sobre a realidade educacional piauiense, dentre eles estdo: Diagndstico
Educacional realizado em 1971, pela Assessoria Técnica da Secretaria de Educacao e Cultura,
publicado em 1972; estudo médico psico-social com a parceria da Secretaria de Salde e da
Clinica Neurol6gica do Hospital Getulio Vargas.

Conforme Diagnoéstico Educacional realizado em 1971, no ano de 1970, o Piaui
possuia um indice maior de populacdo rural, enquanto a populagdo urbana apresentava-se
ainda menor. O Estado apresentava também alta taxa de populacdo jovem (0 a 19 anos) e
baixo indice de escolarizacdo, apesar dessa ultima ter aumentado desde 1960, devido aos
acordos e convénios firmados entre o Ministério da Educacgéo e Cultura, Superintendéncia do
Desenvolvimento do Nordeste - SUDENE e USAID. Essa realidade fez com que o governo
do Estado promovesse uma politica de desenvolvimento aliada a politica educacional vigente
naquele periodo. Brito (1996) coloca que a Reforma de 1° e 2° graus trouxe para 0S
governantes piauienses um certo otimismo, principalmente no governo de Alberto Tavares e
Silva. “Em nenhum setor da administrag@o esse otimismo foi tdo evidente como na educacao,
gracas ao entusiasmo do Secretdrio Wall Ferraz e de sua aguerrida equipe técnica”. (BRITO,

1996, p. 164).
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Para que a Reforma de 1° e 2° graus fosse implantada logo no Piaui, a equipe técnica
da Secretaria de Educacdo e Cultura elaborou o “Plano Estadual de Implantacdo (1972 a
1975)”, nele constava varias diretrizes, dentre elas havia o item “e” direcionado as pessoas
com deficiéncias: “Assegurar ao educando recursos que possibilitem a superacdo de
deficiéncias fisicas, psico-sociais e econémicas.” (BRITO, 1996, p. 166, grifo meu). E
positivo sabermos que no referido Plano constava uma diretriz voltada para o atendimento
educacional dos educandos deficientes, entretanto, a palavra superacgdo retrata uma visdo
negativa para com as pessoas com deficiéncias, como se a deficiéncia fosse algo ruim e que
deveria ser superado com a educacao e outros investimentos.

Com o processo de implantagdo da Reforma de 1° e 2° graus no Piaui, a estrutura da
Secretaria de Educacdo e Cultura tornava-se obsoleta, necessitando uma revisao, a fim de se
adequar a nova reforma. Foi decretada, entdo, a Lei Delegada n° 66, em 21 de outubro de
1971, pelo governador Alberto Tavares e Silva, que reestruturou a citada Secretaria. Na nova
estrutura surgiu o Departamento de Educacdo Especial e Complementar — DECOM,
considerado Orgdo de administracdo direta, ligado a execucdo de programas e planos
especificos, conforme esta apresentado no Diario Oficial do Estado, n° 189, em 29 de outubro
de 1971. Ap6s o surgimento do DECOM a Assessoria de Educacdo de Excepcionais foi
integrada a este departamento.

O governador Alberto Tavares e Silva, no ano de 1971, ao apresentar a sua
Mensagem ao Poder Legislativo sobre as atividades administrativas do seu governo, referente

ao mesmo ano, relata algumas ac¢des ligadas a Educacao Especial:

3 — a Educacdo dos Excepcionais, vem funcionando em carater integrado,
com o SERSE, a APAE e Associacdo dos Cegos. No ano de 1971, foram
bons os resultados: 197 candidatos atendidos, especializados 10 professores,
celebrados convénios com a CNEG e CADEME no valor de Cr$ 30 mil.
Atualmente funcionam em Teresina trés escolas — uma para deficientes
mentais, outra para cegos e outra para deficientes de audic¢do. (1971, p. 43).

Na mensagem do governador Alberto Silva ha dados numéricos que informam um
pouco da realidade do atendimento educacional dos alunos com deficiéncias no inicio do seu
governo, fica dificil analisar os dados numericos, pois ndo temos informacdes sobre o nimero
de pessoas deficientes no estado e na cidade, para realizar uma analise mais profunda. Quanto

aos dez professores especializados também nao temos um total do nimero de professores das
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trés escolas especializadas, para fazermos uma comparagdo. No entanto, observamos que ha
uma énfase em citar a especializacdo dos professores da Educacdo Especial. Cabe ressaltar,
que pode ter havido um erro na sigla CNEG, pois na década de 60 havia a Campanha
Nacional de Educacdo de Cegos — CNEC, que subordinada ao Ministério da Educacdo e
Cultura, prestava treinamento e especializacdo aos professores e técnicos, fornecia materiais e
equipamentos para a educacdo e reabilitacdo de deficientes visuais, portanto a sigla correta
seria CNEC.

Um evento que marcou a historia da educacdo especial no Piaui, foi o | Encontro
Nacional de APAEs no Nordeste, que aconteceu no periodo de 16 a 21 de julho de 1972 (ver
foto n° 09). O jornal “O Estado”, em 16 de julho, do referido ano, traz uma nota sobre o
encontro, informando que a solenidade de abertura do evento seria no auditério da Escola
Técnica Federal do Piaui, as 20h, presidida pelo governador Alberto Silva, contando com a
participagdo do Senador Petronio Portela, das autoridades civis, militares e eclesiasticas do
Piaui, bem como dos delegados de outros estados brasileiros e do exterior.

Continuando com os informes sobre o | Encontro Nacional de Apaes, o jornal “O
Estado”, em 21 de julho de 1972, na pagina um, informou que o Almirante Augusto
Rademaker (Vice-Presidente da Republica) chegou em Teresina por volta de 10 (dez) horas e
50 (cinqlienta) minutos da manh&, em 20 de julho, acompanhado pela sua esposa, por oficiais
e assessores do gabinete militar e civil da Vice-Presidéncia, para participarem do Encontro
das Apaes. As 14 (quatorze) horas, no auditorio do 2° BC, o governador Alberto Silva
mostrou ao Almirante Augusto Rademaker, os investimentos publicos aplicados no Piaui,
apresentou por meio de slides algumas das grandes obras construidas e em construcao e “deu
énfase especial ao aceleramento do ritmo de desenvolvimento estadual, nos mais diferentes
setores de atividades.” (O ESTADO, 1972, p. 01). A noticia no jornal também relatou que o
Secretario de Educacdo, Professor Raimundo Wall Ferraz, fez a entrega de prémios no
Encontro aos participantes do concurso literario realizado pela APAE de Teresina, sobre o
tema: o excepcional e a integracdo nacional. Como lembranca do citado evento, a Prof? Yole
Lobo Nogueira, registrou por meio de fotografia, alguns dos participantes piauienses

envolvidos no Encontro:
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| ENCONTRO NACIONAL DE “APAES” NO NORDESTE
Frumovide pelesy .AP‘I e Novre o Nordesre

Fatrocinado pelo Bovermo de Estade do Plaws

eresina 16 222 de Melha de 1972

Figura n° 09 — | Encontro Nacional de APAES no Nordeste. Teresina-Pl.
Fonte: Arquivo pessoal da Prof® Yole Lobo Nogueira.

Na figura n® 09, podemos ver alguns piauienses que estavam participando do evento.
Dentre eles, estavam a Aline (1- voluntaria e associada da APAE), Prof® Maria Yole Lobo
Nogueira (2- assessora da Secretaria de Educacéo e socia-fundadora da APAE), major Amaro
(3- voluntério e associado da APAE), Princesa (4- voluntaria), Peruda (5- motorista da escola
especial Ana Cordeiro) e a Prof* Maria de Jesus da Silva Nascimento (6- professora da escola
especial Ana Cordeiro).

No governo de Dirceu Mendes Arcoverde (15/03/1975 a 14/08/1977), a ACEP
conseguiu um prédio préprio localizado na rua Beneditinos, n® 537, no Bairro Sdo Pedro
(foto n° 10). Neste mesmo prédio foi criado um bloco destinado ao “Centro de Habilitacdo e

Reabilitacdo para Cegos®®”

(CHARCE), pertencente a ACEP, com o objetivo de auxiliar o
deficiente visual no seu processo de escolarizacdo, oferecendo servigo de alfabetizacdo e
reforco escolar utilizando os sinais em Braille. A figura n® 11 mostra o bloco onde esta

localizado o CHARCE:

% Segundo Sandra Ramos (2007) o CHARCE foi fundado em margo de 1973.
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Figura n° 10 — Prédio da ACEP desde a década de 70.
Fonte: Arquivo da autora.

Foto n° 11 — Prédio do CHARCE, ligado a ACEP.
Fonte: Arquivo da autora.

Apesar de ter passado por algumas reformas os dois prédios permanecem
interligados, oferecendo servigos relacionados as Atividades da Vida Diaria (AVD), reforgo

escolar do ensino fundamental ao ensino médio e terapia ocupacional.
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No prédio da ACEP, além do CHARCE, foi criado em 1979 em um de seus blocos,
um pré-escolar, denominado de Unidade Escolar “Tia Graga Nery*"”, direcionado as criancas
de trés a seis anos. A intencdo da ACEP em criar um pré-escolar na sua propria sede,
aconteceu devido a preocupacdo dos associados em habilitar os deficientes visuais desde
muito cedo, pois a crianga com deficiéncia visual aprende muito mais rapido o método de
alfabetizac&o em Braille, do que uma pessoa adulta.

Em dezembro de 1973, a equipe interdisciplinar escola especial “Ana Cordeiro”, sob
a coordenacdo da diretora Yole, estrutura um projeto de transformacédo da referida escola em
“Centro de Habilitagdo Ana Cordeiro” — CHAC. O projeto foi encaminhado ao Secretéario de
Educacdo e Cultura do Estado, em 18 de dezembro, e somente em fevereiro de 1974 foi
aprovado pelo Secretario Raimundo Wall Ferraz.

A Secretaria de Educacdo e Cultura em trabalho conjunto com a Secretaria de Saude
realizaram um estudo médico psico-social em escolas da rede oficial do estado, contando com
ajuda da Clinica Neuroldgica do Hospital Getulio Vargas, iniciado em maio de 1973, segundo

0 Secretario de Educacdo, Raimundo Wall Ferraz, o estudo buscou:

[...] a determinacdo da causa do insucesso escolar apresentado por
aproximadamente mil e duzentos alunos, malgrada a tentativa de readapta-
los em classes especiais. [...] verificar as condi¢cBes de sanidade dessas
criancgas, sua capacidade de aprendizagem e os fatores que nela interferem,
levantando-se dados nas areas social, psicologica e médica. (SEDUC, 1973,
p. 03).

Cerca de 1.200 criangas apresentavam varias repeténcias e idade cronoldgica
superior a idade exigida para a escolaridade, a pesquisa estudou as criancas sob trés aspectos:
social, psicolégico e médico. Com base nos dados encontrados® na primeira etapa da
pesquisa, a equipe formada de médicos neurologistas, assistente social e psicologa, chegou ao

seguinte diagnostico causal:

1. Disfuncéo Cerebral Minima;
2. Retardo Neuropsicomotor;

% O nome do pré-escolar foi uma homenagem a Graca Nery, chefe do Departamento do Pré-Escolar da
Secretaria Estadual de Educacdo, em 1980.
** Uma amostragem de apenas 141 criangas de uma mesma Unidade Especial. (SEDUC, 1973)
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3. Deficiéncia Intelectiva;
4. Caréncia Nutricional;
5. Patologia Diversa:
a) Epilepsia;
b) Tuberculose;
¢) Dismorfias;
d) Paralisia Cerebral;
e) Deficiéncia Visual,
) Deficiéncia Auditiva.
Atribuimos como fatores determinantes deste quadro diagnostico, as
seguintes condigoes:
1. Desnutri¢do (fator s6cio-econémico)
2. Condigdes de gestacOes e parto (pré-natal e assisténcia materno-infantil)
3. Patologia Familiar Associada.
(SEDUC, 1973, p. 24).

Esse estudo foi muito importante porque contribuiu para tracar acfes diretamente
relacionadas as reais dificuldades diagnosticadas nas 1.200 criancas incluidas na pesquisa. O
diagnostico colaborou, também, para que os professores tivessem um maior esclarecimento
dos problemas enfrentados pelas criancas. O referido estudo confirma a opinido de Marcos
Mazzotta (2003), ao afirmar que o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia tinha
a caracteristica médico-terapéutica.

Dentre as varias medidas “corretoras” (expressdo utilizada no estudo) apontadas pela

equipe de estudo, e considerada a mais urgente, foi a criacdo de trés classes especiais:

Classes Regulares incluem-se aqueles alunos que apresentam nivel
intelectual superior, normal, inferior e os fronteiricos (debilidade mental
leve) sem patologia do ponto de vista neuroldgico. Tais criancas apresentam
condicdes que lhes permitem acompanhar o ritmo normal de aprendizagem.

Classes Especiais A compor-se-d0 de alunos que apresentam nivel
intelectual na faixa de debilidade mental leve, com problemas de ordem
neuroldgica, e os de debilidade mental bem definida (profunda). O ensino
far-se-a dentro de padr@es especiais, com métodos adequados as dificuldades
apresentadas pelos alunos. O ritmo de aprendizagem ser& mais lento que o
habitual em decorréncia da propria deficiéncia intelectual das criangas [...].

Classes Especiais B sdo compostas de criangcas que apresentam problemas
neurolégicos acentuados acrescidos de deficiéncia mental profunda (nivel de
imbecilidade). Essas classes deverdo ser entregues, necessariamente, a
professores especializados, que desenvolverdo um programa adaptado a
capacidade da turma. Alunos da Classe Especial B dificilmente obterdo
rendimento satisfatério em termos de escolaridade, podendo, contudo,
conseguir progressos e evolucdo no que se refere a aquisicdo de habitos,
atitudes, atividades rotineiras, bem como alfabetizagdo. Nao se deve, porém
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esperar que esses alunos prossigam estudos de 2° grau. (SEDUC, 1973, p.
26, grifo nosso).

A equipe do estudo médico psico-social, orienta que os alunos ao serem
encaminhados para as classes especiais deverdo ser submetidos a novos testes e exames
médicos e psicologicos no final do ano de 1974, a fim de confrontar os dados e analisar a
evolucéo do aluno, para que se chegue a outros resultados e possibilite um remanejamento do
aluno para classe comum, reduzindo entdo o nimero de alunos em classes especiais.

O estudo médico psico-social deu um incentivo maior para a criacdo das classes
especiais no Piaui. Segundo Kassar (1999), na década de 70, no Brasil, houve um maior
atendimento educacional em classes especiais, como ja mencionamos no capitulo dois. Com
base nos dados da Secretaria de Educacdo Especial do MEC, no ano de 1975, a pesquisadora
Terezinha de Jesus Rios Nogueira (1982, p. 03), aponta que no Brasil “o maior nimero de
excepcionais se concentra na categoria ‘Deficiente Mentais’, mas precisamente no nivel
‘Educavel’.” O estudo de Nogueira (1982), apresenta o deficiente mental educével sendo
aquele individuo com um certo retardo intelectual, mas que apesar de suas limitacGes tem
potencialidade para desenvolver habilidades escolares bésicas, basta apenas ter um
atendimento pedagdgico que estimule suas potencialidades. Por isso, foram criadas as classes
especiais, sua funcdo seria desenvolver as potencialidades dos alunos gue ndo estavam sendo
desenvolvidas na classe comum.

Buscando uma melhoria dos trabalhos desenvolvidos nos departamentos de ensino e
fortificando a politica do Ensino Supletivo do Estado, foi realizada novamente uma
reorganizacdo na estrutura da Secretaria de Educacdo e Cultura, por meio da Lei Delegada n°
103, em 28 de novembro de 1973, que substituiu o DECOM pelo Departamento de Ensino
Supletivo. Tal departamento foi criado para melhorar a escolarizacdo dos adultos e dos
educandos com defasagem idade-serie. Com a extingdo do DECOM, a Assessoria de
Educagdo de Excepcionais ficou subordinada ao Ensino Supletivo. Neste periodo existiam
405 “excepcionais” (termo utilizado na época), oferecendo uma educacdo “condizente com
suas limitagdes, mas que os tornem pessoas uteis & comunidade.” (PIAUI, 1973, p. 67).

Em 1971, foi criada uma escola especial da APAE, em Parnaiba, e no ano seguinte

(1972), foi criada em Teresina mais uma escola de educacgéo especial da mesma associacéo,
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3% ambas com a finalidade de realizar atendimento pedagdgico e

denominada “Cristina Leite
terapéutico a deficientes mentais e deficientes mentais que possuiam deficiéncia fisica
(chamavam de deficiéncia multipla). O primeiro prédio da Escola Especial “Cristina Leite”
funcionou na Rua Paissandu (ndo foi encontrado o registro do ndmero de localizacdo),

conforme apresenta a figura n® 12:

Figura n° 12 — Primeiro prédio da Escola Especial Cristina Leite em 1971.
Fonte: Acervo da APAE - Teresina-Pl.

Segundo as informagdes encontradas nas primeiras atas da APAE, durante o0s
primeiros cinco anos da década de 70 os membros do Conselho da APAE se reuniam na sede
provisoria localizada na rua 24 de janeiro, n°® 147, norte, em Teresina. Os conselheiros tinham
o costume de chamar a sede de “escritorio, gabinete ou laboratorio” do Prof. Corddo, pois tal
lugar era o seu local de trabalho. No decorrer dos anos 70, com 0 aumento de criangas e
adolescente, bem como o numero de socios foi necessario buscar um outro local em que
pudessem ser realizadas as reunifes, atendimento clinico e tratamento terapéutico para 0s
alunos da escola Cristina Leite. Conseguiram entdo, um prédio localizado na rua Félix

Pacheco, como mostra a figura n® 13:

% Conforme a professora Maria do Socorro S& Lima (sujeita da pesquisa), a Prof® Cristina Leite fez parte da
equipe de pessoas que ajudou a fundar a APAE de Teresina, pois ela tinha uma filha com deficiéncia e sua luta
era constante pela causa das criancas com necessidades especiais. A Prof® Maria do Socorro relatou que Cristina
Leite foi professora do Colégio Liceu Piauiense.
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Figura n°® 13 — Escola de Educacéo Especial e Policlinica “Domingos Jacome da Paz”.
Fonte: Acervo da APAE-Teresina-Pl.

A escolha do nome da referida escola e policlinica, foi em homenagem a Domingos
Jacome da Paz, pai de uma crianga com necessidade especial e que era atendida pela APAE,
ele era uma pessoa muito atuante no Conselho da Institui¢cdo. Na figura n® 13, ele esta a direita
e na frente do Prof. Cordéo (de roupa branca) na entrada do referido prédio.

Entre os anos de 1968 a 1973, temos um total de cinco escolas especializadas no
Piaui. Isso confirma o que apresenta Jannuzzi (2004), ao dizer que no Brasil houve um maior
surgimento de clinicas, centros de reabilitagdo e entidades filantropicas especializadas a partir

de 1950, e isso de fato ocorreu no Piaui nas décadas seguintes.

3.2 De 1974 a 1988: da criacdo do Servico de Educacdo Especial ao Departamento de
Educacao Especial

Vimos no capitulo Il que no Brasil, em 1973 foi criado o CENESP, 6rgdo central
responsavel pelo atendimento a educandos com necessidades educacionais especiais, com 0
objetivo de expandir e melhorar o atendimento da Educacdo Especial em todo o territério

nacional. Consequentemente, a Assessoria de Educacdo dos Excepcionais comecgou a receber
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orientaces, treinamentos de professores por meio de convénios com tal érgéo, principalmente
a partir de 1975.

No Piaui, devido a uma reforma administrativa ocorrida no governo do Dirceu
Mendes Arcoverde (15/03/1975 a 14/08/1977), em 14 de julho de 1975, foi criado o Servigo
de Educacdo Especial — SESP, por meio do decreto 2.067, que reestruturou a Secretaria de
Educacdo™, conforme esta divulgado no Diario Oficial do Estado, n® 128, em 22 de julho de

1975. O artigo 14 do mencionado decreto traz a competéncia do SESP:

O Servico de Educacdo Especial (SESP) é o 6rgao centralizador de assuntos
relacionados com o excepcional, seja na faixa de diagnostico e tratamento,
seja na faixa de escolaridade especial, tracando as diretrizes que norteardo a
filosofia de tratamento e conduta a serem adotados na problemética dos
excepcionais. (PIAUI, 1975).

Vejamos que no artigo, a palavra “tratamento” esta citada duas vezes, e ainda
apresenta de forma evidente que o atendimento aos excepcionais ndo se limita a escolaridade,
mas também ao diagnostico e tratamento, sendo este Gltimo de carater terapéutico, isso
confirma a posicdo de Mazzotta (2003), ao dizer que na década de 70, o atendimento estava
mais direcionado a linha assistencial e médico-terapéutica, do que a linha da escolarizagéo.

Em 1976, o Setor de Assisténcia ao Educando — SE, concedeu 109 bolsas de estudo a
alunos da educacdo especial, tais bolsas de estudo faziam parte de um programa desenvolvido
pelo Departamento de Assisténcia ao Educando, do MEC, com o SE. O programa de
concessao de bolsas de estudo beneficiava alunos carentes que eram selecionados mediante
avaliacdo de questionarios socio-econdmicos aplicados nas escolas da rede particular. No
caso, dos alunos da Educacdo Especial, estes estudavam em escolas especiais particulares do
Estado do Piaui, conforme informacbes apresentadas no Plano Estadual de Educagdo —
1977/1980.

A Assessoria de Planejamento da Secretaria de Educacdo, sob a coordenacdo do
Prof. Itamar Sousa Brito, no governo de Dirceu Arcoverde, publica em 1977, o primeiro
Plano Estadual da Educacdo - PEE, previsto para os anos de 1977 a 1980. O Plano foi
elaborado com base em seis documentos de &mbito nacional e estadual, dentre eles: o 11 Plano

Setorial de Educacdo e Cultura — 1975/1979, o Plano Estadual de Implantacdo da Lei

** Com a criacdo da Secretaria de Cultura, através da Lei 3.262, de 06/12/1973, a Secretaria de Educacéo e
Cultura passou a se chamar Secretaria de Educagéo.
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5.692/71 e o Plano de Governo do Estado do Piaui — 1976/1979. No referido Plano haviam
sete programas direcionados aos diversos setores da educagdo, o Programa 05, estava voltado
a Educacdo Especial. Para Brito (1996), o PEE (1977-1980) constituiu um documento
historico de maior relevancia, por ter apresentado uma noc¢do ampla dos problemas
educacionais, pelos seus principios adotados e por ter revelado uma maturidade nas questes
educacionais.

O Programa 05, inicialmente apresenta um diagnéstico da Educacdo Especial do
Estado no ano de 1976, sendo que dos 644 alunos excepcionais atendidos, 330 sdo da rede
estadual (191 alunos de estabelecimento de ensino regular e 139 alunos de instituicdes
especializadas) e 314 da rede particular (instituicdes especializadas). Quanto ao tipo de
atendimento, havia uma predominancia de classes especiais anexa a classe comum, em sua
maioria funcionando em escolas regulares do ensino de 1° grau e escola especial. Havia
também, embora uma minoria, o atendimento em Centro de Habilitacdo, Oficina Pedagdgica,
Sala de Recursos e Atendimento Itinerante. Como conclusdo do diagnostico, o PEE aponta 0s

seguintes pontos criticos:

- espaco fisico inadequado as dimensdes da equipe técnica central;

- escassez de recursos humanos especializados;

- limitado numero de escolas e/ou classes especiais;

- inadequacdo da maioria dos prédios ao desenvolvimento de atividades
especificas;

- ndmero insuficiente de viaturas, dificultando algumas modalidades de
atendimento. (1977/1980, p. 118).

Brito (1985) informa que entre os anos 60 e 70, o predio da Secretaria de Educacao
do Estado foi transferido de local por duas vezes, em 1969, a Secretaria foi transferida do
prédio da rua Alvaro Mendes para o prédio da rua Félix Pacheco (anteriormente casa do Dr.
Claudio Pacheco Brasil); em 1972, da rua Félix Pacheco foi para o prédio do antigo
Seminario Arquidiocesano na avenida Frei Serafim. Diante dessas mudancas de prédios, as
instalagBes fisicas ndo eram adequadas para a equipe do SESP. Os prédios escolares onde
funcionavam as classes especiais também possuiam dificuldades de adequar suas instalacdes
de acordo com as necessidades especiais dos educandos. Além das dificuldades de espaco

fisico adequado & educacdo especial, houve também a caréncia de profissionais capacitados e
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especializados para trabalhar com essa area, tal dificuldade aparece constantemente em todos
0S governos.
O PEE tracou algumas metas para superar as dificuldades encontradas na Educacgéo

Especial do Estado:

- Ampliacdo do Centro de Habilitagdo “Ana Cordeiro” com 05 (cinco) salas
de aula.

- Aquisicdo de equipamento, material permanente e material de consumo
para atender o Servico de Educagdo Especial — SESP.

- Criacdo do Centro de Terapia da Palavra objetivando assistir os alunos de
toda rede oficial do ensino regular que apresentam deficiéncia de linguagem.
- Criagdo de uma equipe interdisciplinar a nivel de Secretaria (SESP) para
realizar a triagem dos alunos encaminhados ao SESP e orientar o Setor de
Classes Especiais.

- Especializagdo e Aperfeicoamento do pessoal técnico e docente em
exercicio na area da Educacgdo Especial.

- Ampliagéo do Setor de Classes Especiais, visando maximizar a assisténcia
ao aluno com problemas de comportamento.

- Extensdo do Setor de Classes Especiais a 10 municipios do Estado.

- Acompanhamento médico-social e psico-pedagégico aos alunos
excepcionais da rede oficial. (1977-1980, p. 198).

Para alcancar tais metas, o SESP conta com assisténcia técnica e financeira do
CENESP/MEC. No préprio PEE constam valores em cruzeiros a serem disponibilizados para
a Educacdo Especial, entre os anos de 1977 a 1980. Uma interessante informacdo no PEE
sobre as despesas publicas com educacdo no Estado do Piaui no periodo de 1974 a 1976,
revela que somente a partir de 1976, sdo destinados recursos financeiros diretamente a
Educacéo Especial, 0,27% apenas do total de todas as despesas. Como o SESP foi criado em
1975, e nos anos anteriores a Educagédo Especial estava subordinada ao DECOM, 0s recursos
eram fornecidos a este ultimo departamento, considerando essas informagGes podemos
justificar a aplicacéo dos recursos do Estado em 1976.

A cada ano, a APAE-PI buscava apoio da sociedade local, dos politicos, dos
militares, dos chefes de governo, dos 6rgaos e instituicdes publicas e particulares, por meio da
realizacdo de seminarios locais, encontros e congressos nacionais. Um evento que marcou o
povo piauiense foi o VIII Congresso da Federacdo Nacional da Apaes, realizado no periodo
de 10 a 15 de julho de 1977. Este congresso foi alvo de noticias de muitos jornais da época,

como exemplo o jornal “O Estado”, que nos dias que antecederam o evento e no decorrer do
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mesmo, publicou vérias reportagens, dentre elas, a noticia publicada na pagina 05, nos dias 10
e 11 de julho, apresentada na figura n° 14:

Figura n° 14 — Reportagem “Muitos inscritos no Piaui para o Congresso das
Apaes”, nos dias 10 e 11/07/1977.
Fonte: Jornal “O Estado” — Arquivo Publico de Teresina.

De acordo com as noticias do jornal “O Estado”, a solenidade do VIII Congresso foi

iniciada com o pronunciamento do governador Dirceu Mendes Arcoverde que abordou sobre
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0 objetivo do evento e expressou 0 apoio do governo piauiense as atividades realizadas pela
APAE. Estavam presentes na mesa de honra, além do governador, José Candido Maes Borba
(Presidente Nacional da Apaes), Cileno de Paiva (representante do Ministério da Educacéo),
Jodo Porfirio Corddo (Presidente da Apae-Pl), deputado Carlos Santos (representante da
Cémara dos Deputados) e outras autoridades. Para o Congresso estava programada a
realizacdo das seguintes palestras e conferencistas:

o Palestra: A Educagdo Fisica do Excepcional

Conferencista: Médico José Joaquim Oliveira Monte (vice-presidente da comissao

executiva do referido congresso);

e Palestra: O adolescente e 0 adulto na vida diaria

Conferencista: Francisco Bezerra Marrocos (tesoureiro da Apae do Distrito Federal);

e Palestra: Politica atual de assisténcia ao excepcional na area da Previdéncia Social

Conferencista: Dr. José Vital (secretario do Bem Estar do INPS do Rio de Janeiro);

e Palestra: Programa Preventivo na area de deficiéncia mental

Conferencista: Dr. Joelson Amado (integrante da delegacao paulista);

e Palestra: O excepcional na forca de trabalho

Conferencista: Prof. Roberto Francisco Verones (integrante da delegacao paulista);

e Palestra: Politica atual da Educacao Especial

Conferencista: Prof? Sarah Couto César (diretora do CENESP);

e Palestra: A posicdo da Ciéncia perante o menor excepcional

Conferencista: Albert Sabin (cientista descobridor da vacina Sabin).

No momento das palestras, a advogada e vereadora de Porto Alegre, Bernadete
Vidal, integrante da delegacdo do Rio Grande do Sul, falou sobre a luta das associacdes dos
cegos de todo o Brasil em garantir a integracdo da pessoa com deficiéncia visual no mercado
de trabalho. E acrescentou que, ha uma grande dificuldade de aceitacdo do deficiente visual
no servi¢o de administragdo publica, como podemos verificar na noticia do jornal “O Estado”,

em 14 de julho de 1977, na pagina 02, registradas na figura n° 15:
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Figura n° 15: Reportagem “Sabin fala hoje no Congresso das Apaes.
Fonte: Jornal “O Estado” — Arquivo Publico de Teresina.

No decorrer dos dias de realizacdo do VIII Congresso Nacional das Apaes, o Jornal
“O Estado”, deu destaque a reivindicacdo das pessoas cegas, a respeito da falta de
oportunidades de trabalho no Estado do Piaui, publicado na pagina 05. A reportagem foi
titulada “Cegos reclamam emprego no Piaui”, em 12 de julho de 1977, conforme mostram as
figuras n°® 16, 17, 18:



Figuras n° 16 e 17 — Reportagem “Cegos reclamam emprego no Piaui”, 12/07/1977.
Fonte: Jornal “O Estado” — Arquivo Publico de Teresina.
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Figura n° 18 - Reportagem “Cegos reclamam emprego no Piaui”, 12/07/1977.
Fonte: Jornal “O Estado” — Arquivo Pablico de Teresina.

A reportagem apresentada nas figuras n° 16, 17 e 18, revela um forte preconceito e
exclusdo social da pessoa com deficiencia visual, por parte da sociedade piauiense em 1977.
Os deficientes visuais s6 contavam com o apoio dos trabalhos desenvolvidos pela ACEP,
conforme afirma o entrevistado Francisco de Assis Souza. Portanto, a ACEP desde a sua
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fundacdo vem trazendo oportunidades de inclusdo social para as pessoas com deficiéncia
visual.

O governador Dirceu Mendes Arcoverde, ao relatar a mensagem a Assembléia
Legislativa do Estado sobre as atividades empreendidas em 1976, afirmou que a Educacéo

Especial mereceu aten¢do no seu governo e informou que:

Em 1976, o setor de Educagdo Especial no Piaui assistiu um total de 738
deficientes, incluindo criancas e adolescentes portadores de deficiencias
fisicas, mentais, emocionais, visuais e de audiocomunicacdo, através dos
Centros de Habilitagdo, Escolas Especializadas, Classes Especiais e Ensino
Itinerante.

Diversos convénios foram assinados com a CENESP/MEC, totalizando o
montante de recursosda ordem de Cr$ 348 mil. (1977, p. 108).

A primeira meta para a Educacdo Especial indicada no PEE (1977-1980), foi a
ampliagdo do Centro de Habilitacdo “Ana Cordeiro”. Em dezembro de 1978 foi inaugurado
pelo governador Djalma Veloso o setor de Terapia Ocupacional e o setor Médico-Psico-

Social, conforme apresentamos nas figuras n° 19, 20, 21, 22:

Figura n° 19: Inauguracéo dos setores de Terapia Ocupacional e Médico-Psico-Social, no
Centro de Habilitacdo Ana Cordeiro, em Dezembro de 1978.
Fonte: Arquivo do Centro de Habilitacdo Ana Cordeiro.
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A figura de n® 19, mostra da esquerda para a direita a Prof* Ana Cordeiro, o Dr. Luis
Gonzaga Pires (Secretéario de Educacdo do Estado), a Sra. Eutélia (primeira Dama do Estado)

e 0 governador Djalma Martins Veloso no ato de inauguracdo dos novos setores.

Figura n° 20 — Setor Médico-Psico-Social do Centro de Habilitagdo Ana Cordeiro.
Fonte: Arquivo do Centro de Habilitacdo Ana Cordeiro.

|

Figura n° 21 — Setor de Terapia Ocupacional do Centro de Habilitagdo Ana Cordeiro.
Fonte: Arquivo do Centro de Habilitagdo Ana Cordeiro.
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A figura de n® 20 mostra o governador Djalma Veloso e o Secretério Luis Pires
conhecendo o Setor Médico-Psico-Social. Na figura n° 21, a diretora, Prof® Terezinha de Jesus
Rios Nogueira (Chefe do Servico de Educacdo Especial) esta conversando com o Secretario
Luis Pires na frente do Setor de Terapia Ocupacional, que inclusive, recebeu 0 nome da Prof?

Terezinha.

Figura n° 22 — Sala de um dos setores inaugurados no Centro de Habilitagdo Ana Cordeiro.
Fonte: Arquivo do Centro de Habilitagdo Ana Cordeiro.

Em uma das salas dos dois setores, na figura n°® 22, aparece da esquerda para direita o
governador Djalma Veloso, D. Eutélia, Terezinha Nogueira, Prof® Maria Lidia, Prof. Cordao,
Prof® Ana Cordeiro e o Secretario Luis Pires. E interessante notarmos a presenca do Prof.
Cordao na inauguracdo, isso representa a estreita aproximacdo entre ele e o Centro de
Habilitacdo Ana Cordeiro.

O ndmero de educandos com necessidades especiais atendidos no Piaui foi
aumentando a cada ano, em 1979, ja eram 281 alunos com bolsas de estudo e 928 criancas
atendidas “[...] nos diversos cursos ministrados em Teresina e nas cidades de Luzilandia,
Agua Branca, Campo Maior, Pedro Il e Parnaiba, diretamente, ou através de convénios com a
APAE e com a ACEP.” (BRITO, 1985, p. 163-164).

O governo de Lucidio Portela Nunes (15/03/1979 a 15/03/1983) deu continuidade ao
Plano Estadual de Educacdo (1977/1980) no ano de 1979, contudo, em janeiro de 1980 a
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Secretaria de Planejamento elaborou o Il Plano de Desenvolvimento Econdmico e Social
(1980/1983). O Plano revela que na década de 70 no Piaui, houve uma répida expansao dos
servigos publicos basicos (transporte rodoviario, energia, educagdo, salde e abastecimento
d’agua), devido a disponibilidade de recursos federais que aliados a intencdo do governo
estadual, tinham a finalidade de dar uma maior infra-estrutura para o Estado.

O 11 Plano de Desenvolvimento Econdmico e Social (1980/1983) demonstra que a
politica administrativa do Governo de Lucidio Portela buscou organizar as instituicdes e 0s
sistemas, com o0 objetivo de modernizar as estruturas administrativas do Estado. Para isso,
foram desenvolvidos novos sistemas integrados de administragdo, programas permanentes de
capacitacdo de recursos humanos e descentralizacdo administrativa, por meio de delegacao de
competéncia. No que se refere a Educacdo do Estado, o Il Plano, coloca os seguintes

objetivos:

e expandir e adequar a educacao na zona rural as exigéncias do meio;

e direcionar as ac¢Oes educativas, nas zonas urbanas, para as populagdes
periféricas;

e estender progressivamente o atendimento escolar de 1° grau nas cidades
de pequeno e médio porte;

¢ ampliar a oferta de matriculas no ensino pré-escolar;

e definir uma politica de valorizagcdo do magistério. (1980, p. 94).

E dentre as acOes estratégicas para alcancar tais objetivos, ha apenas uma acgdo

direcionada a Educacédo Especial:

e melhorar a atuacdo conjunta com instituicbes especializadas no
atendimento do aluno excepcional. (1980, p. 96).

Esta acdo estratégica nao caracteriza algo inovador, pois desde o inicio da década de
70, os outros governos também buscavam atuar de maneira conjunta com as institui¢oes
especializadas voltadas para a Educagédo Especial.

Na mensagem do governador Lucidio Portela & Assembléia Legislativa do Estado em
1982, observamos que a Educacdo Especial no Piaui era realizada em estabelecimentos
especificos e em escolas regulares, através de classes especiais. A mensagem governamental

confirma que a Educacdo Especial, desde a sua implantacdo no Estado até este governo,
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esteve mais sob a responsabilidade das instituicdes e centros especializados no atendimento as
pessoas com necessidades especiais.

Em 1982, além do Centro de Habilitagdo Ana Cordeiro e do Centro de Habilitacédo e
Reabilitacdo para Cegos, foi inaugurado em 17 de setembro, mais um Centro de Habilitacdo,
pertencente a APAE, denominado “Centro de Habilitagdo e Profissionalizacdo Integrado”,
localizado na rua Desembargador José Messias, n°® 1158, no bairro Picarra. Segundo o
histérico da Associacdo, apds a inauguracdo do Centro o escritério da APAE passou a
funcionar em um dos cinco blocos e os alunos da Escola Especial “Prof* Cristina Leite” foram
transferidos para o citado prédio, pois 0 mesmo possuia uma estrutura fisica mais adequada,
como novos setores capazes de habilitar os alunos com deficiéncia mental e mdaltipla. O
Jornal “O Dia”, nos dias 19 e 20 de setembro do mesmo ano, divulgou na pagina nove o

evento de inauguracao, como podemos verificar na figura n° 23:
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Foto n° 23 — Reportagem “Nova obra da Apae inaugurada sexta” — 19 e 20/09/1982.
Fonte: Jornal “O Dia” — Arquivo Puablico de Teresina.
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A reportagem da figura n® 23, informa que o novo Centro foi inaugurado com
capacidade de atender 400 criancas e adolescentes excepcionais, para isso, o Centro conta
com 05 (cinco) blocos, sendo que cada bloco possui 05 (cinco) salas de aula. No entanto,
consta na reportagem que as criancas das familias mais abastadas serdo educadas em blocos
separadas das criancas de familias carentes. Essa separacdo reflete o preconceito existente nas
familias piauienses da década de 80, o proprio presidente da APAE, afirma esse preconceito
na matéria, do citado jornal.

A criacdo do Centro de Habilitacdo e Profissionalizacdo Integrado foi mais uma
conquista e fruto do trabalho dos socios e associados da APAE, bem como das pessoas que
simpatizavam com o crescimento da Educacdo Especial no Estado. As figuras n® 24 e 25

apresentam o momento da inauguracdo do Centro:

Foto n° 24 — Inauguracdo do Centro de Habilitagdo e Profissionalizacdo Integrado.
Fonte: Arquivo da APAE - Teresina-Pl.

A figura n°® 24, mostra o Prof. Cord&o (lado esquerdo da foto) e sua esposa Maria do
Socorro de S Lima (esta a esquerda do seu esposo) inaugurando o Centro, contando com a
presenca das criangas, dos pais e da comunidade local.
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Figura n° 25 — Solenidade de Inauguragdo do Centro de Habilitagdo e Profissionalizacdo Integrado.
Fonte: Arquivo da APAE - Teresina-Pl.

A solenidade de inauguracdo registrada na figura n° 25, foi conduzida pelo Prof.
Cordao, o qual esta falando ao microfone. O evento contou com o apoio presencial de Dom
José Freire Falcdo (Arcebispo de Teresina), que na foto esta a esquerda do Prof. Cordéo, do
governador Lucidio Portela (a esquerda do Arcebispo) e outras autoridades.

Ap6s dez anos de implantagdo da Lei 5.692/71, Brito (1996) afirma que os
secretarios de educacdo e os representantes dos Conselhos de Educacdo discutiram em
Brasilia, em um Encontro de Secretéarios de Educacéo sobre a caréncia de recursos materiais e
humanos para dar continuidade as exigéncias de profissionalizagdo da reforma de ensino de 1°
e 2° grau. Resolveram que, a melhor alternativa seria tornar facultativa a profissionalizacgéo,
que resultou na Lei 7.044 de 18/10/1982, a qual alterou o carater obrigatorio da
profissionalizacdo da Lei 5.692/71.

O governo, ndo mais obrigado a aplicar seus recursos financeiros educacionais
diretamente a profissionalizacdo, voltou-se para um dos problemas basicos da educagdo: “o
ensino de primeiro grau, notadamente as quatro primeiras séries desse ensino, que deveria ser
aberto a todos, inclusive as populacGes carentes das periferias urbanas e da zona rural.”
(BRITO, 1996, p. 189, grifo meu). A expressao a todos esta grifada porque devemos observar
que a preocupacdo da escolarizacdo bésica, principalmente das quatro primeiras séries do
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primeiro grau, foi também uma questdo bastante vivenciada nas escolas especializadas da
Educacdo Especial e nas classes especiais da rede regular de ensino.

Mesmo com a chegada de uma nova década, os anos 80, o Piaui ainda possuia uma
maior densidade populacional na zona rural, entretanto, havia uma tendéncia de urbanizacéo,
pelo processo migratoério, devido a falta de condicGes béasicas (alimentagdo, saude, educagao,
trabalho) de vida dos homens e mulheres do campo, que ao chegarem a capital de Teresina se
instalavam nos bairros periféricos. Dai a necessidade de se investir na educacdo bésica nas
regides rurais e nas regides urbanas periféricas.

Brito (1985) revela que em 1980, 1.046 criangas excepcionais foram atendidas: 654
na capital e 392 no interior; em 1981 o ndmero aumentou, passando para 1.227 criangas
atendidas: 660 na capital e 567 no interior. Esses dados numéricos indicam que houve um
maior investimento da Educacdo Especial na capital do que no interior.

A Secretaria Estadual de Educacdo com o objetivo de elaborar projetos para serem
desenvolvidos no ano de 1982, realizou uma pesquisa de natureza técnica, a fim de
diagnosticar os problemas e os avancos educacionais ocorridos nos anos de 1979, 1980 e
1981, a pesquisa foi publicada em janeiro de 1982 e revelou um alto crescimento de
matriculas no ensino de 1° grau, comparado ao pré-escolar, a educacdo especial, ao 2° grau e
supletivo (ver anexo E). Quanto ao crescimento das matriculas na educacdo especial da rede
publica do estado, a pesquisa revelou que houve uma maior concentracdo de alunos na capital
do que no interior (ver anexo F), essa informacdo confirma os dados revelados por Brito
(1985) no paragrafo anterior.

O governo de Hugo Napoledo do Régo Neto (15/03/1983 a 14/05/1986), “elegeu
como primeira prioridade a Educacdo Basica, privilegiando as quatro primeiras séries do 1°
Grau”. (BRITO, 1985, p. 173). Pois, o governo ao tomar conhecimento do censo de 1980,
percebeu que os “os déficits de atendimento obrigatdrio mais significativos se concentram no
Ensino de 1° Grau e que o Estado do Piaui se distancia do preceito legal da universalizacdo a
que se propde”. (DIRETRIZES SETORIALIS, 1983, p. 18).

No dia 13 de maio de 1983, foi publicada a reestruturagdo dos 6rgdos do Poder
Executivo pela Lei 3.869. Por meio desta Lei, especificamente no artigo 52, a Secretaria de
Educacdao passou a ter uma nova estrutura, transformando o Servico de Educacéo Especial em
Departamento de Educacdo Especial. No entanto, Brito (1985) informa que a estrutura
proposta na mencionada Lei, ndo foi implantada de imediato, por causa de algumas
dificuldades surgidas naqueles anos.
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De acordo com as Diretrizes Setoriais direcionadas a Educacdo do Estado,
elaboradas em marco de 1983, pela Assessoria de Planejamento, a primeira dificuldade que o
Sistema Estadual de Ensino enfrenta no atendimento educacional aos alunos com
necessidades especiais se refere “a disponibilidade de informacdes estatisticas que permitam a
identificacdo e caracterizagdo dessa clientela.” (SECRETARIA DA EDUCACAO, 1983, p.
26). Tal dificuldade j& era percebida nos governos anteriores, apenas foi pouco citada nos
planos de governo.

Nas Diretrizes Setoriais had também uma breve exposicdo da realidade da Educacao

Especial no Piaui:

- atendimento restrito a Capital e mais nove municipios do interior do
Estado;

- falta de conscientizagdo das familias quanto aos cuidados especiais a
crianga deficiente;

- escassez de pessoal especializado para atuacao nessa area;

- material insuficiente e inadequado as caracteristicas da clientela em
referéncia e

- pouco aproveitamento do excepcional na forga de trabalho. (1983, p. 26).

Mais adiante, no documento das Diretrizes Setoriais, foram escritas as Ac0es
Estratégicas para trabalhar os problemas diagnosticados, dentre elas havia somente uma acéo
estratégica relacionada a Educacdo Especial, como podemos ver a seguir:

e expansdo e melhoria do atendimento a clientela de Educacdo Especial
(super e infradotados), tendo como finalidade a supressdo de necessidades
individuais e sociais. (1983, p. 36).

E perceptivel que a equipe responsavel pela elaboragdo das Diretrizes Setoriais tinha
um real esclarecimento dos problemas enfrentados pela Educagdo Especial no Estado,
contudo ndo encontramos no documento o registro de mais agdes direcionadas ao atendimento
educacional dos alunos com necessidades especiais. Apenas uma acdo foi escrita e sem uma
solucdo mais viavel e coerente com as problematicas.

O Conselho Estadual de Educacdo (CEE) teve um papel importante na historia da

Educacdo Especial no Piaui, quando: emitiu pareceres e resolucbes sobre autorizacdo de
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funcionamento das escolas especiais; aprovou planos e projetos direcionados a educagéo
especial. Como prova evidente, temos 0s seguintes pareceres e resolucdes no periodo de 1979
a 1988:

a) Funcionamento das Escolas Especiais:

- Parecer n® CEE 42/74, da Camara de Ensino de 1° grau** e Resolugdo n° CEE
18/74, datada em 10/03/1974, autoriza o funcionamento da Escola Especial “Prof* Consuelo
Pinheiro”;

- Parecer n® CEE 42/74, da Camara de Ensino de 1° grau e Resolucdo n° CEE 19/74,
datada em 10/03/1974, autoriza o funcionamento da Escola Especial “Prof* Cristina Leite”;

b) Planos, Projetos e Programas do Setor de Educacdo Especial da Secretaria
Estadual de Educacéo:

- Parecer n° CEE 54/79, da Comissdo de Planejamento, de 18/12/1979 e Resolugéo
n°® CEE 31/79, da mesma data do parecer, aprova o Plano de Trabalho do Programa Educacéo
Especial para 1980, no valor de Cr$ 1.303.000,00 (um milh&o, trezentos e trés mil cruzeiros),
conforme apresentada pela Secretaria de Educacdo do Estado. O parecer menciona dois

projetos: Projeto 1 — Assisténcia Técnico-Pedagdgica: destinado a

adaptagdo e/ou recuperacdo de salas de aula comuns; a distribuicdo de
equipamento e material permanente para as escolas especiais; 0
fornecimento de material didatico, de consumo e escolar para todas as
escolas especiais. (1979, f1.02).

Projeto 2 — Reformulagdo do Curriculo: intengdo de “melhorar o atendimentos
pedagdgico aos excepcionais atraves de curriculos reformulados e garantir o desenvolvimento
progressivo dos alunos infradotados”. (1979, fl. 02). O primeiro projeto programado para ser
executado nos municipios de Teresina, Agua Branca, Luzilandia, Oeiras, Floriano, Pedro Il e
Campo Maior. O segundo Projeto programado para ser executado nos cinco primeiros

municipios. O parecer também apresenta o seguinte diagnostico e medidas prioritarias:

a) Falta de atendimento & clientela pré-escolar;
b) Auséncia de um conhecimento aprofundado da real situagdo da clientela
especial escolarizavel a nivel de Estado;

*'Esse parecer ndo foi encontrado nos arquivos do CEE.
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c) Néo adogdo de medidas preventivas quanto ao aumento do indice de

excepcionalidade;

d) Caréncia de recursos financeiros que possibilitem maior dinamizacéo e

ampliacdo do universo abordado pelo SESP, principalmente no que tange a

interiorizacdo desse tipo de ensino.

Partindo da constatacdo desses fatos diagnosticados, sdo estabelecidas na

prognose as seguintes medidas prioritarias:

a) Execucdo de programas para atendimento a clientela excepcional na
modalidade de ensino pré-escolar;

b) Execucdo de programa de prevencao a excepcionalidade;

c) Realizagcdo de pesquisas ou levantamentos em todo o Estado que
fornecam subsidios para definicdo, a nivel de Sistema, de linhas
prioritarias;

d) Obtencdo de maiores recursos financeiros que fortalecam a execugédo
dessas medidas. (1979, fl. 01).

Nise Pires (1974) ao organizar diagnostico sobre a Educacdo Especial no Brasil no
inicio da década de 70, identificou a necessidade de se investir no atendimento do pré-escolar
para as criancas com deficiéncias. Outro problema diagnosticado, pela autora, foi a caréncia
de dados sobre a Educacdo Especial em todo o Brasil, pois com informacdes mais reais e
precisas sobre a situacdo das pessoas com deficiéncias no pais, 0 MEC e as Secretarias
Estaduais de Educacdo poderiam atuar com mais eficiéncia nas problematicas encontradas.

- Parecer n°® CEE 13/81, da Comissdo de Planejamento, datado em 03/02/1981 e
Resolucdo n® CEE 07/81, mesma data do parecer, aprova o Plano de Trabalho 11, do Projeto:
Assisténcia Técnico-Pedagbgica a Educagdo Especial, custo total de Cr$ 4.000.000,00 (quatro
milhGes de cruzeiros), recursos oriundos do CENESP/MEC, programado para ser executado

no periodo de marco/81 a fevereiro/82. No parecer consta que:

Serdo beneficiados oito municipios, localizados nas micro-regifes de
Teresina, baixo e médio Parnaiba piauiense, baixdes agricolas piauienses,
Floriano e Campo-Maior. [...] As atividades da SE, entretanto, atraves do
SESP, estdo limitadas a Capital e sete municipios do interior. O nimero de
salas de aula em funcionamento é de 83, atendendo a 1.439 alunos
deficientes fisico e mental, bem como deficientes da audiocomunicagdo e
visual. (1981, fl. 01).

Devido a falta de estrutura adequada nas escolas, a caréncia de recursos pedagdgicos
e financeiros nos municipios, a educacgdo especial concentra suas atividades mais na capital,

do que no interior,
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O Parecer menciona também, que 0 ano de 1981 é considerado o Ano Internacional
do Deficiente, declarado pela ONU, sendo que essa organizagdo convida todas as liderangas
politicas, educacionais, culturais e econdmicas para a busca de solucdo dos problemas na
“area do excepcional deficiente, com vistas ao seu desenvolvimento integral e sua integracdo
a comunidade por meio de processos educativos, tratamento e ambiéncia adequada.” (1981, fl.
01).

- Parecer n° CEE 04/82, da Comissdo de Planejamento, datado em 01/02/1982 e
Resolucdo n° CEE 02/82, da mesma data do parecer, aprova o Projeto Expansdo e Melhoria
da Educacdo Especial, do Programa Educacdo Especial, exercicio de 1982, no valor de Cr$
6.000.000,00 (seis milhdes de cruzeiros), oriundos do CENESP/MEC. A realidade da
Educacdo Especial no Piaui, apresentada no parecer informa a insuficiéncia de recursos
humanos e a incapacidade fisica da rede escolar. Os objetivos expostos pelo Projeto e

registrados no parecer sdo:

[...] melhoria e adaptacéo de instala¢Oes fisicas, criagdo de classes especiais,

curso de especializacdo para pessoal docente na area do deficiente visual,
aquisicdo de equipamento, material permanente e material de consumo.
Envolve 10 municipios em seis micro-regides do Estado, incluindo a capital.
(1982, fl. 01).

- Parecer n°® CEE 33/82, da Comissdo de Planejamento, datado em 01/09/1982 e
Resolucdo n° CEE 26/82, da mesma data do parecer, aprova o Projeto Expansdo e Melhoria
da Educacdo Especial, no valor de Cr$ 6.000.000,00 (seis milhGes de cruzeiros), financiado
pelos recursos do CENESP/MEC, para o exercicio de 1982. O parecer cita a proposta do

Projeto:

a recuperacdo de instalacdes fisica de 08 salas de aula no Centro de

Habilitacdo “Ana Cordeiro”, desta Capital;

e a criacdo de classes especiais para deficientes mentais educaveis nos
municipios de Palmeirais, Floriano e Campo Maior;

e a capacitacdo de recursos humanos;

e aaquisicdo de material de consumo;

e a aquisicdo de equipamento e material permanente destinado ao

atendimento de nove municipios do interior. (1982, fl. 01).
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Nos pareceres de n® CEE 04/82 e 33/82, observamos o CENESP/MEC e a Secretaria
Estadual de Educagdo estavam voltados para oferecer uma cooperagdo técnica aos
municipios, ajudando-os nas instalagdes fisicas e pedagdgicas de centros e classes especiais.

- Parecer n°® CEE 06/83, da Comissdo de Planejamento, datado em 01/02/1983 e
Resolucdo n° CEE 04/83, da mesma data do parecer, aprova a Programacao Anual para o ano
de 1983, do Setor de Educacdo Especial, no valor de Cr$ 18.453.000,00 (dezoito milhdes,
quatrocentos e cinqiienta e trés mil cruzeiros), com recursos do CENESP/MEC. Conforme o

parecer, a Programacdo estava composta por trés projetos:

I — Assisténcia ao Excepcional do Pré-Escolar Cr$ 3.670.000,00
Il - Assisténcia Técnico-Pedagodgica a Educacdo Especial Cr$
14.383.000,00

111 — Assisténcia ao Excepcional do 2° grau Cr$ 400.000,00
(1983, fl. 01).

De acordo com o parecer n° CEE 06/83, o primeiro projeto estava destinado a 97
criancas matriculadas nas trés areas de excepcionalidade - deficiéncia visual, deficiéncia da
audiocomunicagédo e deficiéncia mental — e tinha como objetivos: “proporcionar melhores
condicGes de funcionamento das classes de Educacdo Especial, a nivel de Pré-Escolar; suprir
as necessidades de equipamentos e materiais permanentes”. (1983, fl. 01). O segundo projeto
absorveu maior quantidade de recursos financeiros, com objetivos de “criar espacos fisicos
para atendimento melhor aos alunos e assistir as classes e escolas especiais dos municipios do
interior do Estado através do assessoramento direto.” (1983, fl. 02). O terceiro e ultimo
projeto, objetivava “suprir as necessidades de materiais didatico-pedagdgico de seis (06)
alunos deficientes visuais matriculados em duas Unidades Escolares do 2° grau, do sistema
regular de ensino”. (1983, f1.02).

- Parecer n°® CEE 15/86, da Comisséo de Planejamento, datado em 06/02/1986 e
Resolucdo n°® CEE 13/86, mesma data do parecer, aprova o Programa de Educacéo Especial,
exercicio de 1986, no valor de Cr$ 641.000.000,00 (seiscentos e quarenta e um milhdes de
cruzeiros), financiados pelo CENESP/MEC. Segundo o parecer, o Programa é constituido

pelos seguintes projetos:
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e Expansédo e Implementacdo do Atendimento a Nivel de Pré-Escolar
Cr$ 60.000.000
e Ampliacdo e Melhoria do Ensino Especial a Nivel de 1° Grau
Cr$ 502.900.000
¢ Bolsa de Trabalho para Excepcionais Cr$ 45.000.000
e Assisténcia ao Excepcional de 2° Grau Cr$ 15.100.000
¢ Plano de Cooperacdo Técnica Cr$ 18.000.000
TOTAL Cr$ 641.000.000

[...] Através do Projeto Ampliacdo de Assisténcia Pedagdgica a Nivel de 1°
Grau, pretende-se implantar 12 novas classes a Nivel de Pré-Escolar, das
quais 08 localizadas em Teresina, com atendimento de 53 criangas, e 04 em
Campo Maior, com atendimento de 26 novos alunos. Por tipo de
excepcionalidade serdo beneficiados 32 DA, 19 DV e 28 DM.

O Projeto Ampliacdo e Melhoria do Ensino Especial a Nivel de 1° Grau
proprde-se melhorar o atendimento aos 608 alunos atualmente assistidos, dos
quais 322 na Capital e 286 no interior do Estado, expandindo-se , por outro
lado, a oferta de novas vagas para 653 criangas excepcionais, sendo 225 na
Capital e 428 no interior do Estado. Além dos sete municipios, atualmente
contemplados, o Projeto inclui 08 novos municipios a saber: Guadalupe,
Piripiri, Altos, Piracuruca, Barras, Inhuma, José de Freitas e Elesbdo Veloso.
A seu turno, o Projeto Bolsa de Trabalho para Excepcionais assegura
estagio, em empresa desta Capital, a 30 bolsistas ja selecionados pelo 6rgao
especializado da Secretaria de Educagdo: o Servigo de Educagdo Especial —
com observancia das normas estabelecidas pelo CENESP.

O projeto Assisténcia ao Excepcional do 2° Grau objetiva melhorar o
desempenho dos 12 alunos deficientes visuais integrados ao sistema regular
de ensino nesta Capital, fornecendo-lhes material adequado, inclusive
gravador, mapa para cegos, maquina de escrita Braille e globos adaptados
para cegos, além de livros didaticos e outros materiais especificos. (1986, fl.
01-02).

Quanto ao Plano de Cooperagédo Financeira, o parecer informa que sdo destinados ao
deslocamento de dois técnicos do Servico de Educacdo Especial para participarem de
encontros nacionais referentes a Educacéo Especial.

- Parecer n°® CEE 131/88, da Comissdo de Planejamento, datado em 02/08/1988 e
Resolucao n° CEE 20/88, aprova Plano de Aplicacdo de Recursos, exercicio de 1988, no valor
de Cz$ 7.800.000,00 (sete milhGes e oitocentos mil cruzados), recursos financeiros oriundos
da Secretaria de Educacéo Especial (SESP) — MEC, a serem transferidos para o Departamento
de Educacéo Especial (DESP) da Secretaria Estadual de Educacéo. O parecer apresenta que o

Plano é constituido de trés projetos:
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3.1. Projeto — Desenvolvimento de Métodos e Técnicas Educacionais — Pré-
Escolar tem por meta ‘Ampliar 0 atendimento de Educacéo especial a nivel
de Pré-Escolar oferecendo 50 novas vagas’.

‘Fortalecer as acdes pedagodgicas de Educagdo Especial, visando melhoria do
atendimento Pré-Escolar a 187 alunos’ [...].

3.2. Projeto — Apoio Técnico Financeiro, que tem como meta, ‘Garantir
padrdes de qualidade nos servigos especializados para beneficiamento de
1.505 alunos vinculados ao ensino de 1° grau’ [...].

3.3. Projeto — Desenvolvimento de Métodos e Técnicas Educacionais com
as seguintes metas ‘Garantir padrdes de qualidade nos servigos
especializados para beneficiamento de 1.505 alunos vinculados ao 1° grau’.
‘Adequar o ambiente fisico as necessidades pedagdgicas do atendimento
especifico a 1.505 alunos vinculados ao ensino de 1° grau’.

‘Promover a capacitagdo de Pessoal Técnico e docente visando maximizar
guantitativamente e qualitativamente a assisténcia ao excepcional do
Estado’. ‘Promover a conscientizacdo da comunidade da capital e 13
municipios do interior do Estado sobre a importancia da Educagdo Especial’.
‘Encaminhar 80 alunos DME, DA e DV para cursos que lhes fornegam
preparagdo e iniciagdo para o Trabalho’. ‘Fortalecimento do desempenho
escolar aos 04 alunos deficientes visuais integrados no sistema regular do
ensino a nivel de 2° grau na capital do Estado’. (1988, fl. 01-03).

Os pareceres de n° CEE 15/86 e 131/88 além de indicarem a assisténcia técnica a
Educacao Especial, apresentam projetos de assisténcia ao aluno excepcional (termo utilizado)
no 2° grau. Nos anos 70, ndo encontramos projetos e atividades direcionadas a este grau de
ensino para alunos com necessidades especiais. Mazzotta (2003) coloca que na trajetoria da
Educacao Especial no Brasil, pouco se fala sobre o atendimento educacional no ensino de 2°
grau.

c¢) Reformulacédo de Curriculo para a Educacdo Especial:

- Parecer n° CEE 38/79, da Comissdo de Planejamento, de 07/08/1979 e Resolugédo
n°® CEE 20/79, datada em 08/08/1979, aprova o Projeto de Reformulacdo de Curriculo para a
Educagdo Especial, no valor de Cr$ 100.000,00 (cem mil cruzeiros), do convénio
MEC/CENESP/SE-PI, exercicio de 1979, apresentada pela Secretaria de Educacao do Estado.
Neste projeto ha duas metas:

a) Implantacdo do curriculo reformulado do setor de classes especiais nas
areas de Deficiéncia Mental e Problemas de Conduta, no 1° e 2° periodos do
1° Grau para atender a 144 alunos nos municipios de Teresina, Agua Branca
e Luzilandia;

b) Reformulacdo do curriculo de 3° 4° 5° e 6° periodo do 1° grau, para
implantagdo do setor de classes especiais nas areas de Deficiéncia Mental, de
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Audiocomunicagdo e Problemas de Conduta, no municipio de Teresina.
(1979, fl. 01).

A reformulacdo do curriculo escolar, no primeiro grau, apresentado no parecer n°
CEE 38/79, faz parte das modificacGes pedagdgicas ocorridas no processo de implantacdo das
classes especiais, pois segundo Pires (1974, era necessario realizar adaptacdes curriculares, a
fim de atender melhor as necessidades dos educandos.

d) Normas para a Educacéo Especial:

O Conselho Estadual de Educacdo, com base no artigo 9° da Lei 5.692/71, nos
Pareceres n® 848/72 e n° 1682/74, do Conselho Federal de Educacgdo, bem como as Diretrizes
Basicas do CENESP, resolve fixar as normas para a educacgéo de aluno excepcional, conforme
Resolucdo n° CEE 20/81*%, (ndo ha registro de data), apresentada por Brito (1986). A
Resolugéo (no anexo D) esclarece melhor o atendimento educacional aos alunos excepcionais,
pois o art. 9° da Lei 5.692/71, ndo foi capaz de detalhar e orientar tal atendimento.

O art. 1°, da Resolucdo n® CEE 20/81, afirma que a Educacdo Especial no Piaui deve
ajustar o excepcional ao sistema geral de ensino para sua integracdo na comunidade, esse
artigo confirma a posicao adotada pelo artigo 9° da Lei 5.692/71. O art. 3°, deixa bem claro
que o aluno s6 pode ser considerado excepcional (superdotado, portador de deficiéncia fisica,
mental, auditiva, visual, multipla e de problemas de conduta) quando for diagnosticado por
profissionais especializados. O aluno excepcional, de acordo com o art. 4°, paragrafo 2°, deve

receber um tratamento especial nos seguintes tipos de atendimentos:

a) em classe comum, com a orientagdo do especialista;
b) em classe comum e sala de recursos, com professor especializado;
c) em classe especial de escola regular. (BRITO, 1986, p. 98).

e) Atendimento as criangas com necessidades educacionais especiais no Pré-Escolar:
- Parecer n°® CEE 27/82, da Comissdo de Planejamento, do dia 15/06/1982 e
Resolucdo n° CEE 20/82, datada em 20/06/1982, aprova o Projeto “Atendimento do

*2 No arquivo do Conselho Estadual de Educagao, em Teresina-Pl, a Resolugdo n° 20/81, datada em 24/06/1981,
consta a aprovacdo do Projeto: Educacdo de Adolescentes e Adultos no Meio Rural. O que se leva a supor que
houve um erro de numeracdo em uma das resolucées.
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Excepcional no Pré-Escolar”, no valor de Cr$ 1.300.000,00 (um milhdo e trezentos mil
cruzeiros), recursos do CENESP/MEC. Conforme o parecer o Projeto pretende

suprir as classes especiais de material de consumo e didatico indispensavel
ao desenvolvimento de suas atividades curriculares’ e ‘adquirir material
permanente para equipamentos de salas destinadas a atendimento ao Pré-
escolar excepcional. (1982, fl. 01).

- Parecer n° CEE 40/82, do dia 05/10/1982*, aprova a Reformulagdo do Projeto de
atendimento ao Excepcional no Pré-Escolar, aprovado pela Resolucdo n® CEE 20/82, do dia
20/06/1982. O parecer informa:

Na analise do referido Projeto constata-se que a reformulacéo verificou-se na
reducdo do nimero de criangas assistidas, de duzentos para apenas cinguenta
e cinco, nos turnos da manhd e tarde, no Centro de Habilitagdo para Cegos e
na Escola de Educagdo Especial CONSUELO PINHEIRO. Nédo houve
alteragdo nos quantitativos financeiros, que permanecem alocados da
seguinte maneira: Cr$ 600.000,00 na Meta 01, no elemento de despesa:
Material de Consumo e Cr$ 700.000,00 na meta 02, no elemento de despesa:
Equipamento e Material Permanente, que totalizam Cr$ 1.300.000,00, valor
do projeto original. (1982, fl. 01).

Observamos no parecer n° CEE 27/82, o investimento do CENESP/MEC no
atendimento ao pré-escolar, isso expressa 0 interesse deste 6rgdo na ampliacdo de
oportunidade educacional as criangas com necessidades educacionais especiais, a partir da
educacdo infantil. O parecer do CEE de n° 40/82 foi elaborado com o objetivo de corrigir o
numero de criancas atendidas no Centro de Habilitagdo para Cegos e na Escola Especial
Consuelo Pinheiro.

f) Bolsas de estudo e de trabalho:

- Parecer n° CEE 42/81, da Comisséo de Planejamento, (ndo ha data) e Resolugdo n°
CEE 33/81, datada em 24/10/1981, aprova o Plano de Aplicacdo de recursos do projeto
Bolsas de Estudos para Excepcionais, no valor de 2.166.000,00 (dois milhdes cento e sessenta

e seis mil cruzeiros), oriundos do MEC/CENESP. As bolsas sdo destinadas aos alunos de

* 0 texto deste parecer ndo cita o setor do CEE que o elaborou e n&o consta no arquivo do CEE a resolugo
referente a tal parecer.
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escolas e centros de Educacdo Especial dos municipios de Teresina, Parnaiba, Campo Maior,
Floriano e Pedro Il. De acordo com o parecer o projeto apresenta como meta,

a incorporacdo do aluno excepcional em instituicdo de ensino especial, pela
concessao e renovacdo de bolsa de estudo. Através de critério estabelecido
pelo préprio programa, o Servico de Educacdo Especial da SE procurou
selecionar candidatos carentes de recursos financeiros matriculados em
instituicdo particular.

Pretende a Secretaria de Educagdo, assegurar a 341 criangas 0 ingresso nas
Escolas de Ensino Especial, garantindo-lhes sua permanéncia durante o
tempo necessario ao desenvolvimento de suas potencialidades e conseqliente
integracdo na sociedade. (1981, fl. 01).

- Parecer n°® CEE 16/81, da Comissdo de Planejamento, datado em 06/03/1981 e
Resolucdo n® CEE 11/81, mesma data do parecer, aprova o Programa Bolsa de Trabalho para
Excepcionais, no valor de Cr$ 108.000,00 (cento e oito mil cruzeiros) financiado pelo
DAE/MEC. Esta registrado no parecer que o Programa tem como meta atender 06 (seis)
excepcionais em 1981, sendo que cada bolsa tem o valor de Cr$ 18.000,00 (dezoito mil
cruzeiros) para o periodo de doze meses, beneficiando excepcionais entre 15 a 30 anos de
idade.

- Parecer n° CEE 20/84, da Comissdo de Planejamento, do dia 27/02/1984% e
Resolucdo n°® CEE 17/84, datada em 20/02/1984, aprova o Programa de Bolsas de Trabalho
para Excepcionais da Secretaria de Educacdo, no valor de Cr$ 700.000,00 (setecentos mil
cruzeiros), oriundos do MEC (ndo ha citacdo de um 6rgéao do referido Ministério). O parecer

cita que o Programa atendera 14 (quartoze) bolsistas, durante dez meses, em empresas locais,

no desenvolvimento de atividades compativeis com o tipo e o grau de sua
deficiéncia. O Programa visa, dessa forma, proporcionar ao educando
excepcional o ingresso na for¢ca de trabalho, ‘oportunizando-lhe o
aprimoramento das capacidades, a realizagdo pessoal e a integracdo na
sociedade’. Para o encaminhamento do aluno bolsista as empresas, a
Secretaria da Educacdo, através de uma equipe especializada far4d uma
selecdo onde prevalecerdo os critérios de caréncia financeira e aptiddo para o
trabalho a ser desenvolvido na empresa. O valor unitario da bolsa é de Cr$
7.000,00 (sete mil cruzeiros). (1984, fl. 01).

* Geralmente, a elaboragdo de um parecer é realizada antes ou na mesma data da resolugéo. Neste caso, ocorreu
apos a data da Resolugdo.
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Nos pareceres de n° CEE 16/81 e 20/84, observamos o empenho da Secretaria de
Educacdo em incluir alguns jovens alunos com necessidades especiais no mercado de
trabalho, no entanto, apenas o0s jovens que apresentarem habilidades compativeis com as
funcBes exigidas pelo emprego, séo escolhidos.

A década de 80 foi um periodo muito marcante na histdria da sociedade brasileira,
principalmente nos ultimos cinco anos, com o estabelecimento de eleicGes diretas para
governadores, prefeitos, presidentes (1982, 1985 e 1989) e a promulgacdo da Constituicdo
Federal em 1988. Paralelo a estes acontecimentos democréticos, o pais enfrentou altas taxas
de inflagdo, causando alto custo de vida e defasagem nos salarios dos trabalhadores. O
governo do presidente José Sarney (1985 a 1990) buscou solucdes para o enfrentamento da
crise financeira, criou varios planos econémicos (congelamento de precos e salarios, plano
cruzado, plano cruzado novo) a fim de conter a elevacgdo inflacionaria.

O Piaui nos ultimos anos da década de 80, passou também por todas as problematicas
geradas no contexto sdcio-econémico-politico do pais. O segundo governo de Alberto
Tavares e Silva (15/03/1987 a 15/03/1991) foi marcado por atraso de salarios e muitas greves
nos setores da saude e educacdo, pois a conjuntura econdmica do pais era bem diferente do
seu primeiro governo na década de 70. A educacdo publica piauiense sofreu com tais
acontecimentos, consequentemente, o atendimento educacional aos alunos com necessidades
especiais foi abalado. Mas, o governador Alberto Tavares e Silva ao relatar a mensagem
governamental a Assembléia Legislativa do Estado, em 1988, sobre as atividades realizadas
na Educacdo Especial durante o ano de 1987, afirmou que “houve uma expansdo do
atendimento a 915 novos alunos do interior e da capital do Estado. Proporcionou-se a 110
alunos oportunidades de profissionalizacdo e ingresso no mercado de trabalho.” (1988, p. 42).
A énfase na profissionalizagdo e ingresso no mercado de trabalho das pessoas com
necessidades especiais foi um fato relevante nos anos 80, como ja destacamos nos pareceres e
resolucdes do Conselho de Educacgéo que aprovaram Programas de Bolsas de Trabalho.

Conforme o historico da Secretaria de Educacao sobre a Educacdo Especial no Piaui,
em 1987 o Servigo de Educacdo Especial foi transformado em Departamento de Educacgdo
Especial - DESP, acrescentando em sua nova estrutura uma Divisdo de Avaliacdo e
Acompanhamento Tecnico — DAAT, composta por profissionais das areas da saude, educacgéo
e assisténcia social. Acreditamos que a referida transformagdo foi uma evolugdo para a
Educacéo Especial do Estado, pois na condi¢do de Departamento os trabalhos desenvolvidos

neste setor receberam um maior investimento e atengdo por parte dos governantes.
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3.3 De 1989 a 1998: da criacdo do Centro de Profissionalizacdo Integrado (CEPI) ao
Centro de Apoio Pedagogico para atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP)

Com a finalidade de oferecer iniciacdo profissional as pessoas com necessidades
especiais, 0 governo do Estado criou em 19/01/1989*°, o “Centro de Profissionalizacdo
Integrado - CEPI”, popularmente chamado de “Fabrica de Carteiras”, por causa do trabalho de
fabricacdo e reforma de carteiras escolares das escolas publicas estaduais. O prédio do CEPI
pertencia a Secretaria Estadual de Educacdo e localizava-se na avenida Henry Wall de
Carvalho, sem namero, no bairro do Distrito Industrial, em Teresina, a figura n°® 26 mostra a

antiga placa de indicacao da localizacdo do prédio:

Figura n°® 26 — Antiga placa de localizacdo do CEPI.
Fonte: Arquivo da autora.

De acordo com o histérico do CEPI, os jovens com deficiéncia fisica, auditiva,
mental leve e visual para ingressarem no Centro tinham que passar por um diagndstico
realizado por uma equipe multiprofissional do Departamento de Educacdo Especial, sendo
gue um dos pré-requisitos para 0s jovens serem selecionados era estarem matriculados e

frequentando a rede regular de ensino. Ao ingressarem no CEPI, os jovens permaneciam

** A data de fundacéo foi informada pelo atual diretor do Centro de Recuperagdo de Méveis Escolares.
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durante um ano e inicialmente participavam das oficinas de serralheria, marcenaria,
montagem e pintura sob a orientagdo de professores técnicos. As oficinas eram realizadas em
dois grandes galpdes que constituiam o prédio do CEPI, a figura n° 27 registra a imagem do

prédio:

Figura n° 27 — Antigo prédio do CEP1.
Fonte: Arquivo da autora.

O histérico do CEPI informa que além das oficinas, eram oferecidos servi¢os de
assisténcia social, nutricdo alimentar, apoio pedagogico, educacdo fisica, nocdes de prevencao
de acidentes, de higiene e satde. Esses servi¢os eram custeados pela Secretaria de Educacéo e
gerenciados pelo Departamento de Educacdo Especial. Apds a conclusdo do estagio no CEPI,
0s jovens recebiam certificados de iniciacdo profissional, habilitados para entrar no mercado
de trabalho.

A reportagem do “Jornal da Manhd”, em 17 janeiro de 1992, na péagina cinco,
informa que o CEPI ficou um certo tempo (ndo relata o periodo exato) desativado, reabrindo
suas atividades em 05 de agosto de 1991, no governo de Antonio de Almendra Freitas Neto

* O CEPI foi extinto em 2007 e no prédio passou a funcionar o Centro de Recuperacio de Méveis Escolares —
CERME.
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(15/03/1991 a 30/03/1994). A reportagem enfatiza a importancia do trabalho do CEPI para a
economia do estado. VVejamos um trecho da reportagem nas figuras n° 28 e 29:

Figuras n° 28 e 29 — Trecho e foto da reportagem “Centro de Profissionalizagdo recupera sete mil carteiras”,
17/01/1992.
Fonte: Jornal da Manh& — Arquivo Publico de Teresina.

Os demais trechos da reportagem que ndo aparecem nas figuras n® 28 e 29 relatam
que em 1992, o CEPI atendia 86 alunos com necessidades especiais, sendo que todos eles
recebiam bolsas de estudos e refei¢cdes no horario de trabalho. Os cursos realizados naquele
ano eram os de serralheria, solda, pintura e marcenaria, orientados por nove instrutores.
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Observando estas informacgOes percebemos que o CEPI necessitava de muitos recursos
financeiros para que seu funcionamento fosse satisfatorio, talvez por isso, tenha ficado um
periodo desativado, reabrindo novamente em 1991.

Ainda, a referida reportagem informa que o DESP, em 1992, firmou 14 convénios
com 14 Apaes no interior do Estado e reativou classes especiais em 35 municipios.
Interpretamos a partir desses dados que a Educacéo Especial no Piaui no inicio da década de
90 permanecia fortemente ligada as instituicdes especializadas.

No jornal do “Correio do Piaui”, em 04 de janeiro de 1992, na reportagem intitulada
“Excepcional tem curso especial de informatica”, localizada na pégina cinco, relata que o
DESP implantou um programa de Introducdo a Informatica, em convénio com o Centro de
Informéatica na Educacdo, pois tal instituicdo ja tinha formado 21 deficientes auditivos no
curso de Computacéo Basica. Previsto para comecar apenas em marco de 1992, ja haviam 110
inscritos na data da reportagem. O programa propunha também atender alunos com
deficiéncia mental. Numa segunda etapa, 0 DESP com o apoio da Coordenagdo de Apoio a
Pessoa Portadora de Deficiéncia, estava previsto formar um Centro de Informatica para alunos
com necessidades especiais do Estado, para isso era necessario adquirir 27 terminais de
computador. Na mesma reportagem, havia a informacdo de que o DESP estava programando
a implantagdo de um Servico de Atendimento a Superdotados, a fim de atender os alunos de
redes estadual, municipal e particular.

Até hoje, no Piaui nunca as autoridades em educacdo especial tinha
manifestado preocupagdo com o superdotado que, ao contrério do que se
imagina, é também uma pessoa portadora de necessidades especiais.
(CORREIO DO PIAUI, 1992, p. 05).

O programa de atendimento a superdotados estava previsto para comegar em marco
de 1992, em 20 escolas da capital. Um aspecto observado na reportagem é a caréncia de
projetos direcionados aos superdotados, a maioria das a¢Ges planejadas para o atendimento
dos alunos com necessidades especiais se refere aos outros tipos de deficiéncia.

A Semana Nacional do Excepcional realizada todos os anos em agosto nas diversas
cidades do Brasil, busca chamar a atencdo da sociedade brasileira, através da imprensa escrita
e falada, sobre a realidade da vida das pessoas com necessidades especiais. Em agosto de

1992, os jornais locais “Jornal da Manha”, “Correio do Piaui” ¢ “O Estado” divulgaram



138

reportagens sobre a realizagdo da referida semana. O Jornal da Manh4, em 21 de agosto do
citado ano, na pagina dois, divulgou uma matéria sobre a abertura da Semana Nacional do
Excepcional, naquele mesmo dia, as 9 horas, no Teatro 4 de Setembro, com a presenca do
governador Freitas Neto e do secretario de educagdo Atila Lira. De acordo com a matéria,
haveria durante a semana: palestras sobre “prevencdo das deficiéncias” nas escolas publicas e
particulares; apresentacdo de Teatro de bonecos no SESC com a participacdo da Prof Cecilia
Mendes e alguns deficientes; apresentacao de atividades artisticas no clube do SESI; feira de
exposicao de trabalhos confeccionados por alunos com necessidades especiais, na praca da
Liberdade; no encerramento manh& de lazer no Clube das Classes Produtoras do Piaui. O
Jornal “O Estado”, em 21 de agosto de 1992, na pagina cinco, divulgou uma reportagem sobre

a Semana Nacional do Excepcional que registramos nas figuras n° 30, 31 e 32:

Educacdo atende mais de 10 mil deficientes

Virios deficientes fazem trabalhos artesanais

Figura n° 30 — Foto da reportagem “Educac@o atende mais de 10 mil deficientes”, 21/08/1992.
Fonte: Jornal “O Estado” — Arquivo Pudblico de Teresina.



139

No Piauf existem cerca
mil deficientes, a maioria 1?5‘:)233
cebe assisténci POr causa da re-
sisténcia da famflia, de precon-
ceito da comunidade e principal-
mente falta de recursos das insti-
tuicoes filantrépicas € governa-
mentais. Apesar desse quadro,
0 Departamento de Educagio
Especial, da Secretaria Estadual
de Educagio atende 10 mil por-
tadores de deficiéncias, manten.-
do programas e convénios, Se-
gundo o diretor do 6rgdo, Eze-
quiel Miranda Dias, 560 funcio-
ndrios, entre técnicos e professo-
reés especializados estiao envolyi-
dos no trabalho.

A Secretaria ap6ia 19 APA-
E’s (Associagio de Pais e Ami-
£0s dos Excepcionais), fornecen-
do material did4tico e pedagogi-
€0, € pagando médicos para o
tratamento dos deficientes. Em
Teresina 0 Centro de Reabilita-
€40 "Ana Cordeiro” atende 180
criangas, € até o fim do ano o
DESP dever4 dobrar este nime-
10. ‘

Para alcancar pelo menos me-
tade dos 20 mil deficientes exis-
tentes em Teresina, Ezequiel dis-
$€ que seriam necess4rios eleva-
\4os recursos federais, inclusive
\PaIa a realizacao de campanhas.
‘Nafébrica de carteiras da Educa-
| 90, trabalham 96 deficientes fisi-

008, que além de estudarem per-
| %bem bolsas.no valor de meio
 Saldrio minimo,
~_ Hoje tem inicio a Semana do
gglcepdonal, Cuja abertura ocor-
IO 35 21 horas no Theatro 4
d¢ Setembro, com as presencas
) Bovernador Freitas Neto, se-
To de Educacio, Atila Li-

Figura n° 31 - Reportagem “Educacdo atende mais de 10 mil deficientes”,

21/08/1992. o _
Fonte: Jornal “O Estado” — Arquivo Publico de Teresina.
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ra, ¢ do prefeito de Teresmna,
Heraclito Fortes. O evento tem

;lpnin do Sen 1CO Social do Esta-
do, LBA, CBIA, APAE, Socieda-
de Pestalozzi, dentre outras enti-

dades. Nas escolas publicas have-
ra palestras durante¢ o periodo
sobre a prevengdo das deficién-
Clas.

As 18 horas haverd uma mis-
sa na Igreja Sao Benedito € em
scguida a abertura da Feira de
Trabalhos Artesanais confeccio-
nados pelos deficientes. Para o
encerramento ¢ DESP progra-
mou uma manha de lazer com
atividades esportivas.

Foto n° 32 - Reportagem “Educagdo atende mais de 10 mil deficientes”,
21/08/1992.
Fonte: Jornal “O Estado” — Arquivo Publico de Teresina.

A reportagem apresentada nas figuras de n® 31 e 32 indica dados significativos para
compreendermos a dimensdo da assisténcia as pessoas (criangas, jovens, adultos) com
deficiéncia nos primeiros anos da década de 90 no Piaui, pois dos 250 mil deficientes
existentes no Estado (20 mil em Teresina), apenas 10 mil eram atendidos pela Secretaria de
Educacdo por meio de convénios entre as instituicbes filantropicas e governamentais.
Segundo a reportagem, as causas para este pequeno numero de deficientes assistidos eram
decorrentes da resisténcia da familia, do preconceito da comunidade e da falta de recursos das
instituicOes direcionadas a essa clientela. Estas causas ndo foram detectadas somente no ano
de 1992, pois nas décadas de 70 e 80 ja eram conhecidas e discutidas. Em cada década,
percebemos o empenho das organizacOes filantropicas e governamentais em diminuir o
preconceito na sociedade e aumentar os recursos financeiros, a fim de oferecer mais
atendimentos assistenciais e educacionais as pessoas com necessidades especiais em todo o
Estado.

Em 22 de margo de 1993, o governador Freitas Neto encaminha ao Ministério da
Educacdo e Desporto, o Plano de Trabalho Anual - PTA, da Educacdo Especial, para ser
exercido naquele ano. O mesmo Plano foi encaminhando também para o Conselho Estadual
de Educacdo em 25/03/1993, sob o protocolo de n° 036/93. O Plano de Trabalho apresentava
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um projeto com o titulo “Assisténcia ¢ Manuten¢do da Educacdo Especial”, constituido de
nove acgdes: capacitacdo de docentes da educacdo especial, programa de cooperacao técnica e
financeira, manutencdo do centro de profissionalizacdo, programa de conscientizagéo,
adaptacdo de salas de recursos, reforma da sala de aula para educacdo especial, material
didatico para classes especiais, aquisicdo de equipamento para a educacao especial, aquisicdo
de equipamentos para apoio pedagdgico a salas especiais. Todo o PTA/93 estava custeado no
valor de Cr$ 26.330.684.851,00 (vinte e seis bilhdes, trezentos e trinta milhdes, seiscentos e
oitenta e quatro mil, oitocentos e cinquenta e um cruzeiros), provenientes do MEC/FNDE,

além dos recursos do préprio Estado. O PTA/93 apresentava a seguinte justificativa:

A Secretaria da Educagédo através do Departamento de Educacdo Especial,
atende atualmente 2.585 educandos portadores de necessidades educativas
especiais na Capital e em 34 municipios no Interior do Estado, porém
constata-se a necessidade da ampliacdo deste atendimento através da
expansdo onde o mesmo ja é oferecido, como também, a implantacéo de 60
classes especiais em 45 municipios, beneficiando assim 600 novos
educandos portadores de necessidades educativas especiais.

Sendo a Educacdo Especial um ensino de natureza especifica, justifica-se a
constante atualizacdo dos técnicos e docentes envolvidos na area. Para tanto,
propbe-se realizar 02 (dois) cursos e 03 (trés) treinamentos em diferentes
areas, visando a capacitagdo de 60 técnicos e 290 docentes da Capital e do
Interior do Estado, objetivando a melhoria do atendimento aos alunos
portadores de necessidades educativas especiais. (1993, formulério 1 e 1-A).

Na justificativa do PTA/93, encontramos a informacdo de que o Departamento de
Educagdo Especial atende 2.585 alunos “portadores de necessidades educativas especiais”
(termo utilizado), esse nimero difere muito do nimero apresentado na reportagem da foto n°
31, que informa o nimero de 10 mil “portadores de deficiéncias” (termo utilizado) atendidos
no ano de 1992. N&o temos a intencéo de indicar um possivel erro na apresentacédo dos dados
estatisticos, estamos apenas buscando compreender a dimensdo do atendimento realizado na
Educacéo Especial no decorrer dos anos, pois segundo Brito (1985), em 1982, a Educacéo
Especial atendeu 1.501 alunos deficientes. Os termos utilizados na reportagem e no PTA/93
para designar o aluno deficiente foram escritos de maneiras diferentes, no entanto,
acreditamos que ambos possuem 0 mesmo sentido no contexto dos anos 90.

Dentre as ag0es do PTA/93, verificamos que a ampliagcdo de classes especiais nos

municipios do Estado e a capacitacdo de professores e técnicos foram acbes apontadas na



142

justificativa, isso demonstra que estas duas acGes foram projetadas, a fim de diminuir a
necessidade de classes especiais e a capacitagdo de recursos humanos.

Sobre a questdo dos recursos financeiros, 0 PTA/93 apresentou um custo total bem
planejado para aplicagio do projeto de Assisténcia e Manutencdo da Educacdo Especial. E
valido acrescentar que além desses recursos, em 1993 a Secretaria de Educacdo contava com
0 apoio financeiro de outros organismos, como por exemplo, a LBA. O jornal “O Estado”, em
31 de marco do mesmo ano, relatou que a LBA mantinha assisténcia a 58 mil crianc¢as e 1.300
deficientes e que mensalmente repassava para o programa de Assisténcia as Criangas, da
Secretaria de Educagdo, um valor de Cr$ 440.000.000,00 (quatro centos e quarenta milhdes de
cruzeiros).

No ano de 1993, a imprensa registrou a visita da Secretaria da Educacdo Especial
do Ministério da Educagdo e Desporto, Prof* Rosita Edler Carvalho, o “Jornal da Manha”,
em19 de outubro, na pagina cinco, publicou uma matéria informando toda a programacéao da

visita, conforme mostram as figuras n° 33 e 34:

Figura n° 33 — Reportagem “Secretaria de Educacdo Especial visita Teresina”,
19/10/1993.
Fonte: Jornal da Manha - Arquivo Publico de Teresina.
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Figura n® 34 — Reportagem “Secretaria de Educacdo Especial visita Teresina”,
19/10/1993.
Fonte: Jornal da Manha - Arquivo Publico de Teresina.

Durante os trés dias de visita, a secretaria Rosita Carvalho reuniu-se com Secretarios
de Educacdo do Estado, dos Municipios (Teresina e Timon) e técnicos do DESP, também
visitou Centros, Escolas e classes especiais. A visita da Secretaria foi importante para a
Educacgdo Especial do Estado, porque oportunizou o Ministério da Educacdo acompanhar de
perto as necessidades e as a¢Ges voltadas para esta Educacéo.
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O DESP no ano de 1995 elaborou uma cartilha denominada Educacao Especial — Um

Direito Assegurado, nela contém informacGes sobre:

Fundamentacéo legal: a Educacdo Especial se fundamenta na Lei 5.962/71 e na
Constituicdo de 1988.

Fundamentacdo tedrica: A Educacdo Especial norteia sua acdo pedagdgica nos
principios de normalizacéo, integracdo, individualizacao.

Estrutura organizacional do Departamento: Diretoria, Assessoria Técnica-
Pedagogica (ATP), Divisdo de Ensino (DE), Divisdo de Avaliacdo e
Acompanhamento Técnico (DAAT), Divisdo de Organizacdo e Inspecdo Escolar
(DOIE), Apoio Administrativo.

Modalidades de atendimentos: classe comum, classe especial, sala de recursos,
centro especializado (Centro de Habilitagdo Ana Cordeiro e CEPI), institui¢es
conveniadas (Centro de Habilitagdo e Reabilitacdo para Cegos, Sociedade de
Apoio ao Deficiente Fisico, Escolas Especiais)

Dinamica de atendimento da Educacdo Especial: estimulacdo essencial (criangas
de 0 a 03 anos), pré-escolar (criangas de 04 a 06 anos), ensino fundamental
(criancas a partir de 07 anos), Ensino de Jovens e Adultos (jovens acima de 16
anos), Ensino de 2° grau. O aluno ao completar 21 podera ser desligado da
Educagéo Especial.

Instituigdes de Atendimento:

- Estaduais: Centro de Habilitacdo Ana Cordeiro e Centro de Profissionalizacao
Integrado;

- Instituicdes conveniadas com a Secretaria de Educacdo - na capital: Sociedade
de Apoio ao Deficiente Fisico (SOADF), Associacdo dos Cegos do Piaui, Escola
de Educacédo Especial Prof? Consuelo Pinheiro - APAE, Centro de Recuperagéo e
Profissionalizacdo Integrado — APAE;

- 17 escolas especiais da APAE, distribuidas nos municipios Pedro Il, Parnaiba,
Picos, Piripiri, Bertolinia, Floriano, Oeiras, Valenca do Piaui, Esperantina,
Guadalupe, Itaueira, José de Freitas, Inhuma, Luiz Correia, Landri Sales, Urucui,

Unido.

O atendimento educacional das criangas e dos jovens com necessidades especiais na

rede regular de ensino ganhou um aparato legal, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n° 9.394 em 1996. A Constituicdo Estadual do Piaui de 1989,



145

fundamentada nos principios democréaticos da Constituicdo de Federal de 1988, reafirmou no
seu artigo 217, a mesma posicdo destas duas leis ao citar no Inciso “X” que 0 atendimento
educacional especializado aos alunos “portadores de deficiéncia” (termo utilizado no inciso)
deve acontecer preferencialmente na rede regular de ensino. Mas, para que iSsoO ocorresse
efetivamente, foi necessédrio urgentemente preparar e equipar as escolas, qualificar os
profissionais e professores do ensino regular para trabalharem com os alunos da Educagédo
Especial. O Ministério da Educacdo e do Desporto preocupado com essa questdo, publicou em
marco de 1998 um projeto de implantacio de “Centros de Apoio Pedagdgico para
Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual” — CAP, nos 27 estados brasileiros. O

projeto de implantagdo do CAP, informa os objetivos dos referidos Centros:

garantir aos educandos cegos e aos de visdo subnormal acesso aos
recursos especificos necessarios a seu atendimento educacional
(livros em Braille, livros falados, textos ampliados, mapas
adaptados, jogos pedagdgicos adaptados, e outros);

atender com presteza e de forma imediata, as variadas demandas
decorrentes da diversidade das programacdes escolares;

promover a institucionalizacdo, em nivel de Governo, do atendimento
ao aluno cego e ao de visdo subnormal no que se refere aos recursos
especificos necessarios a sua educagdo, por meio da utilizagdo dos
sistemas estaduais e municipais de ensino;

promover a capacitagdo de profissionais e demais recursos humanos
da comunidade. (1998, p. 09).

Considerando os objetivos apresentados, o aluno com deficiéncia visual e o professor
da escola da rede regular ao entrar no CAP, aprendem a realizar leituras e producdes de textos
em Braille, confec¢do de materiais didaticos e pedagdgicos, a fim de facilitar a aprendizagem
dos conteddos.

Segundo o projeto de implantagdo, o CAP surgiu de um trabalho bem sucedido
realizado em Sdo Paulo, com base nessa primeira experiéncia a Secretaria de Educacédo
Especial do MEC, decidiu implantar nos estados. No Piaui, o CAP foi fundado em

28/11/1998, conforme podemos observar nas figuras de n° 35 e 36:
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Figura n° 35 — Inauguracdo do CAP, Teresina-Pl.
Fonte: Arquivo do CAP.

Na figura de n° 35, da esquerda para direita, estavam presentes na inauguracéo a
Prof* Maria Margareth Rodrigues dos Santos (diretora do Departamento de Educacéo
Especial), o Prof. Jonatas Nunes (Secretario Estadual de Educacdo), Sebastido Ferreira Soares
(deficiente visual, sécio-fundador da ACEP), Amilton Garai da Silva (Presidente da
ABEDEV) e Francisco de Assis de Moraes Sousa (conhecido como Mao Santa, governador
do Estado). O prédio* inaugurado do CAP, localizava-se na Av. Miguel Rosa, n° 3400,

Centro-Sul, na cidade de Teresina.

Figura n°® 36 — Solenidade de Inauguracdo do CAP, Teresina-Pl.
Fonte: Arquivo do CAP.

*T Antes da inauguragao, no prédio funcionava a Unidade Escolar Domingos Jorge Velho, escola publica da rede
estadual de ensino.
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A figura n° 36 mostra 0 momento da solenidade de abertura do CAP, onde Marilene
Ribeiro, Secretaria da Educacdo Especial do MEC, fala no microfone a todas as pessoas
presentes. Ao lado da secretaria, estavam o Secretario Jonatas Nunes (lado esquerdo da
secretaria) e Amilton Garai (lado direito da secretaria).

O CAP no Piaui contou com a parceria entre a Secretaria Estadual de Educacédo
(cedeu o prédio, os funcionarios, professores e diretora), a Secretaria de Educacéo Especial do
MEC (acompanha e avalia as atividades do Centro) e a Associacdo Brasileira de Educadores
de Deficientes Visuais — ABEDEV (doacdo de bens e equipamentos necessarios para o pleno
funcionamento do CAP). No CAP, os alunos e professores utilizavam os equipamentos
necessarios para producao de textos em Braille, a figura n® 37 apresenta uma aluna do ensino
médio, da rede regular de ensino, respondendo os exercicios escolares utilizando a maquina

Perkins Braille.

Figura n® 37 — Aluna no CAP em 1998, respondendo exercicios da escola na maquina
Perkins Braille.
Fonte: Arquivo do CAP.
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Os alunos com deficiéncia visual recebiam também no CAP, um kit contendo uma
bolsa com assinador, reglete, soroban e bengala. Os kits aparecem na figura n® 37, localizados
numa estante atras da estudante Lucia de Fatima, a qual esta datilografando em Braille seus
exercicios escolares.

No ano em que o CAP foi inaugurado em Teresina, a sua Estrutura Organizacional
estava composta da seguinte forma:

e Ndcleo de Producdo em Braille: composto por um conjunto de equipamentos e
tecnologias com o objetivo de produzir livros e textos em Braille, realizar
gravacdes, ampliar imagens e textos, adaptar materiais didatico-pedagdgicos;

e Nucleo de Apoio Didatico e Pedagdgico: composto por acervo de materiais
(livros, textos, mapas) e equipamentos especificos (reglete, puncéo, lupa, soroban)
com a finalidade de ajudar no processo ensino-aprendizagem;

e Nucleo de Tecnologia: conjunto de equipamentos tecnoldgicos (software
pedagdgico, maquinas de impressora em Braille, fotocopiadora que amplia,
maquina de datilografia tipo ampliado, circuito fechado de televisdo, gravadores)
e materiais especializados (lupas, regletes de mesa, mapas em relevo, puncgoes,
sorobds) fim de favorecer 0 acesso a comunicacao e informacao;

e Nucleo de Convivéncia: espaco destinado a convivéncia e troca de experiéncias,
integrando usuarios com ou sem deficiéncia por meio de cursos, oficinas,
biblioteca e atividades culturais.

Através destes nucleos, 0 CAP oportunizou aos seus usuarios um melhor acesso aos
conhecimentos e informacdes, pois nas escolas comuns, a maioria dos deficientes visuais ndo
encontravam ambientes, materiais e instrumentos adequados as suas dificuldades de
aprendizagem. Por meio do CAP, os professores e familiares dos alunos adquiriram
metodologias e instrumentos que facilitaram o ensino-aprendizagem, a comunicacdo e a
interacdo com os deficientes visuais, contribuindo assim para uma inclusdo educacional.

Os dados revelados pela Secretaria Estadual de Educagdo a Secretaria do
Planejamento (2000), nos anos de 1996 a 1998, mostram que houve uma pequena evolucdo no
numero de matriculas da clientela da Educacédo Especial no sistema de ensino estadual, pois
ocorreram 815 matriculas em 1996, 872 matriculas em 1997 e 969 matriculas em 1998. Neste
periodo foram também capacitados 1.362 profissionais da Educacdo Especial dos 38
municipios atendidos. Com base nestes dados, compreendemos gque nos anos 90, permanecia

a preocupacdo da Secretaria de Educacdo com o aumento do atendimento educacional aos
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alunos com necessidades especiais e a qualificagdo dos profissionais da Educagdo Especial,
pois estas preocupacles estavam presentes desde os governos da década de 70 e 80. O
diferencial na década de 90 foi o surgimento do processo de inclusdo nos projetos do
Departamento de Educacdo Especial da Secretaria Estadual de Educacdo, ao apoiar a
instalacdo do CAP, como um Centro de apoio a incluséo da pessoa com deficiéncia visual no
sistema regular de ensino.
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CAPITULO IV

RECONSTRUINDO AS MEMORIAS DAS PROFESSORAS DA EDUCACAO
ESPECIAL

Compreendemos na abordagem da Nova Histéria Cultural que as experiéncias
vivenciadas pelas pessoas durante as suas trajetérias de vida sdo fontes riquissimas de
informacBes para reconstituicdo de uma historia. No caso desta pesquisa, nossas principais
fontes foram os relatos orais de doze professoras que atuaram na Educacéo Especial, no Piaui,
entre as décadas de 60 a 90 do século XX.

Para Maria Cecilia Cortez Christiano de Sousa (2000), os professores sdo sujeitos
historicos porque suas decisdes e praticas ajudam a construir a histéria do seu grupo social. A
autora ainda acrescenta que suas acdes estdo limitadas as condi¢des institucionais e historicas,
por isso suas memorias precisam ser analisadas e consideradas.

As memdrias reladas neste capitulo, além de reconstituirem uma historia que estava
sendo esquecida na sociedade piauiense, valorizam também sujeitos que vivenciaram de perto
fatos e acontecimentos importantes na histéria da Educacdo Especial no Piaui. Dentre esses
sujeitos, estdo as professoras da Educacdo Especial, mulheres guerreiras, conscientes de seu
papel profissional, que demonstraram em seus relatos, amor pela sua profissdo e luta pela
melhoria do ensino no periodo em que atuaram.

Antes de iniciarmos os relatos das memorias das professoras da Educagdo Especial

vamos apresenta-las com base nos dados profissionais:
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Fonte: Arquivo da autora.

A professora Yole atuou como professora na Clinica Especializada de Paralisia
Cerebral Dr. Pinto Duarte na cidade de Petropolis, no Rio de Janeiro (1961 a 1963). Como
professora concursada, realizou regéncia de classe especial no setor de escolaridade do
Servico de Educacdo Especial, em Niterdi-RJ (1963 a 1967). Chegou a cidade de Teresina em
fevereiro de 1968, sendo convidada pela primeira Dama do Estado, Teresinha Nunes, para
ajudar a criar e a organizar a Escola Especial Ana Cordeiro. A Prof® Yole exerceu o cargo de
diretora, na referida escola*®, por dois periodos (1968 a 1970; 1973 a 1976), em sua segunda
gestdo ajudou a criar o projeto de transformacdo da Escola Ana Cordeiro em Centro de
Habilitacdo. No intervalo entre as duas gestfes, exerceu o cargo de Assessora da Educacdo
Especial (1970 a 1972) na Secretaria Estadual de Educacdo, funcdo esta que oportunizou a

criagéo e organizagédo da Assessoria de Educacdo de Excepcionais.

*8 Vale ressaltar que em fevereiro de 1974, a Escola é transformada em Centro de Habilitagido Ana Cordeiro,
conforme esta registrado no histérico da instituicéo.
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Figura n° 39 — Professora Maria do Socorro de Sa Lima
Fonte: Arquivo da APAE.

A professora Maria do Socorro participou da primeira equipe de professores da
Escola Especial Ana Cordeiro (1968 a 1973). Junto com seu esposo Jodo Porfirio de Lima
Cordao, ajudou na fundacdo da APAE no Piaui, em 1968. Atuou como professora na Escola
de Educacdo Especial Prof* Consuelo Pinheiro, nos primeiros anos de sua fundagdo. Exerceu
a funcdo de diretora na Escola de Educacdo Especial Prof? Cristina Leite (1990 a 1994) e
cumpriu com o mandato de Presidente da APAE de Teresina (1996 a 2000).

Figura n° 40 — Professora Maria de Jesus da Silva Nascimento.
Fonte: Arquivo da autora.

A professora Maria de Jesus participou da primeira equipe de professores da Escola
Especial Ana Cordeiro (1969 a 1974), exerceu um longo mandato no cargo do diretora no
Centro de Habilitagdo Ana Cordeiro (1975 a 1997).
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Figura n° 41 — Professora Isabel Maria de Paiva Moura.
Fonte: Arquivo da autora.

A professora Isabel atuou como professora e terapeuta da palavra na Escola Especial
Ana Cordeiro (1967 a 1979), também foi terapeuta da palavra na Clinica de Neurologia do
Piaui — CLINIP, no periodo de 1976 a 1979.

Figura n° 42 — Professora Terezinha de Jesus Rios Nogueira.
Fonte: Arquivo pessoal da Prof? Terezinha de Jesus Rios Nogueira.

A professora Terezinha de Jesus Nogueira atuou como professora na Escola Especial
Ana Cordeiro (1969 a 1972). Exerceu 0s cargos de Assessora de Educacdo Especial (1972 a
1976) e Chefe do Servigo de Educacdo Especial (1976 a 1979), professora das disciplinas
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Educacdo do Excepcional e Psicologia do Excepcional na Universidade Federal do Piaui
(1977 a 1979).

Figura n° 43 — Professora Teresinha de Jesus Veras.
Fonte — Arquivo pessoal da Prof® Teresinha de Jesus Veras.

A Professora Teresinha de Jesus Veras atuou como professora e diretora na Escola
Especial Prof® Consuelo Pinheiro, nos periodos de 1973 a 1974 e 1974 a 1975,
respectivamente. Exerceu o cargo de Coordenadora de Classes Especiais no Servi¢o de

Educacao Especial da Secretaria Estadual de Educacdo (1975 a 1981).

Figura n° 44 — Professora Elisa Maria de Azevedo.
Fonte: Arquivo pessoal da Prof Elisa Maria de Azevedo.

A professora Elisa trabalhou como professora de classe especial na Unidade Escolar
Joel Mendes (1975 a 1980), exerceu o cargo de diretora do Departamento de Educagéo
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Especial (1989 a 1991) na Secretaria Estadual de Educacdo. Atualmente exerce a fungéo de

Coordenadora Pedagogica na Geréncia de Educacao Especial da referida Secretaria.

Figura n° 45 — Professora Bernarda Sales Diniz.
Fonte — Arquivo pessoal da Prof® Bernarda Sales Diniz.

A professora Bernarda atuou como professora de classe especial na Unidade Escolar
Pequena Rubim (1986 a 1996), na Unidade Escolar Desembargador Heli Sobral (1996 a
2001) e exerceu o cargo de professora de acompanhamento pedagdgico de classe especial na
Regional Mocambinho (2002 a 2008), no ano de 2009 a professora estava afastada de suas

funcdes, devido a licenca médica.
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Figura n°® 46 — Professora Maria das Mercés Soares de Sousa.
Fonte: Arquivo da autora.

A professora Maria das Mercés atuou como professora de classe especial na Unidade
Escolar Miguel Borges (1977 a 1978), na Unidade Escolar Jodo Gaioso (1978 a 1979).
Exerceu o cargo de coordenadora pedagdgica no Complexo Escolar Parque Piaui (1980 a
1994). Trabalhou como professora e coordenadora pedagégica no Centro de
Profissionalizacdo Integrado — CEPI (1995 a 2007). Atualmente, participa da equipe
pedagogica do Nducleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo que orienta

professores que atuam com alunos com altas habilidades/superdotacéo.

Figura n° 47 — Professora Maria Margareth Rodrigues dos Santos.
Fonte: Arquivo da autora.
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A professora Maria Margareth trabalhou como assessora técnica pedagdgica (1991 a
1994) e exerceu o0 cargo de diretora do Departamento de Educacdo Especial da Secretaria
Estadual de Educacao (1995 a 2001). Participou da Comissdo de Elaboracdo da Proposta de
Implantacdo da LDB n° 9.394/96, na Secretaria Estadual de Educacéo em 1997.

Figura n° 48 — Professora Luiza Maria Mendes.
Fonte: Arquivo da autora.

A professora Luiza foi aluna do Centro de Habilitacdo e Reabilitacdo para Cegos na
década de 70, e nesta mesma instituicdo trabalha como professora desde o ano de 1980.

Exerceu o cargo de diretora na Unidade Escolar Tia Graca Nery, na década de 1980.

Figura n° 49 — Professora Maria Zeno6bia de Aguiar Rodrigues.
Fonte: Arquivo da autora.
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A professora Maria Zendbia trabalhou como professora no Centro de Habilitacdo e
Reabilitacdo para Cegos, no periodo de 1975 a 2005.

A atuacdo destas professoras foi muito importante para a educacdo e formacao dos
alunos com necessidades educacionais especiais nas décadas de 60 a 90, pois esses alunos
antes de ingressarem nas escolas ndo participavam de nenhuma atividade educativa e
socializadora, onde pudessem desenvolver suas capacidades e adquirir uma certa autonomia.
Com isso, o exercicio da profissdo das professoras da Educacdo Especial colaborou para a
melhoria da Educacdo do seu Estado, assim como as professoras primarias da década de 60 a
70, que contribuiram muito para a formacdo dos cidaddos piauiense, como afirma Marly
Macédo (2005), em seu estudo sobre as professoras primarias da zona urbana e rural de

Teresina.

4.1 O processo de implantacdo da Educacéo Especial no Piaui

O processo de implantacdo da Educacdo Especial no Brasil, como ja mencionamos
no capitulo 11, comegou com as iniciativas das instituicGes especializadas no atendimento as
pessoas com necessidades educacionais especiais nos anos de 1854 e 1891, com a fundacéo
do Imperial Instituto dos Meninos Cegos e do Instituto Benjamin Constant. No entanto, a
Educacao Especial foi incluida no sistema de ensino brasileiro somente ap6s a promulgacéao
da LDB 4.024/61 e depois da criagdo do CENESP em 1973. Nesse espaco de tempo entre
1961 a 1973, as instituicdes especializadas atuaram diretamente na educagédo das pessoas com
necessidades educacionais especiais. Mazzotta (2003) e Jannuzzi (2004) afirmam que neste
periodo também em algumas cidades do Brasil, como o Rio de Janeiro e Séo Paulo, existia 0
Servico de Educacdo Especial nas Secretarias Estaduais de Ensino.

No Piaui, o processo de implantacdo da Educacao Especial nas décadas de 60 e 70 do
século XX, comegou com a atuagdo quase paralela das instituicGes especializadas publica e
filantrépica, como apresentamos no capitulo trés. O quadro a seguir condensa o0 processo de

surgimento dessas institui¢oes:
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Quadro n° 02

Escolas Especiais no Piaui na década de 60 a 70

Nome da escola Ano de | Instituicdo Tipos de Instituicdo | Cidade
fundagéo | publica ou necessidade vinculada
filantrépica especiais
atendidas
Ana Cordeiro® 1968 Publica Deficiéncia mental, Servico Teresina
Deficiéncia Social do
Multipla Estado®
Escola de Cegos™ 1969 Filantropica | Deficiéncia visual ACEP Teresina
Prof® Consuelo Pinheiro 1970 Filantrdpica Deficiéncia APAE Teresina
auditiva
Profé Cristina Leite™ 1972 Filantrépica | Deficiéncia mental, APAE Teresina
Deficiéncia
Multipla
Prof® Maria do Amparo 1972 Filantropica | Deficiéncia mental, APAE Parnaiba
Paula Deficiéncia
Multipla

Fonte: Dados da pesquisa da autora.

O quadro n° 02 nos mostra que a Escola de Educacdo Especial “Ana Cordeiro” foi a
primeira escola a ser fundada no Piaui, no entanto, vale ressaltar que os documentos escritos,
pesquisados na prépria escola e na Secretaria Estadual de Educacdo ndo apresentam nenhuma
explicacdo sobre as necessidades e razfes para a criagdo da referida escola. Foi por meio do
relato oral da Prof® Yole, primeira diretora da Escola Ana Cordeiro, que tomamos

conhecimento dos acontecimentos que contribuiram para sua criacao:

Dona Teresinha Nunes soube que eu tinha o curso de especializacdo e trabalhava no
Servico de Educacdo Especial, em Niter6i. Quando eu cheguei aqui, ela pediu que eu
comparecesse e queria fazer uma entrevista comigo, entdo mencionou o desejo que
tinha de criar a escola, porque conhecia muitas criangas que viviam trancadas num
quarto, amarradas, criancas que ndo participavam de atividade alguma e ela queria
que eu organizasse uma escola. O sonho dela era criar uma escola especializada. Dai

9 A escola passou ser a denominada de Centro de Habilitacdo Ana Cordeiro, em 1974.

* Em 1970, a escola ficou sob a responsabilidade da Secretaria Estadual de Educag&o.

*! Na mensagem do governador Helvidio Nunes de Barros, no dia 31de marcgo de 1970, ele cita o nome “Escola
de Cegos”, no entanto, a partir de1973 esta escola passa a ser denominada Centro de Habilitagdo para Cegos.
Conforme o relato da Prof® Luiza Maria Mendes, quando o referido Centro foi transferido para o bairro Séo
Pedro no final da década de 70, houve a mudanga do nome para Centro de Habilitagdo e Reabilitagcdo para Cegos
(CHARCE).

%2 Em 1982, a escola passou a ser denominada de Centro de Habilitacéo e Profissionalizacio Integrado.
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que surgiu o interesse..., 0 governador fez uma comunicacdo para o Governo do
Estado do Rio pedindo que eu ficasse a disposicdo do governo do estado do Piaui
para criar estas escolas. (PROFESSORA YOLE).

O depoimento da Prof? Yole revela a situacdo de exclusdo em que viviam as criangas
com necessidades especiais na década de 60, na cidade de Teresina. Além dessa realidade
constatada, houve a percepgéo e preocupacdo do Servico Social do Estado — SERSE, com
relacdo aos problemas sociais e educacionais dessas criangas.

A atuacdo do SERSE na Educacdo Especial confirma a opinido de Mazzotta (2003)
sobre o atendimento assistencial e o atendimento educacional as criangas com necessidades
educacionais especiais, 0s quais eram oferecidos conjuntamente no Brasil, desde as primeiras
instituicdes especializadas publicas.

Acontecimentos  histéricos interessantes sobre as primeiras instituicGes
especializadas foram relatados pelas professoras Terezinha de Jesus Nogueira e Maria do

Socorro:

Na realidade, quem iniciou o trabalho com a educagdo especial no Piaui foi o Prof.
Cordao. Ele tinha um filho com o problema de multipladeficiéncia; e era uma pessoa
muito boa, maravilhosa. Ele levou o filho dele pro Rio, e 14 incentivaram-no a
iniciar, aqui no Piaui, o trabalho com a educacdo especial, porque ele tinha
condiges e 0s outros, que aqui moravam, ndo tinham. Entéo ele fundou a APAE. No
inicio passou por muitas dificuldades, teve problemas financeiros. Procurou a dona
Teresinha para se engajar na luta; que aceitou o convite, e entrou na batalha, criando
a primeira escolinha, onde funcionava a antiga LBA, proximo ao Verdado. [...] A
pedra inicial, o alicerce, foi comegado por dona Teresinha e o Prof. Corddo. Sem
este, a Educacdo Especial ndo existiria, no Piaui, e dona Teresinha ajudou muito com
0 prestigio que ela possuia, pois era a esposa do governador. (PROFESSORA
TEREZINHA DE JESUS NOGUEIRA).

Quando comegamos, ja existia a Escola Ana Cordeiro. A Prof? Yole veio do Rio de
Janeiro, especialista em Educacdo Especial, e quando ela chegou aqui, conheceu a
primeira dama do Estado, d. Teresinha Nunes, esposa do governador Helvidio
Nunes. D. Teresinha deu o seu apoio e com ele foi fundada a Escola Ana Cordeiro.
Né&o lembro se desde a fundacdo era chamada de Ana Cordeiro ou recebeu este nome
sO depois que construiram o prédio da sede. Nés comecamos no prédio na antiga
LBA, proximo ao Verddo. E quando eu comecei 0 meu trabalho na Educagéo
Especial, ja haviam comecado o atendimento na referida escola, entdo me aproximei,
pois tinha um filho excepcional (com sete anos de idade), que ja o havia levado para
0 Rio de Janeiro, para a APAE. Meu marido e eu queriamos deixéa-lo na APAE, que
era internato, pois aqui ndo existia escola que o acolhesse; ndo aceitaram a e
disseram para voltarmos ao Piaui e fundassemos uma APAE. Quando cheguei,
procurei a Escola “Ana Cordeiro”, que ja funcionava, e passei a levar o meu filho e
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outras criangas que moravam na zona norte, onde eu morava. (PROFESSORA
MARIA DO SOCORRO).

Podemos observar nos dois relatos das professoras que a historia do surgimento da
Escola Especial Ana Cordeiro e da APAE acontece num mesmo periodo, hum mesmo
contexto de interesses e lutas pela educacdo das criangas com necessidades especiais. A
fundacdo dessas instituicOes revela a parceria entre o governo do Estado com as instituicdes
especializadas filantropicas. Outro exemplo de parceria aconteceu com a ACEP, conforme

informa a professora Luiza:

Eu morava no Jockey, a Associacéo ficava na rua Barroso, proximo a praca Saraiva,
era uma Unica sala cedida pela Arquidiocese de Teresina. Ndo tinha nem agua para
beber, a sala era totalmente carente. O prédio era da Arquidiocese, que foi cedendo
espaco, e depois de cinco anos, ja 0 ocupavamos quase todo, devido ao aumentando
os deficientes visuais. Foram ampliando as atividades como: concertos de colchdes
de mola; na época tinha confeccdo de colchdo de palha, cadeiras de espaguetes; e
para as meninas, atividade em que eu estava incluida, era a tecelagem, que com
sacolas de plastico, os fios de plasticos eram tecidas redes. Quando as atividades ndo
couberam mais no prédio, Prefeitura e Estado alugaram uma casa para sediar o
Centro de Habilitacdo e Reabilitagdo, na rua Olavo Bilac, com a Davi Caldas; a
proprietéria era a d. Lourdinha Branddo; e ficamos |4 até a construgdo da sede
propria, na rua Beneditino, no bairro S&o Pedro. (PROFESSORA LUIZA).

Como exemplo de oficinas realizadas na ACEP, no final dos anos 60, apresentamos a
figura n°® 50 que mostra a oficina de confeccao de sacolas com fios de plasticos, realizada por

mulheres com deficiéncia visual:
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Figura n° 50 — Oficina de confeccdo de sacolas de plasticos para mulheres na ACEP, por volta
do ano de 1969.
Fonte — Arquivo da ACEP.

Nas informagdes prestadas pela professora Luiza, identificamos a parceria entre a
ACEP, o governo estadual e o governo municipal. Essa parceria nos lembra as afirmacoes de
Mazzotta (2003) e Jannuzzi (2004) sobre a pratica constante do poder publico em apoiar com
recursos financeiros as instituicdes privadas (neste caso os autores consideram também as
instituicdes filantropicas). O que se destaca nesta parceria ¢ que “ao lado da rede publica, a
rede privada de educagdo especial assume papel prepoderante”. (BUENO, 2004, p. 31).

Com o aparecimento das primeiras escolas especiais nos dois ultimos anos da década
de 60, o0 governo do Estado sentiu a necessidade de criar uma Assessoria para coordenar as
atividades educacionais direcionadas as criangas com necessidades especiais. Sobre a criagao
da Assessoria de Educacao de Excepcional em 1970, a professora Yole declara as vantagens

desse setor para a Educacdo Especial no Piaui:

Minha participacdo nesta assessoria foi pequena. Na época s6 havia eu e uma
funcionéria, que atendia mais as necessidades do Secretario, pois a sala ficava ao
lado da sala do Secretario. O que melhorou? N@s conseguimos, junto a APAE, a
participacdo dos alunos em maratonas de natacdo, corrida, em que participavam
alunos a participarem de jogos, de natacéo, de corrida, quando tinha essas maratonas,
os alunos das escolas Ana Cordeiro e Cristina Leite. Havia muito entrosamento com
a APAE. Conseguimos fundar uma APAE, em Parnaiba, e levar para la uma
professora. As dificuldades eram imensas, principalmente a aceitacdo das classes
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“normais”. Era um trabalho de apoio a Ana Cordeiro, realizado pela APAE, com 0s
nos jogos olimpicos. A APAE entrava em contato com o Secretario de Educacéo
para incluir as criangas que tinham condi¢Ges de participar das atividades; isso
ajudava na formacao global dos alunos. [...] Uma das vantagens da assessoria era a
aproximacao da “Ana Cordeiro”, Teresina, com a “Cristina Leite”, Parnaiba, que nao
funcionavam isoladamente; havia uma integracdo entre ambas e ao sistema normal
de educagéo. (PROFESSORA YOLE).

De acordo com o relato da professora Yole, as instituicdes de atendimento
educacional as criancas com necessidades educacionais especiais, além da ajuda financeira,
precisavam também do apoio da Assessoria para integrar as acOes e atividades ligadas a
Educagéo Especial em todo o Estado. Cabe ressaltar, que no ano da criagdo da Assessoria néo
existia no Brasil um 6érgdo central para direcionar as atividades da Educacdo Especial nos
Estados, pois o CENESP foi criado somente em 1973. A partir deste contexto,
compreendemos entdo, que os trabalhos iniciais da Assessoria foram precarios, experimentais
e focados nos problemas locais.

Ap06s cinco anos de funcionamento da Assessoria de Educacdo de Excepcional foi
criado o Servico de Educacao Especial com objetivo de melhorar o atendimento da Educacao
Especial no Estado, a professora Terezinha de Jesus Nogueira comenta sobre esse

acontecimento;

A Secretaria de Educagdo se estruturou, criou um 6rgdo a que chamavam de... era
ligado..., tinha um 6rgéo de educagéo supletiva®, ao qual a educacéo especial ficou
ligada. Mas as pessoas ndo acreditavam nele, e o abandonaram, as tracas. Entéo tive
muitos problemas, reclamei, eu era muito briguenta, com ainda sou. Reivindicava, e
ndo aceitava ser discriminada. A educagdo especial era discriminada, mas havia
pessoas que acreditaram nela. O Prof. Wall assumiu a Secretaria de Educacdo e
transformou o Servico de Educacdo Especial em um 6rgdo especifico, dentro da
Secretaria, tornando-o mais autdnomo. Na época funcionavam a “Ana Cordeiro”,
como escola do Estado, e as escolas da APAE. Estas ligadas e subsidiadas pela
Secretaria. A Escola “Cristina Leite” atendia deficientes mentais e a Escola “Prof?
Consuelo Pinheiro”, a deficientes auditivos. E essas duas escolas da APAE eram
conveniadas com o 6rgdo da secretaria. Ao mesmo tempo, que a ACEP — Associacao
dos Cegos, que ja existia ha muito tempo. Entdo a Secretaria passou ter um convénio
como a APAE e a ACEP. N6s comecamos a trabalhar com deficiéncia visual,
deficiéncia mental da APAE, deficiéncia auditiva e com a Ana Cordeiro, que
trabalhava com deficientes mental e fisico. N6s trabalhdvamos com todas essas
pessoas. Na época em que comegamos a questionar, a fazer treinamento, fazer curso.
Os problemas das criangas com muitas deficiéncias, junto com as que tinham pouca
deficiéncia, a cientificidade da coisa era muito pouca, 0 nosso trabalho era muito
elementar, era trabalho mesmo de amor, de dedicacdo; entdo resolvemos fazer uma

53 Departamento de Educacao Especial e Complementar.
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revolugdo e criar as classes especiais. O que era essa classe especial? As classes
especiais atendiam as criancas deficientes mentais educaveis, que tinham um limite
de aprendizagem, mas que tinham condicGes de aprender. (PROFESSORA
TEREZINHA DE JESUS NOGUEIRA).

Percebemos nos relatos da Professora Terezinha de Jesus Nogueira que n&o foi facil
0 setor da Educacdo Especial ser incluido em um Departamento de Ensino da Secretaria
Estadual de Educacdo, essa realidade demonstra a discriminacdo presente na sociedade
piauiense nos anos 70, pois mesmo com a LDB n° 5.692/71 assegurando o direito aos alunos
com necessidades educacionais especiais de terem educacdo especial, uma parte dos
profissionais do Departamento de Ensino Supletivo ndo acreditava no investimento
educacional para estes alunos.

Existia também o preconceito com as classes especiais, principalmente por parte dos
pais dos alunos que ndo tinham deficiéncias, como podemos observar no relato da professora

Terezinha de Jesus Nogueira:

Entdo, resolvemos fazer para os deficientes mentais as classes especiais. Foi muito
complicado, mas o Prof. Wall Ferraz deu muito apoio. Eu era a chefe da educagéo
especial e ele era o secretario, e nos batalhamos. O Prof. Corddo também ajudou e,
apesar dele ndo fazer interferéncia, ajudou a articular e conseguimos com muita
dificuldade, pois as escolas ndo queriam. Mas ndo queriam mesmo as classes
especiais! Tinha uma escola na Campos Sales, que era a escola... Como é 0 nome da
escola?™... E... Que foi a primeira em que colocamos a classe especial. Foi horrivel,
0s pais se reuniram, chamaram o diretor, o superintendente, que iam tirar os filhos,
porgue ndo admitiam que os filhos delas ficassem com aqueles alunos doentes. Eu
fui para 14, briguei com o diretor, briguei com os pais e nds continuamos.
(PROFESSORA TEREZINHA DE JESUS NOGUEIRA).

De acordo com a professora Terezinha, o Servico de Educacdo Especial foi criado
devido ao empenho do Prof. Raimundo Wall Ferraz (Secretdrio de Educacdo naquele
periodo), que tinha uma visdo ampla sobre as questdes sociais e educacionais do seu pais e do
seu estado, conforme declara Brito (1996). Contudo, houveram outros motivos que levaram a
criagdo do Servigo de Educacgédo Especial, dentre eles, consideramos a atuagédo do CENESP,
que a partir de 1973, colaborou para a criagdo de setores de Educagédo Especial nas Secretarias

de Educacéo dos estados brasileiros, Pires (1974) deixa isso bem claro ao destacar que:

% Unidade Escolar Engenheiro Sampaio.
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Assim, os Departamentos de Ensino do MEC e as administragdes do ensino
das unidades federadas irdo assumindo progressivamente o atendimento aos
excepcionais que Ihes estejam afetos, integrando-os, sempre que possivel,
em escolas e cursos do sistema regular e supletivo, proporcionando-lhes
tratamento especial adequado. (1974, p. 24).

A afirmacdo de Pires (1974) manifesta, ainda, a preocupacdo dos profissionais da
educacao em integrar os alunos excepcionais (termo utilizado na época) no sistema regular de
ensino. Segundo Bueno (2008), nas décadas anteriores aos anos 90, a inclusdo ja era desejada
por muitos profissionais e estudiosos no Brasil, apesar de usarem o termo integracdo, para o
autor, a integragdo ndo deixa de ser uma tentativa de insercdo escolar dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Com relacdo ao surgimento das classes especiais na Educacdo Especial no Piaui, é
visivel no relato professora Terezinha de Jesus Nogueira que essas classes surgiram logo no
periodo em que o Servico de Educacdo Especial foi criado, a mesma considera que foi uma
“revolu¢do” ocorrida dentro deste Servigo. Entendemos que a idéia de revolugdo, seja pelo
fato de que era algo diferente e transformador. Vejamos o que a professora Teresinha de Jesus

Veras informa sobre a necessidade da criacdo das classes especiais:

Havia uma coordenacdo para a classe especial, que foi criada por necessidade,
porque vocé via na escola muita repeténcia, meninos com muita dificuldade para
aprender, o professor detectava isso. Talvez a dificuldade que ele tinha para
aprender, fosse porque ele era inquieto na sala de aula, ndo fosse um problema ou
uma deficiéncia, ou entdo, uma deficiéncia por se sentir angustiado, por néo
conseguir aprender, dai chamava atengdo na sala, eles eram tachados como alunos
com problemas de comportamento. Entdo, vendo essa necessidade, a Secretaria de
Educacdo tentou agregar esses alunos a uma sala com menos alunos, porque
geralmente eram quarenta alunos em uma sala de aula. (PROFESSORA
TERESINHA DE JESUS VERAS).

No relato da professora Teresinha de Jesus Veras, observamos que as classes
especiais foram criadas por causa do elevado indice de repeténcia e das dificuldades de
aprendizagem de muitos alunos. A dissertacdo de Mestrado em Educacgédo Especial, realizada
por Carmelita Saraiva de Almeida (1984), informa que a expanséo de classes especiais estava
vinculada ao acesso cada vez maior de criancas vindas das camadas mais pobres e a escola

ndo sabia tratar essa clientela. A autora afirma que “por diversas razdes, muitas criangas
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ingressaram na escola de primeiro grau sem haver adquirido certos tipos de comportamentos
que lhes sdo exigidos pelo programa escolar.” (ALMEIDA, 1984, p. 09). Entédo, quando as
criancas ndo atendiam as exigéncias da escola, eram consideradas incapazes para aprender,
confirma Almeida (1984).

Outra questdo percebida na fala da professora Teresinha foram os motivos que
geraram a repeténcia e os problemas de aprendizagem dos alunos, pois muitos deles néo
estavam relacionados diretamente a algum tipo de deficiéncia. Na pesquisa de Almeida

(1984) encontramos 0s seguintes motivos:

Em resumo, os dados apresentados sugerem que predominam como motivos
de encaminhamento do aluno a classes especiais, entre os professores,
problemas de aprendizagem, problemas perturbadores de dinamica da classe,
de satde/deficiéncia ou anormalidade, e de participacéo no trabalho escolar.
(ALMEIDA, 1984, p. 81).

Os resultados apresentados na pesquisa revelam que as classes especiais ndo estavam
direcionadas apenas para os deficientes mentais educaveis, elas atendiam também alunos com
dificuldades de aprendizagem que ndo estavam ligadas a alguma anomalia.

No que se refere a implantagdo das classes especiais nos municipios e na capital a

professora Teresinha de Jesus Veras expressa:

Nos faziamos de tudo, como éramos uma equipe s6, quando nos solicitavam para o
interior, viajadvamos com a equipe para fazer avaliacdo, e criar classes especiais no
interior. Foram criados em varios municipios, eu lembro com muita énfase, ...em
Luzilandia e Agua Branca; nds chegamos a ir em Oeiras; em Parnaiba tinha uma
escola da APAE; em Campo Maior, também tinha uma escola da APAE. Nés
tentamos trabalhar em municipios que ndo tinham uma assisténcia da Educacéo
Especial. Aqui em Teresina, nés iniciamos pela escola que nos acolhia, até porque a
Educacdo Especial é muito cara; as escolas ndo eram adaptadas para a Educacdo
Especial, por exemplo: entregar uma sala de aula para doze ou sete alunos, aquilo era
um prejuizo para escola, isso na concepcdo da época. Entdo, geralmente, por
exemplo: n6s pegavamos a Unidade Escolar “Dermeval Lob&o”, 14, uma sala nos
transformavamos em duas, colocdvamos um biombo no meio; funcionavam duas
salas pela manhd, e duas salas, pela tarde, de classe especial. No momento, nds néo
tinhamos recursos suficientes para construir novas salas. Entdo, geralmente nos
trabalhdvamos assim, adaptando salas. As primeiras escolas que lembro foram:
Dermeval Lobdo, Engenheiro Sampaio, Miguel Borges, Joel Mendes, Jodo Costa,
esta foi por pouco tempo, Bardo de Gurguéia e Escola S&o Paulo; depois, com o
tempo houve uma expansao maior. No inicio eram sete escolas, n6s tinhamos os dias
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agendados para cada escola, o planejamento era realizado mensalmente.
(PROFESSORA TERESINHA DE JESUS VERAS).

Conforme as informagdes prestadas pela professora Teresinha de Jesus Veras, a
implantacdo das classes especiais no interior do Piaui ocorreu principalmente nos lugares
onde ndo havia atendimento da Educacdo Especial e quando era instalada alguma classe
especial ndo existiam recursos financeiros suficientes para isto. Pires (1974) afirma que o
CENESP destinava recursos financeiros mediante os convénios realizados entre o0 MEC e as
Secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais, entretanto, acreditamos que as necessidades
educacionais na Educagdo Especial no Piaui eram maiores que os recursos destinados pelo
CENESP.

Com base no relado da professora Luiza, percebemos que as instituicbes
especializadas filantropicas também estavam envolvidas no processo de criacdo das classes

especiais:

Quando cheguei a ACEP em setembro de 1967, cheguei com muita sede de estudar;
havia uma professora chamada Edite Costa, que ndo era cega, € morava proximo a
rua Barroso, ficou como voluntaria, ela sabia muito bem o Braille; tinha aprendido o
Braille no Rio de Janeiro. Ela ficou até dezembro ensinando para nés, o Braille e, no
ano seguinte comegcamos os trabalhos manuais; logo depois foi cedida uma sala de
aula na Unidade Escolar “Bardo de Gurguéia”, que era chamada de classe especial,
entdo comecou a funcionar com as professoras que fizeram curso em Sao Paulo, para
aprender o Braille; eram duas professoras, a partir de entdo, né6s comegamos a ser
alfabetizadas. A alfabetizacdo no sistema Braille foi oficializada, no final de 1968,
mas somente em 1969, é que comecou de fato, pois antes era s6 uma orientagdo do
sistema Braille. (PROFESSORA LUIZA).

Segundo as informacgdes da professora Luiza, os alunos cegos da ACEP em 1967
precisavam de uma sala disponivel para aulas de alfabetizacdo em Braille, no ano seguinte
eles conseguiram uma classe especial na Unidade Escolar Bardo de Gurguéia. No entanto,
observamos que alem da sala, eles necessitavam de professoras habilitadas na metodologia de
ensino da linguagem Braille, entdo, apenas quando duas professoras chegaram capacitadas de
Sao Paulo, foi que a alfabetizagcdo em Braille comecgou oficialmente no Piaui.

Em 1987 o Servico de Educacdo Especial ganhou a estrutura de Departamento de
Ensino. De acordo com a professora Elisa, os servicos no Departamento ficaram estruturados

da seguinte forma:
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Havia um supervisor que coordenava todo o trabalho dos supervisores que estavam
na sede prestando servigo nas escolas.
Quando era Servi¢o havia a seguinte organizacao:
- Coordenadora responsavel pela Ana Cordeiro e Cristina Leite: Prof? Léda
- Coordenadora da classe especial: Teresinha Teles
- Coordenadora da &rea de deficiéncia visual: Prof® Niéta
- Coordenadora da area de deficiéncia auditiva: Prof? Maria José
Quando passou ser Departamento:
- Diretor do Departamento
- Divisdo de Supervis&o:
Supervisdo de DM
Supervisdo de DA
Supervisdo de DV
Supervisdo de Classe Especial
- Divisédo de Planejamento
. Planejamento de Projetos
- Divisdo de Avaliagdo e Acompanhamento Técnico:
. Psicélogo
o Assistentes Sociais
. Pedagogos
[ )
[ )

Neurologista

Psiquiatria
- Equipe de Apoio:
o Secretaria
. Datilégrafos
. Mecanografos
Havia um supervisor que coordenava os trabalhos dos coordenadores da classe
especial, das instituigdes especializadas e do centro de habilitacdo. Orientava nosso
planejamento mensal e anual. E cada um procurava realizar o seu planejamento. Eu
fui supervisora e coordenadora. Hoje, essa organizacdo e esse acompanhamento
estdo diferentes. (PROFESSORA ELISA).

A estrutura do Departamento de Educagdo Especial apresentada pela professora
Elisa, nos revela uma mudanca diferencial na passagem de Servico para Departamento, com a
reestruturacdo surgiram mais setores e mais profissionais para atender as necessidades da
Educacdo Especial.

A professora Margareth, destaca que a Educagdo Especial quando passou a possuir

uma estrutura de Departamento, adquiriu status dentro da Secretaria:

Na verdade, a Educacdo Especial ndo sd, no Piaui, mas em muitos estados do Brasil,
nas Secretarias de Educagdo, ocupava um espago de pouca visibilidade, era como se
fosse um apéndice. Mas, na época que assumi, a Secretaria de Educagdo ja tinha
adotado a estrutura de departamento. Entdo, se discutiam as questdes de Educacdo
Especial, da mesma forma que os outros departamentos, do ensino fundamental e do
ensino médio. Ele ja tinha esse status dentro da Secretaria. Entdo, o departamento
tinha uma Assessoria Técnica Pedagogica, uma Divisdo de Organizacdo e Inspecédo
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Escolar, que na época chamava-se DOIE, e foi implantado durante a gestéo; tinha
uma Divisdo de Supervisdo Escolar e uma Divisdo de Apoio Administrativo.
Inclusive, a percepc¢do que tive, quando eu cheguei ao Departamento, foi que as
pessoas que estavam I4, ja tinham alguma experiéncia e um vinculo afetivo com a
Educacdo Especial. Isso me chamou atengdo. Eu quero corrigir que, quando eu ,
entrei foi criado a Divisdo de Organizacdo e Inspecdo Escolar — DOIE, noés
conseguimos ampliar a estrutura do Departamento, tanto a estrutura organizacional,
como a estrutura fisica. Conseguimos agregar mais pessoas ao Departamento, para
tentar dar um acompanhamento melhor, porque a equipe era muito pequena. A
Educacdo Especial teria que dar cobertura em todo o estado e era equipe muito
pequena. Conseguimos dar uma melhor estrutura a equipe de Supervisdo e criar a
DOIE. A Divisdo de Orientacdo e Inspecdo Escolar, naguela época o trabalho
primordial dela era orientar a organizagdo das escolas e fazia a inspec¢do para saber
se a gestdo da escola estava sendo conduzida de acordo com os parametros legais.
Isso tanto as escolas da rede estadual, como as instituicGes especializadas.
(PROFESSORA MARGARETH).

Para Jannuzzi (2004), quanto mais proximo um érgdo ou um setor estiver do poder
central, mais chance tera de obter mais prioridades politicas, resultando num maior repasse de
verbas. Os relatos das professoras Elisa e Margareth, nos mostram que o setor da Educagéo
Especial da Secretaria Estadual de Educacdo do Piaui, quando passou a ter a estrutura de
Departamento obteve muito mais suporte técnico e financeiro para acompanhar as atividades
educacionais em todo o estado.

Sobre a Divisdo de Avaliacdo e Acompanhamento Técnico a professora Margareth

acrescenta:

Existia também o DAAT - Divisdao de Avaliagdo, que na época, os alunos para
serem encaminhados para uma escola, passavam por uma avaliacao, isso também foi
uma discussao que comecou, naquela época. E nds entendiamos que as criangas ndo
precisavam ser avaliadas para irem para a escola; elas tinham que ir a escola. Existia
uma equipe multiprofissional que ficava la na rua S&o Pedro, composta por
psicologo, pedagogo, assistente social. Era uma equipe que néo fazia o trabalho de
acompanhamento, mas o de avaliagdo. O acompanhamento ficava com a Supervisao,
a equipe do DAAT avaliava e encaminhava. N6s pediamos que a equipe fizesse as
visitas nas escolas periodicamente, mas isso ndo teve muita consisténcia; o fazer
maior era de avaliacdo. Quando o Servico de Educacdo Especial virou Departamento
criaram as Divisfes. (PROFESSORA MARGARETH).

A realizacdo de avaliacdo diagndstica foi uma atividade sempre presente na
Educacdo Especial no Piaui, pois os profissionais do Departamento de Educagdo Especial

sentiam a necessidade de identificar os motivos que causavam a repeténcia e os problemas de
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aprendizagem dos alunos que eram encaminhados para tal setor. A pesquisa de Almeida
(1984) mostra que muitos professores encaminhavam para a Educacdo Especial alunos com
dificuldades de aprendizagem que ndo precisavam necessariamente de um acompanhamento
especial, em alguns casos ndo correspondiam as exigéncias da escola, porque o professor e a

propria escola ndo estavam sabendo lidar com determinado tipo de alunos.

4.2 O atendimento educacional nas primeiras escolas especiais e centro de habilitacao

direcionado as criancas com necessidades educacionais especiais

As memorias das professoras da Educacgdo Especial que integraram a primeira equipe
de professores das escolas especiais, nos ajudaram a reconstituir fatos e acontecimentos que
ndo foram registrados por documentos oficiais. Os registros das memdrias dessas professoras
revelaram ndo somente as suas trajetorias profissionais, mas manifestaram a trajetéria do
grupo de professores e a trajetdria histdrica das instituicdes. Segundo Sousa (2000, p. 15),
“Halbwacks havia chamado a aten¢do para a fun¢do da memodria coletiva de reforcar ou
constituir um sentimento de pertinéncia a um grupo, classe ou categoria que participa de um
passado comum.” Os relatos a seguir das professoras Yole, Maria de Jesus, Maria do Socorro,
Zendbia e Luiza expressam as lutas, os esforcos, as conquistas das equipes de professores e
profissionais na organizacdo das atividades das primeiras escolas especiais.

a)  Escola Especial Ana Cordeiro:

Conforme o relato da professora Yole, o atendimento inicial da Escola Ana Cordeiro
comegou com o atendimento medico-terapéutico, devido as dificuldades motoras apresentadas

na maioria das criancas da escola:

A crianca vinha da familia ou era encaminhada por um médico, depois direcionada a
“Ana Cordeiro”. N6s procuravamos trabalhar na criangca a coordenacdo motora. A
crianga ficava s6 uma parte do dia. Quando surgiu o neuropediatra, passamos a
atender criangas recém-nascidas, que eram encaminhadas pelos médicos para fazer a
estimulacdo precoce. Tinham também pessoas que ajudavam a neuropediatra a fazer
os exercicios. (PROFESSORA YOLE).

A professora Yole relata como ocorreu a transformacéo da Escola Ana Cordeiro em
Centro de Habilitagdo:
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Foi a equipe interdisciplinar: os fisioterapeutas, os neuropediatras, medicos,
assistente social e a psicologa que criaram este projeto, todos participaram. Depois
gue cada um prestava o seu servigo, iam la para a minha casa, a noite. O projeto foi
feito 1& em casa. Eu deixei o projeto pronto, entregamos para o0 Secretério de
Educacéo e, depois viajei para Fortaleza. Quando a “Ana Cordeiro” transformou-se
em Centro de Habilitacdo, eu ndo estava em Teresina, eu ja estava em Fortaleza.
Nos queriamos transformar a “Ana Cordeiro” em Centro de Habilitacdo, por causa
das necessidades das criancas, pela necessidade de uma estrutura organizada dentro
da escola, que ndo era simplesmente uma escola. Nds tinhamos que trabalhar muito
mais, a parte fisica da crianga para poder chegar ao excelente, e depois ao
pedagogico. Nés comecamos a receber muitas criangas para fazer o teste do pezinho,
gue hoje a APAE faz até de graca. Quando iniciamos, na escola existia muita crianca
com deficiéncia fisica, entdo entraram primeiro os fisioterapeutas, depois, quando
comegou a existir os problemas com os pais, entrou a assistente social, para ver as
necessidades dos pais. Depois comecou a sentir a necessidade de um médico, foi,
entdo, que conheci a Dr® Socorro Martins, neuropediatra, ela era professora da
Universidade Federal e tinha acabado de chegar do mestrado. Foi assim que foi
surgindo a equipe, de acordo com as necessidades. (PROFESSORA YOLE).

Percebemos nas informacGes prestadas pela professora Yole, que as atividades
motoras eram realizadas primeiramente como uma forma de preparo para trabalhar com as
atividades pedagogicas. Conforme destaca a professora Maria de Jesus, no inicio as
professoras da escola realizavam os exercicios motores com as criancas, depois quando

surgiram os fisioterapeutas, elas se dedicaram mais a parte pedagogica:

Quando cheguei, minha atividade foi criar na “Ana Cordeiro” o setor de Reeducagéo
Motora com o método, porque ndo tinha ainda, em Teresina, a fisioterapia neuro-
evolutiva; eu aprendi 4, me especializei no método, cheguei e montei uma sala com
0 método Dom Delacato. Quando a crianga ndo tivesse um bom desenvolvimento
motor, n6s comegcadvamos pelo arrastado, pelo engatinhado, pela marcha, quer dizer:
era uma hora de exercicios com aquela crianga, depois vocé levava para uma mesa,
onde ela era trabalhada por cinco pessoas, uma nas pernas, uma nos bracos e outra
com a cabeca. Quando eu comecei esse método, foi com ajuda dos pais; ndo tinha
profissional para me ajudar, entdo o que eu fiz? Treinei pais. Eles iam e levavam a
crianca para a escola “Ana Cordeiro” [...] Logo depois, mais ou menos em 72,
chegou o profissional, o fisioterapeuta, na “Ana Cordeiro”. Ele era recém formado,
interessou-se pelos portadores de deficiéncia, e ja chegou com a fisioterapia neuro-
evolutiva; como eu era uma técnica, 0 método ndo era aprovado, porque eu ndo era
uma fisioterapeuta. O Miguel Ramos e o Marcelino Martins foram os dois primeiros
fisioterapeutas da “Ana Cordeiro”. [...] E quando eles chegaram, eu acabei com 0
método, ndo funcionou mais o0 método Dom Delacato. Dai em diante foi aplicada a
fisioterapia neuro-evolutiva. Eu sai desse setor e passei para o setor de escolaridade.
L& no setor de escolaridade, nds também faziamos de tudo, era uma escola pequena
ainda, com média de trinta a quarenta alunos para quatro profissionais; entéo
avalidvamos a crianga. Naquela época, era s6 a diretora, os professores e um
assistente social. (PROFESSORA MARIA DE JESUS).
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Na figura n°® 51, podemos observar uma atividade de reeducacdo motora realizada
pela professora Jesus, utilizando o método Dom Delacato em 1970, quando a escola Ana

Cordeiro ndo possuia um fisioterapeuta:

Figura n° 51 — Atividade de fisioterapia na sala de Reeducacdo Motora, na Escola
Especial Ana Cordeiro, em 1970.
Fonte: Arquivo do Centro de Habilitagdo Ana Cordeiro.

A professora Jesus estd a direita, na foto, realizando exercicios na perna de uma
crianca com necessidades educacionais especiais. No lado esquerdo da foto, estd a professora
Aldenora auxiliando a professora Jesus, nesta atividade os pais também ajudavam.

b)  Escola Especial Professora Consuelo Pinheiro e Escola Especial Professora
Cristina Leite:

Nas escolas da APAE além de realizarem o atendimento pedagdgico, também existia
o0 atendimento médico-terapéutico. De acordo com as declara¢cdes da professora Maria do
Socorro, os primeiros setores criados na Escola Prof® Consuelo Pinheiro foram o da

fonoaudiologia e musicoterapia, na Escola Prof? Cristina Leite foi o setor de fisioterapia:

Ah! Foi a fonoaudiologia, musicoterapia, que inclusive, eu trabalhava e gostava
muito. Fazia com eles na recreacdo. Colocava junto com a minha cunhada, ela e a
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irmd dela; a minha cunhada tocava acordeom, nos trés formavamos um grupo e a
faziamos aquela festa. No comeco a gente trabalhava mais com a parte pedagdgica,
alfabetizacdo e terapia da palavra. Depois os setores foram crescendo, fomos
contratando os técnicos. Vocé sabe que o trabalho tem que ser com o técnico, sem o
técnico ndo se consegue, o professor ndo tem a capacidade que tem o técnico. A
dificuldade era de contratar os técnicos, nds ndo tinhamos dinheiro para contratar;
depois é que nds fomos pedindo ao governador, & primeira dama, a outras pessoas.
Como a “Cristina Leite” tinha mais alunos do que na “Consuelo Pinheiro”,
precisavamos ter mais pessoas trabalhando, pois tinhamos mais setores. Na
“Cristina Leite”, acho que o primeiro setor criado foi o de fisioterapia, na “Consuelo
Pinheiro” ndo tinha, 14 ndo precisava, 14 eles eram tidos como normais, porque eles
percebem tudo. Com deficiente mental, o professor tem mais dificuldade, pois ele
demora mais a aprender. (PROFESSORA MARIA DO SOCORRO).

Nas declaracdes da professora Maria do Socorro, percebemos que 0s setores eram
criados conforme as necessidades especiais das criancas, isso explica a razéo da existéncia de
profissionais de outras areas nas escolas especiais. Havia uma preocupacdo com O
desenvolvimento total da crianca, por isso que o atendimento ndo se restringia somente a parte
pedagbgica.

c)  Centro de Habilitacdo para Cegos

No periodo inicial do Centro de Habilitacdo os primeiros setores criados foram o da
alfabetizacdo em Braille e o da Atividade da Vida Diaria — AVD. Depois quando construiram
um prédio maior surgiram outros setores. A professora Zenobia relata um pouco sobre esses

setores:

No inicio o prédio era um casardo, eu achei estranho, pois era um casardo, la tinha a
sala de AVD, de Braille. Na minha sala tinha uma mesa bem grande, tinha um fogao,
um armario. Eu fui vendo as necessidades de alguns materiais e pedia coisas na rua,
pedia pratos, pedia nas lojas, que me dessem liquidificador. Depois quando eu voltei
para o prédio daqui®®, tinha sala de comunicacéo diaria, sala de terapia ocupacional,
sala de AVD, sala de locomogdo, sala de reforco grande, com vérias mesas para 0s
professores atenderem o aluno em Braille, as vezes eram trés, quatro professores,
sentados nas mesinhas. (PROFESSORA ZENOBIA).

O Centro de Habilitacdo necessitou do trabalho de profissionais de outras areas,
conforme relata a professora Zendbia:

% O prédio localizado no bairro Sdo Pedro.
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As pessoas cegas, quando chegam pela primeira vez na Associacdo, passam por uma
triagem. No comec¢o quem fazia essa triagem eram as professoras e o presidente da
Associacdo, depois chegou uma assistente social para ajudar na triagem, ela fazia
uma pesquisa e uma conversa com a pessoa e depois mandava para a escola, na
escola nés averigudvamos se a pessoa tinha uma visdo subnormal ou se era
totalmente cega, para ver o tipo de atividade que iria receber, se era tipo ampliada ou
Braille. Depois também foi criada uma equipe multidisciplinar com pedagogo,
assistente social, psicologo, oculista para realizar a triagem, s6 que de forma muito
precéria, mas hoje ja melhorou muito. O aluno quando passa pela triagem vai para
alfabetizacdo; quando ele tem dupla deficiéncia, vai para uma salinha especial,
porque ele ndo vai aprender a ler; vai fazer primeiro uns exercicios adaptados para
ele, depois vai para alfabetizacio. (PROFESSORA ZENOBIA).

No que se refere a presenca de profissionais e servicos de outras areas na Educacéo
Especial Brasileira, Bueno (2004) afirma que foi necessaria porque as areas de saude e
assisténcia social ndo estavam preparadas suficientemente para atender todas as pessoas que
delas precisassem. O autor considera que a Educacdo Especial deve focar mais o seu
atendimento nas necessidades pedagogicas das criancas com necessidades educacionais
especiais e as outras areas de atendimento assistencial e de saide devem melhorar os seus
servicos, a fim de cumprir satisfatoriamente suas fungdes sociais.

A professora Luiza declarou que o Centro de Habilitagdo foi uma “luz no fim do
tunel” que acendeu em sua vida. Por meio de Centro de Habilitacdo a professora conseguiu
aprender o Braille e dar continuidade aos seus estudos, como podemos verificar na figura n°
52:

Figura n® 52 — Professora Luiza assistindo aula na 52 série, no Colégio Ledo XIlI,
em 1973.
Fonte — Arquivo da ACEP.
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Na figura n® 52 a professora Luiza est4 datilografando em Braille os assuntos que o
professor de sua sala ministrava. No Centro de Habilitacdo para Cegos a professora Luiza
recebia reforco que auxiliava no estudo dos contetdos trabalhados no Colégio Ledo XIII.

Gracas ao apoio do referido Centro, a professora Luiza passou no vestibular no ano de 1981,

como podemos verificar na figura n® 53:

Cega obtém
aprovacao
i este ano

paracio e a complexidade das
provas, ainda nio haviam conse-
guide ganhar uma das
vagas. Este ano, a candidata
Luiza Mendes, que fez as provas
no Instituto de Educaciio Anto-
nino Freire, quebrou o tabu.

No ano passado, o deficiente
Sebastido Ferreira, presidente da
ACEP, quebrou outro tabu: ele
foi o primeiro cego a concluir um
curso superior no Piaui. Atual-
meite, ele é contratado da Secre-
taria de Educacio do Estado,
ja que se formou na Area de
Pedagogia, pela Faculdade de
Caxias.

Figura n° 53 — Reportagem “Cega obtém aprovagédo este ano”, 17/01/1981
Fonte — Jornal “O Estado” — Arquivo Publico de Teresina.
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A propria imprensa escrita reconheceu o trabalho desenvolvido na ACEP em prol
dos deficientes fisicos. A professora Luiza foi a primeira pessoa cega a passar no vestibular da
Universidade Federal do Piaui, quebrando o preconceito de que o deficiente visual nédo
conseguiria estudar no nivel superior de ensino.

d)  Unidade Escolar Tia Graga Nery

A partir de 1979, a ACEP buscou dar apoio a pessoa deficiente iniciando pela pré-
escola (hoje denominada de Educagdo Infantil), sobre esse trabalho a professora Luiza

informa:

Na ACEP tinha um galpéo e nds projetamos dividir esse galpdo em salas de aula, nés
colocdvamos uns biombos, mas sé tinhamos quatro criancas cegas e tinhamos que
colocar outras criangas que enxergavam para haver a integracdo. O que eu fiz com a
Graca Nery? N6s fomos andar no bairro procurando criangas para fazer matriculas,
aquelas que moravam mais perto da entidade; nés diziamos que haveria também
alimentacdo. Entdo, n6s formamos uma turma de vinte alunos com criangas cegas e
com criangas que enxergavam, eram duas professoras: eu e uma professora que tinha
14, e prestava servico pela prefeitura, entdo nds a aproveitamos, para que ela ficasse
na creche, a Dona Cleonice, até ja faleceu. [...] Mas, quando nds famos tentar
conseguir alguma coisa ou professores para a creche, ndo conseguiamos porque a
creche nédo era oficializada. Nés tivemos que fazer um projeto para a creche ser
registrada pela Secretaria de Educacdo, fizemos o projeto e em 1982, ela foi
registrada, ai sim, comegaram a fornecer merenda escolar e professores para nos.
Antes de 1982, a creche pertencia somente a ACEP, depois que ela foi registrada
passou a ser da Secretaria de Educac&0. Na creche tinha o primeiro, o segundo e 0
terceiro periodo; quando a crianca terminava o terceiro periodo, ela ja ia para o
Centro de Habilitacdo, para aprender o sistema Braille. (PROFESSORA LUIZA).

Conforme as informacdes prestadas pela professora Luiza, o pré-escolar da ACEP,
no inicio atendia apenas criangas com deficiéncia visual, mas depois sentiram a necessidade
de realizar a integracdo entre a crianga com deficiéncia visual e a crianga que enxergava.
Neste contexto, compreendemos que a escola Tia Graga ndo era propriamente uma escola
especial, pois sua misséo era apenas dar oportunidade de escolaridade para as criangas com e

sem deficiéncia visual.

% Atualmente a escola pertence a rede municipal de ensino.
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4.3 A formacéo das professoras da Educacgéo Especial

Segundo Mazzotta (1993), as exigéncias para dar aula na Educagéo Especial durante
a vigéncia da LDB n° 4.024/61, era ter no minimo o curso normal, mas a preferéncia era ter
um curso de especializacdo pds-normal. No caso das doze professoras entrevistadas, dez
professoras ja possuiam o curso normal e apenas duas professoras estavam cursando o
referido curso, quando comecaram a trabalhar na Educagdo Especial. Em Teresina na década
de 60 e 70 ndo havia curso de especializacdo na area de Educacdo Especial, por isso, das doze
professoras entrevistadas, cinco professoras fizeram curso de especializacdo no Rio de
Janeiro, geralmente o curso era realizado pelas instituigdes especializadas. Uma professora fez
0 curso de especializagdo em Sdo Paulo, na Fundagdo do Livro dos Cegos, na USP. A

professora Isabel relata a experiéncia da realizacdo desses cursos:

Eu fiz curso na Pestalozzi, no Rio de Janeiro, depois fiz no Instituto Bejamin
Constant, no Rio de Janeiro e na APAE, em Macei0; fiquei seis meses sem pisar em
Teresina, na Pestalozzi passei um ano no Rio. Quando eu fui fazer o da APAE, eu
lembro que era uma parceria do governo com as APAE’s. A Secretaria de Educagéo
dava as passagens, iamos de 6nibus, fazendo toda aquela peregrinacéo, até chegar a
cidade sem conhecer ninguém. Quando a APAE tinha condi¢cdo de hospedar, nds
fichvamos na propria APAE. Eu lembro que na minha APAE, ndo tinha condicdo, as
salas eram pequenas, s6 davam para as criangas. Entdo, contrataram uma pensao;
eram pessoas de todo o Brasil numa pensdo, com seus habitos peculiares, diferencas
culturais. Na época nds saiamos com cartolina, papel peso quarenta, com cola, régua,
com pincel atbmico para montar os cartazes e vinha de viagem com isso tudo. [...]
Todas as professoras foram para o Rio de Janeiro, 14 eu fiz trabalhos manuais, 14 as
salas eram divididas, com a Laboterapia, Terapia Ocupacional. L4 eu fiz Terapia da
Palavra. Esta terapia trabalha com a fala, articulacdo, o canto, o corpo. Muitas vezes
a familia tolhia a crianca por excesso de cuidados, ndo podia puxar uma gaveta, ndo
permitia que a crianca escolhesse uma cadeira para sentar. Entéo, tivemos que fazer
todo um trabalho do corpo, do eu, para se sentir pessoa. (PROFESSORA
ISABEL).

Nos anos 70, as especializagdes na area de Educacdo Especial eram oferecidas de
acordo com o tipo de deficiéncia, geralmente, as instituicfes especializadas ofertavam este
tipo de formacdo. No caso da professora Isabel sua especializacdo foi em Terapia da Palavra,
que tinha como objetivo ensinar técnicas para desenvolvimento da fala de criancas com

deficiéncia auditiva. A professora relata com detalhes as atividades da especializagéo:
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Quando nés faziamos uma especializacdo, recebiamos um teste. Por exemplo, a
minha especializacdo foi em fala, eu recebia o aparelho odidmetro, para medir a
audigdo, a ressonancia de fala, ampliador de fala, eu trabalhava esses aspectos, junto
com o equipamento, nds recebiamos um teste de aplicacdo. Dai nos juntdvamos a
minha ficha, com a ficha do neurologista, do outro profissional e formadvamos a
anamnese da crianga. Anexado a ficha de anamnese tinha até o Raio X de crénio, de
pulmdo, de mao, de pé, juntdvamos tudo isso e colocavamos num arguivo, onde s
tinha acesso a pessoa responsavel, pois constava a vida da crianca. Poderia conter o
sigilo, por exemplo, de uma mae que tomou um remédio pra provocar aborto.
Tinhamos que ouvir e calar. Essa anamnese era muito bem feita. NGs aprendiamos
um com o outro. Os fisioterapeutas ensinavam até a postura que uma crianga deveria
ter ao sentar num banquinho. (PROFESSORA ISABEL).

Através do relato da professora Isabel, constatamos que na especializacdo o docente
aprendia conhecimentos técnicos, especificos dos fonoaudiélogos e dos fisioterapeutas. A
caréncia desses profissionais na década de 1970 fez com que os cursos de especializacdo na
area da fala utilizassem tais conhecimentos.

Nos cursos de especializacdo além dos conhecimentos teéricos, as professoras

realizavam atividades préaticas, como informa a professora Zenobia:

Eu fui a primeira professora a trabalhar com AVD; ministrei o curso e ndo é todo
professor que aceita trabalhar na &rea de habilitacdo, porque ndo acredita no seu
trabalho, porque para trabalhar com habilitacdo vocé precisa acreditar no seu
trabalho, é tanto que 14 em S&o Paulo a pessoa quando ia fazer o curso tinha que
colocar uma venda nos olhos para aprender. Eu ndo tinha afinidade com locomocéo,
nunca gostei de trabalhar com locomocéo, porque nunca gostei de escuriddo. Nessa
disciplina quase fiquei reprovada. Em todos os testes que eles fizeram de locomogéo
eu ndo tirei a nota, eu passei na marra, com nota seis. Mandaram-me ir para o
Shopping Ibiapuera, eu ndo fui; mandaram arrodear o quarteirdo e passar por uma
feira nordestina, eu fui e sem saber que a professora estava me acompanhando;
tropecei em rede armada, chutei fogareiro, chutei menino, a professora notou logo
que eu ndo tinha afinidade. O curso era Especializacdo na area de deficiéncia visual.
(PROFESSORA ZENOBIA).

De acordo com as informagdes da professora Zendbia, o curso de especializagdo em
deficiéncia visual exigia dos participantes a habilidade com as técnicas de locomogéo, pois
nas atividades de AVD, o professor precisava ensinar ao aluno com deficiéncia visual a se

locomover em diversas situagdes.
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Mazzotta (1993) informa que a partir da vigéncia da Lei n° 5.540/68 e do parecer
CFE n° 252/69, os Cursos de Especializacdo passam a ser em nivel superior, restringindo sua
realizacdo em estabelecimentos de ensino superior e com carga horaria de 360 horas. Mesmo
com a promulgacdo da LDB n° 9.394/96 na década de 90, a exigéncia permanece. No artigo
59, da citada LDB, deixa bem explicito, a aceitacdo de professores com especializacdo em
nivel médio, afinal o numero de professores com especializacdo em nivel superior na area da
Educacao Especial ndo era suficiente para todo o pais.

Apds aprovacao da LDB n° 9.394/96 ocorreu com mais intensidade a exigéncia de
uma formacdo mais aprofundada dos docentes do ensino basico, resultou entdo, numa procura
muito grande dos docentes pela formacdo em nivel superior. Como exemplo desse contexto,
identificamos que das doze professoras entrevistadas, onze possuem 0 curso superior na area
de Licenciatura (Filosofia, Pedagogia, Letras Portugués, Histdria), sendo oito professoras que
possuem o curso de Pedagogia e uma apenas com o curso pedagdgico.

A professora Luiza relatou um fato muito interessante sobre o seu processo formacao

no periodo em que 0 seu curso na Universidade:

Como eu fui a primeira pessoa a passar no vestibular, faco questdo de dizer que a
principal dificuldade foi a barreira humana, pois uma pessoa cega passar no
vestibular nos anos 80, onde s a elite ingressava, eu pobre, cega e ai? Foi uma
barreira enorme que tive que ultrapassar, e eu consegui ultrapassar e deixei a porta
aberta para outros entrarem depois de mim; mas foi uma barreira pesada, eu cheguei
a ouvir de professores da Universidade Federal do Piaui, que meu lugar néo era ali,
era na Associacdo dos Cegos, porque la ninguém sabia o sistema Braille; entdo eu
tinha que explicar que eu era aluna como qualquer aluna que estava ali e que tinha
passado no vestibular e que eles ndo precisavam se preocupar, que os contetdos que
estavam sendo ministrados na sala de aula, eu iria absorver-los e os meus trabalhos
iria fazer em Braille, mas alguém iria transcrever-los, pois eu sabia que Ia ninguém
ia entender. E eu provei que era bem mais fécil fazer a prova oral, a prova oral que
eu ndo fazia era de Estatistica. Eu fazia questdo de fazer a prova oral, estudava bem e
fazia, a dificuldade ndo era nem o material especifico, era a barreira humana. A
sociedade ndo vem até nds, somos nés que estamos conquistando, passando em
vestibular, em concursos. (PROFESSORA LUIZA).

No relato da professora Luiza, percebemos o despreparo dos docentes da
Universidade para com os alunos com deficiéncia visual, pois durante todo o curso superior,
ndo houve um acompanhamento pedagogico direcionado as dificuldades enfrentadas por
Luiza. Essa realidade retrata a situacdo de exclusdo que as pessoas com deficiéncia passaram

na década de 1980 nas institui¢des de ensino superior.
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Sobre a formac&o dos professores na década de 1990, a professora Margareth relata:

Entdo, a gente comegou a trabalhar também envolvendo o pessoal da rede regular de
ensino. NOs criamos na Secretaria de Educagdo um vinculo de agdo junto com o
Departamento de Ensino Fundamental e de Educacdo Especial, se era realizado um
curso planejado pela Educacdo do Ensino Fundamental, era reservado um espaco
para discutir a Educacdo Especial; se era realizado um curso na Educacdo Infantil,
dentro dele era reservado um espac¢o para discutir a Educacéo Especial. E no préprio
Departamento de Educacdo Especial promoviam-se cursos capacitando professores
da rede regular de ensino para receberem criancas com necessidades especiais, entdo
nessa época, nos capacitamos da rede regular de ensino, mais de 1.200 professores.
(PROFESSORA MARGARETH).

Observamos no relato da professora Margareth que na década de 1990, houve um
interesse da SEDUC em incluir a formacdo sobre Educacdo Especial nos momentos de
formagdo dos professores da rede regular de ensino. Sabemos que nas décadas anteriores o
foco de interesse estava mais voltado para os professores da educacdo especial, mas com a
Declaracdo de Salamanca, em 1994, as exigéncias de formacdo se voltaram para todos os
professores da educacdo basica. Tal mudanca expressa um sinal do processo de implantacdo
do paradigma inclusivo no sistema puablico do ensino piauiense. Para Carvalho (2008), os
diversos setores dos Orgdos gestores dos sistemas educacionais devem trabalhar de forma
conjunta nas discussdes, estudos e elaboracdo de planos e politicas educacionais inclusivas.

Diante dos relatos orais das professoras da Educacdo Especial sobre suas trajetérias
de formacéo profissional, entendemos que ocorreu uma maior preocupacdo das instituicoes
especializadas e da SEDUC pela formacdo dos professores da educacdo basica, ficando a
desejar a formacdo dos professores do ensino superior. Afinal, sdo esses docentes o0s
formadores dos professores que trabalham diretamente com os alunos com necessidades
educacionais especiais. Nesse sentido, as Universidades devem buscar uma colaboragéo
muatua com as instituicdes especializadas e com as Secretarias de Educacdo, a fim de

promover constantemente pesquisas e produgdes na area da Educacéo Especial.
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4.4 As experiéncias pedagogicas vivenciadas pelas professoras da Educacéo Especial

Os relatos das experiéncias das professoras de Educacdo Especial revelaram a forma
como acontecia o atendimento educacional as criangas com necessidades especiais nas escolas
especiais, centro de habilitacdo e classes especiais. Na declaragédo da professora Maria de

Jesus, podemos observar como era realizado o atendimento na Escola Especial Ana Cordeiro:

Nesse periodo nos faziamos de tudo, nés éramos professores de teatro, professores
de educacéo fisica, professores de musica. Sexta-Feira: o que nds vamos trabalhar
hoje? Recreagdo, nessa recreagdo, as vezes confeccionavamos bandinha. Hoje,
vamos trabalhar as criancas em equipe, vamos para o teatro, entdo, faziamos o teatro
de fantoche, confecciondvamos na sala de aula os fantoches com eles,
apresentavamos as pecinhas pra eles. (PROFESSORA MARIA DE JESUS).

Nas figuras n°® 54 e 55, verificamos duas atividades realizadas pela professora Maria

de Jesus:

Figura n® 54 — Professora Maria de Jesus na sala de aula com os alunos da Escola Especial
Ana Cordeiro na década de 70.
Fonte: Arquivo do Centro de Habilitagdo Ana Cordeiro.
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Figura n° 55 — Professora Maria de Jesus na atividade recreativa com bandinha na Escola Especial
Ana Cordeiro, na década de 70.
Fonte: Arquivo do Centro de Habilitagdo Ana Cordeiro.

A figura n° 54 apresenta a professora Maria de Jesus realizando atividade de recorte e
colagem que tinha como objetivo, desenvolver a habilidade motora dos alunos da Escola
Especial Ana Cordeiro. Na figura n® 55, a mesma professora esta proporcionando momento de
recreacdo e socializagdo dos alunos com a utilizagdo de instrumentos musicais. Por meio do
relato da professora Maria de Jesus, percebemos que as professoras da Educagdo Especial
exerciam atividades bem diversificadas, de cunho tanto pedagdgico, como terapéutico.
Vejamos outros exemplos de atividades realizadas na Ana Cordeiro, citadas pela professora

Isabel:

A minha primeira experiéncia foi com Laboterapia. Lembro que trabalhei com
palitinhos de picolé, palitinhos de dente, fazia caixinhas, até finalizar com a
montagem na marcenaria, um trabalho muito rico. Até porque existia toda uma
controvérsia de colocar meninos com problemas tdo severos numa atividade
insalubre, eu ndo lembro de nenhum registro de acidente, ndo lembro, de nenhuma
crianca quebrando um dedo. [...] A crianca ficava meia hora comigo, trabalhando a
fala, depois ia para a estimulacdo, ia pra fisioterapia, depois ia para terapia
ocupacional. A crianga passava por todas as experiéncias; quanto ela tinha
dificuldade, nds davamos mais énfase em uma dessas atividades. Era um trabalho
integral com a crianca; trabalhava desde o abrir a porta, acompanhava a crian¢a do
sair da sala até o refeitorio, trabalhava o segurar a colher, o prato. Eles estavam
desacostumados com a vida grupal, eles eram mal trabalhados, tinhamos que
socializa-los. (PROFESSORA ISABEL).
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O relato da professora Isabel esclarece que o atendimento educacional na Escola
Especial Ana Cordeiro trabalhava a crianca de forma integral, pois em casa a crianca nao
exercia atividades diversificadas capazes de favorecer o seu desenvolvimento. Na escola as
criancas tinham professores que desempenhavam tanto a tarefa de ensinar contetdos
escolares, como estavam preparados para realizar atividades proprias de um técnico-
especialista.

Conforme o relato das professoras Zenobia e Luiza, as atividades pedagodgicas
desenvolvidas na ACEP, contribuiram bastante com a escolaridade dos alunos com

deficiéncia visual:

No reforgo, o aluno cego trazia da escola comum o material em negro, o negro € a
nossa letra, cansei de fazer esse trabalho, ele trazia os conteldos em negro e
transformava em Braille, e também do Braille para o negro. Quando trazia uma
prova, por exemplo, o professor transcrevia aquela prova para o Braille, colocava
num envelope e enviava para a escola comum. Na escola comum fazia aquela prova
com o aluno e tornava mandar a prova para nos transcrevermos do Braille para o
negro, porque eles ndo entendiam do Braille. E um processo muito bonito que tem
dado certo até hoje. (PROFESSORA ZENOBIA).

As atividades eram todas normais, nos apenas adaptdvamos para as criangas que nao
enxergavam. No dia da arvore, em setembro, desenhdvamos a éarvore, coldvamos o
corddo ao redor. Por varias vezes comprei frutas para dar aula para as criancas,
trabalhando o concreto. [...] A dificuldade que eu tive, no primeiro momento, com a
crianca que enxergava, era quando ela chegava e dizia: oi tia, olha a fita no meu
cabelo como t& bonita, olha a minha roupa com té& bonita! Ai eu dizia: olha a tia ndo
td vendo, mas eu vou pegar. Oh! Esta linda, como estd bonito! Como eu néo
enxergava, eu tinha que fazer com que a crianga confiasse em mim. Eu tinha que
passar confianca para as criangas. Elas tinham que ver em mim, ndo uma pessoa
cega, mas uma professora. Entdo, a dificuldade era fazer com que a crianca
acreditasse no meu potencial, elas tinham que ver que eu era uma professora como as
demais que estavam 1a. (PROFESSORA LUIZA).

Analisando as informacgOes prestadas pela professora Zenobia, entendemos que a
utilizacdo da linguagem Braille colaborou muito no processo de ensino-aprendizagem das
criangas com deficiéncia visual. Apesar de alguns paises da Europa e dos Estados Unidos
terem resistido um bom tempo o uso da linguagem Braille, sua eficiéncia a imp6s como a

melhor forma de ensinar a leitura e escrita para as pessoas cegas. (BRASIL, 2005).
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A professora Luiza, com sua sensibilidade, soube realizar as atividades pedagdgicas
de forma alegre, criativa e prazerosa, favorecendo assim, a integracdo das criangas com
deficiéncia visual na creche Tia Graca Nery.

No que se refere as experiéncias pedagdgicas das professoras que trabalharam nas

classes especiais®’, temos os relatos das professoras Mercés e Bernarda:

Os conteudos eram de 12 a 42 série, 0 n0sso pensamento, no inicio, era de que eles
ndo chegariam até o ginasio, n6és nos davamos por satisfeitos com aqueles que se
alfabetizassem. lamos dosando de acordo com o desenvolvimento de cada um.
Misturados dava uma confusdo; dentro da prépria sala dividiamos os alunos de
acordo com o desenvolvimento deles. (PROFESSORA MERCES).

Com base nas informagdes prestadas pela professora Mercés, compreendemos que as
professoras da classe especial elaboravam algumas previsfes sobre os resultados a serem
alcancados pelos alunos com dificuldade de aprendizagem, na pratica algumas previsdes
ocorriam de fato, muitos alunos conseguiam apenas ler e escrever. Esse tipo de realidade,
Bueno (1994) constatou no seu estudo sobre a educacdo do deficiente auditivo no Brasil,
identificando que a maioria dos alunos com deficiéncia auditiva nas classes especiais néo
conseguia ultrapassar 0s niveis iniciais de escolaridade. Mas, apesar das dificuldades
diagnosticadas pelas professoras da classe especial, havia um empenho das mesmas em
elaborar atividades pedagogicas adequadas a realidade de cada aluno, como informa a

professora Bernarda:

Quanto a minha préatica pedagdgica, ndo me inquietava, porque sempre trabalhei com
a realidade, com a necessidade do aluno. Eu, como profissional, tinha que me
adaptar a eles e ndo a eles a mim. Na minha aula tinha muitos jogos, eu mesma 0s
criava. Tinham colegas minhas que ficavam falando que eu ficava era brincando, eu
dizia que no final do ano elas iam ver. Na minha concepc¢do é a pratica que leva o
aluno a ter interesse, por isso ndo ficava inquieta. (PROFESSORA BERNARDA).

A professora Bernarda demonstra no seu relato, uma consciéncia critica sobre sua
pratica pedagdgica e uma seguranga quanto a escolha das atividades que atraissem mais 0

interesse e atencao do aluno.

>’ De acordo com as informacdes prestadas pelas professoras entrevistadas, a clientela atendida na classe especial
era na maioria alunos com deficiéncia intelectual.
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No final dos anos 70, as professoras Teresinha de Jesus Veras e Elisa trabalharam
com classes especiais, foi nesse periodo que houve uma ampliacdo das classes especiais no

Piaui, conforme relata a professora Teresinha de Jesus Veras:

Nos faziamos de tudo, como éramos uma equipe s6, quando nos solicitavam para o
interior, nos viajdvamos com a equipe para fazer avaliacdo, para criar classes
especiais no interior. [...] No interior, o Prefeito solicitava do Secretério de
Educacdo, entdo o Secretdrio encaminhava a equipe para uma escola da rede
estadual. No interior, foi muito gradativo, porque teria que deslocar a equipe, fazer a
preparacdo do corpo docente de l& e reunir os pais dos alunos. Eu lembro que em
Luzilandia, tinha um deficiente auditivo na sala de aula, como n&o tinha uma escola
especial, tinha que preparar o professor para fazer a leitura labial, pois nessa época
era extremamente proibido fazer leitura com gestos, a leitura era labial.
(PROFESSORA TERESINHA DE JESUS VERAS).

No capitulo 11l apresentamos que em 1977, o Plano Estadual de Educacgdo tinha
como meta a ampliagdo das classes especiais em varios municipios no Piaui, segundo o relato
da professora Teresinha Veras havia um esforco por parte de alguns prefeitos pela criacdo de
classes especiais.

Outra informacédo interessante, identificada no relato da professora Teresinha de
Jesus Veras foi a proibicdo da utilizagdo da linguagem de sinais ou gestual para com os alunos
com deficiéncia auditiva. Bueno (1994) afirma que desde o século XVII, a linguagem oral era
utilizada para ensinar as criancas com deficiéncia auditiva, pois muitos estudiosos
consideravam que a linguagem gestual poderia impedir o desenvolvimento da linguagem oral.

O Plano Estadual de Educacdo de 1977, também citou a criacdo de uma equipe
interdisciplinar na SEDUC, a fim de orientar o setor das classes especiais. Sobre essa equipe e

a atuacdo do supervisor da Educacédo Especial a professora Elisa declara:

Além de ser semanalmente, tinha um encontrdo que era feito uma vez por més,
durante o planejamento. Na época acontecia em varios locais; nos faziamos na
superintendéncia de ensino, no caso da Unidade Escolar “Benjamim Batista”,
juntava todos os professores da classe especial da capital para receberem a
orientacdo da supervisora. Quando ndo tinha espago, nds faziamos na Cristina Leite.
[...] De acordo com a dificuldade, o supervisor levava apostila, emprestava livros,
discutia as dificuldades. Sempre que o professor procurava o supervisor ele atendia;
até quando era para falar com o psicélogo, com o psiquiatra, com o assistente social,
0 supervisor encaminhava. Existia na Secretaria, uma equipe com o psicologo,
psiquiatra e o assistente social destinada somente para atender os alunos da
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Educacdo Especial. Toda a parte pedagogica, de avaliagdo pedagdgica ficava com o
coordenador ou o supervisor que eram a mesma pessoa. (PROFESSORA ELISA).

De acordo com as informacdes declaradas pela professora Elisa, 0 supervisor exercia
um papel importante no acompanhamento das classes especiais, pois orientava o0s professores
e mantinha um elo entre eles e a equipe interdisciplinar da SEDUC.

As dificuldades enfrentadas pelas professoras entrevistadas foram as seguintes: falta
de material pedagogico para realizar as atividades com os alunos (03 professoras); falta de
material permanente para escola; ignorancia da familia na educacdo dos filhos (02
professoras); a questdo da terminalidade dos alunos da classe especial; manter as escolas
financeiramente; falta de concentracdo dos alunos na classe especial; a falta de aceitagédo de
alguns diretores com relacdo a implantacdo das classes especiais; caréncia de recursos
humanos para trabalhar com a Educacdo Especial e a indiferenca em relacdo a Educacédo
Especial nas agdes e projetos educacionais governamentais.

Diante das dificuldades apresentadas pelas professoras, percebemos que algumas
ainda persistem na Educacdo Especial do pais, como por exemplo: a falta de recursos
financeiros e pedagogicos; a fragilidade da educacdo familiar; a caréncia de recursos humanos
qualificados; a falta de interesse de alguns governos para com a Educagédo Especial. Devido a
complexidade de cada uma dessas dificuldades, compreendemos que, neste trabalho ndo sera
possivel fazermos muitas reflexfes, no entanto, consideramos que houve uma evoluc¢édo (ainda
gue pouca) no atendimento educacional aos educandos com necessidade especiais,
principalmente, no que se refere a ampliacdo de ofertas de escolaridade. Acreditamos que
ainda é necessario enfatizar a oferta de um ensino com qualidade, onde tais dificuldades sejam

superadas.

4.5 A atuacdo da Secretaria Estadual de Educagédo na Educacéo Especial

Todas as professoras entrevistadas afirmaram que a Secretaria Estadual de Educagéo
prestava ajuda ao atendimento educacional dos alunos com necessidades especiais, quanto ao
tipo de ajuda elas declaram as seguintes acdes: bolsas de estudo e passagens para realizar
curso fora do estado, merenda escolar, material pedagdgico, material permanente, pagamento
do sal&rio de professores, capacitacfes para professores.
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Quanto ao atendimento realizado pela SEDUC, a professora Margareth relata:

NOs orientadvamos no planejamento, tudo o que diz respeito as acdes pedagogicas
dessas instituicbes. NOs orientavamos, por meio de reunides, discussdes na propria
escola, quando era feito capacitacdo de profissionais, eles eram convidados dentro do
grupo de prioridade. Eles tinham toda a assisténcia, além dos professores que eram
cedidos para trabalharem nessas escolas, era dado o combustivel, vale transporte de
alunos, algumas instituicdes tinham veiculo. Mas, o que era fundamentalmente
importante, além dessa questdo financeira e do apoio ao pessoal, foi a assisténcia
pedagogica. [...] Nas institui¢bes havia uma preocupagdo com os alunos, no horério
que a eles era destinado pra estudar, era feito toda a parte assistencial, lutamos muito
pra que eles tivessem um horario de escolaridade, e no outro horério, eles pudessem
receber a parte complementar, que era a terapéutica; n6s tinhamos toda estas
discussBes. E na propria conducdo da importancia do projeto politico pedagdgico,
logo depois de 1996 com o advento da nova Lei de Diretrizes e Bases, nos
orientamos a construcdo do projeto pedagdgico, comegamos, nessa época, a dar mais
énfase para as escolas. Isso, eu considero importante porque 0s meninos estudavam,
mas ndo tinham registro de escolaridade, era como se ndo estivesse estudando.
Entdo, nés comecamos, na época, dando apoio a construcdo do projeto politico
pedag6gico e & organizagcdo dos processos para que o Conselho Estadual de
Educacdo pudesse autorizd-las como instituicido de ensino. (PROFESSORA
MARGARETH).

Verificamos no relato da professora Margareth, que a SEDUC participou ativamente
no processo de acompanhamento pedagdgico das instituicdes, além de oferecer orientacdes
pedagdgicas e ceder professores, preocupou-se com a legalidade da escolaridade dos alunos
matriculados nas instituicdes especializadas. Segundo Mazzotta (2003), apds a promulgacdo
da LDB 9.934/96, as propostas do MEC sobre a Educacéo Especial direcionavam-se para uma
tendéncia de educacdo escolar, com isso entendemos que, consequentemente, tais propostas
influenciaram as agdes, 0s planos e projetos da SEDUC.

Sobre as principais atividades realizadas pela SEDUC a professora Margareth
menciona o CEPI e o CAPI:

[...] quando eu assumi, na gestdo do Ezequiel, j& tinha o Centro de Profissionalizagéo
Integrado, la os meninos tinham uma iniciacdo profissional, que recebeu o impulso
expressivo da gestdo que nés participamos; no sentido de ter mais trabalho, no ato de
montar uma equipe de multiprofissionais, |4 dentro, para dar um suporte a mais para
eles, foi um trabalho que ndo continuou quando mudou a gestdo, mas foi um trabalho
que para as familias e para os alunos que participaram era muito importante.
(PROFESSORA MARGARETH).
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Tivemos uma conquista extraordinaria em 1998, que foi trazer o CAP para o Piaui.
Em 1998 foi ampliado o modelo do Centro de Apoio para pessoas com deficiéncia
visual, foram criados 10 (dez) CAP’s no Brasil, e definindo os Estados, pela
prioridade de acordo com a demanda atendida. Nos tivemos uma luta muito forte, o
Secretario nos ajudou na época, nds tivemos certa aceitacdo dos argumentos
apresentados ao Ministério, pela gestdo do Departamento e conseguimos trazer o
CAP pra c4, lutando contra S&o Luiz e Curitiba. Entdo foi reformado aquele antigo
prédio da Unidade Escolar “Domingos Jorge Velho”, na Avenida Miguel Rosa, onde
foram colocadas as primeiras instalacBes do CAP, e hoje esta no Monte Castelo. O
CAP é um Centro Especializado de Apoio para Cegos e tem tudo o0 que precisa para
dar apoio para producdo de materiais para cegos. (PROFESSORA MARGARETH).

A professora Margareth reconhece a importancia da oferta de iniciacdo profissional
aos alunos com necessidades educacionais especiais, infelizmente o trabalho no CEPI foi
interrompido com a mudanca de governo. Na historia da educacdo brasileira, bem como na
historia da educacdo piauiense, as mudancas de governo causaram interrup¢fes nos planos e
projetos educacionais em curso, consequentemente, a descontinuidade das a¢cdes acarretaram
prejuizos na oferta e na qualidade do ensino.

Com entusiasmo a professora Margareth afirma no seu relato que a criagdo do CAPI
foi uma conquista impar para a educacdo piauiense. Consideramos, entdo, que esse fato
historico, representa um incentivo e um apoio a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual

nos sistema de ensino regular.



189

CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes tedricas, neste trabalho, sobre a trajetoria da Educagdo Especial no
Brasil nos revelaram que a partir das décadas de 60 e 70 do século XX, existiu uma
preocupacdo do poder publico pela educacdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais. Tal preocupacdo inserida no contexto histérico brasileiro, interpretamos que foi
uma consequéncia do investimento do governo do regime militar, realizado na Educacgéo
como forma de preparacdo do capital humano com o objetivo de favorecer um possivel
desenvolvimento no pais.

Outra razdo apoiada na andlise de Bueno (2004), é que a expansdo da educacao
especial na sociedade moderna esté relacionada também a democratizacdo da escolarizagéo,
pois muitas criancas das camadas populares tiveram a oportunidade de estudar. Dentre essas
criancas uma quantidade significativa apresentava problemas e dificuldades de aprendizagem,
que muitas vezes eram consideradas deficiéncias. Concordamos com Bueno (2004) que a
Educacdo Especial ndo deve servir para acobertar as dificuldades que o poder publico tem em
oferecer uma educagdo com mais eficiente para as criangas das camadas populares.

A expansdo da Educacdo Especial no Brasil ocorreu por meio de varios tipos
atendimento, dentre eles, o assistencial, o terapéutico e o educacional. Segundo Mazzotta
(2003), nas décadas de 60 até a primeira metade dos anos 90, do século XX, prevaleceu o
atendimento assistencial e terapéutico, na segunda metade dos anos 90 com a promulgacéao da
LDB n° 9.394/96, houve uma énfase maior para o atendimento pedagdgico e/ou escolar.
Percebemos nesta pesquisa que, no Piaui, a Educacdo Especial passou por este processo
historico, apesar de suas especificidades locais. Identificamos por meio das fontes escritas e
orais 0s seguintes resultados:

o Os primeiros atendimentos educacionais as criangas com necessidades
especiais surgiram com a atuacdo das escolas especiais publicas e filantropicas, sobretudo da
atuacdo destas Ultimas com o apoio da APAE e ACEP;

o O atendimento educacional nas escolas especiais nas décadas de 60 a 90 tinha

um carater mais assistencial e terapéutico;
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o Nas décadas de implantacdo da Educacdo Especial no Piaui as professoras
buscavam formacéo pedagdgica fora do estado, principalmente nos estados do Rio de Janeiro
e S&o Paulo;

o As principais dificuldades enfrentadas pelas professoras da Educacdo Especial
entre os anos de 1968 a 1998 foram: a falta de material pedagogico, a falta de conscientizacdo
da familia, a caréncia de profissionais habilitados na area;

o A Secretaria Estadual de Educacdo contribuiu, constantemente, com o
atendimento educacional aos alunos com necessidades educacionais especiais, principalmente
com o apoio técnico, financeiro e pedagdgico as escolas especiais. Quanto a expansdo do
atendimento educacional publico na &rea da educagdo especial, ocorreu com mais intensidade
nas classes especiais.

Compreendemos que os resultados apresentados neste trabalho servirdo de fonte
teorica para a realizacdo de futuras pesquisas sobre a Historia da Educacdo Brasileira, como
para os estudos ligados a Educacéo Especial, pois é necessario que haja o estudo do contexto
historico da educacdo de uma determinada sociedade, para que se possam efetivar alguma lei,

algum plano ou projeto politico educacional.
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ENTREVISTA COM PROFESSORES DA EDUCACAO ESPECIAL

1) Como iniciou o seu envolvimento com a Educacdo Especial? E por que vocé se envolveu

com esta modalidade de ensino?

2) Antes de comecar a trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais, vocé

recebeu algum tipo de capacita¢do ou formacao?

3) Vocé ensinava (ensina) em escolas especializadas ou em classes especiais nas escolas da

rede regular de ensino?

4) Quais os tipos de necessidades especiais que vocé trabalhava (trabalha) na sala de aula?

5) Como acontecia (acontece) a capacitagdo ou formacao dos professores na area da Educacéo

Especial?

6) Relate um pouco do cotidiano da sua sala de aula. Quais as dificuldades encontradas na sua

pratica pedagdgica?

7) Existiam (existe) quantos alunos na sua turma e qual a faixa etaria deles?

8) Vocé tinha algum tipo de ajuda pedagdgica por parte da escola que trabalhava (trabalha) ou

da Secretaria Estadual de Educagéo?

9)O que mais o0 (a) inquietava na sua pratica pedagdgica com os alunos com necessidades

educacionais especiais?

10)Ao recordar o seu trabalho pedagdgico na Educacdo Especial, que fatos historicos séo

mais marcantes e significativos para vocé?
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ENTREVISTA COM SUPERVISORES/COORDENADORES DA EDUCACAO ESPECIAL

1) Como iniciou o seu envolvimento com a Educagéo Especial? E por que vocé se envolveu?

2) Antes de comecar a trabalhar com alunos com necessidades especiais, vocé recebeu algum

tipo de capacitacdo ou formagéo?

3) Como ocorria 0 acompanhamento do (a) Supervisor (a) de Ensino na Educacdo Especial?

4) Como acontecia (acontece) a capacitacdo ou formacao dos professores na area da Educacéo

Especial?

5) Relate um pouco o cotidiano do seu trabalho como Supervisor (a). Quais as dificuldades

encontradas na sua pratica pedagogica?

6) Vocé tinha algum tipo de ajuda pedagdgica por parte da Secretaria Estadual de Educacao?

7) O que mais lhe inquietava no seu trabalho de supervisdo na Educacdo Especial?

8)Ao recordar o seu trabalho pedagdgico na Educacao Especial, que fatos historicos sdo mais

marcantes e significativos para vocé?
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ENTREVISTA COM DIRETORES DA EDUCACAO ESPECIAL

1) Como iniciou o seu envolvimento com a Educacdo Especial? E por que vocé se envolveu

com esta modalidade de ensino?

2) Antes de comecar a trabalhar com alunos com necessidades especiais, vocé recebeu algum
tipo de capacitacdo ou formagéo?

3) Como era formada a equipe de profissionais no Departamento de Educacdo Especial, no

periodo de sua gestdo?

4) Quais eram as instituicbes especializadas no atendimento educacional as criangas com

necessidades especiais, que o Departamento de Educacdo Especial acompanhava?

5) Como o Departamento de Educacdo Especial ajudava as instituicdes e as associagdes

conveniadas a ele?

6) Quais eram as acdes e atividades desenvolvidas pelo Departamento de Educacdo Especial

no periodo de sua gestdo?

7) Relate as dificuldades que vocé enfrentou no periodo de sua gestao.

8) Como acontecia a capacitacdo ou formacao dos professores na area da Educacao Especial?

9) O que mais lhe inquietava no seu trabalho como diretor do Departamento de Educacéo

Especial?

10) Ao recordar o seu trabalho com a Educacdo Especial, que fatos histéricos sdo mais

marcantes e significativos para vocé?
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APENDICE B



FORMULARIO DE IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO

1) DADOS PESSOAIS:

1.1 Nome:

1.2 Sexo:
1.3 Idade:
1.4 Naturalidade:

1.5 Escolaridade:
1.5.1 ( ) Ensino Médio
1.5.2 ( ) Magistério
1.5.3 (') Curso Superior

1.5.4 () Pés-Graduacao

1.5.5 ( ) Outros

2) DADOS PROFISSIONAIS:
2.1 Tempo de experiéncia profissional na Educacédo Especial:

2.2 As instituicdes educacionais ligadas a Educacao Especial que atuou:

Local:
De a Cargo:
Local:
De a Cargo:
Local:
De a Cargo:
Local:
De a Cargo:

2.3 Cursos de Capacitagdo na area de Educacdo Especial:

Curso:

Duracéo ou carga horaria:
Curso:

Durac&o ou carga horaria:
Curso:

Durac&o ou carga horaria:
Curso:

Duracéo ou carga horaria:

2.4 QOutras Atividades:
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Filantropia sob n° 247,150/72 — Matricula no INPS sob n° 16.11.00 023/07
C.G.C.(M.F.) n° 06.872.345/0001-11 — Insc. Estadual n° 19.300.795- 9
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Aos vinte e hum dwav do més de Junho do ano
sessenta e sete; as vinte horas, no salfo nobre da sede da Assg*
ciag8o Comercial ¥ nua Teodorc Pacheco, nesta Capital, reunidos
os cegos: Abdon Mdrtins Munes-Deputado; Joel Barbosa Loureiro-

%mﬁwde%mﬁm;%&%l&Bwﬁﬂ@mce%mﬁo%m@
ra Lime, comerciantes nesta prage; Sebastifo Ferreira Soares =~
™ Ty 3 & i g P
agricultor e Bulalio “ogta~-tabeliao apos
¥ £

UniSo(Representado); presentes

do Rego Castelo Branco-Prefeito da Capital; Dr. Alcides Martins
Nunes- Presidente do Tribunal de Contas; Dr. Jesus Elias Tajra=
Deputado Estadual; Veldemar Martins- Pregidente do Clube das
Classes Produtoras do Estade do Pisui - Dy, Ttamar de Sousa Bri
1o, Técnico em Pedagogia; Padre Francisco das Chagas Carvalho-

= e z 2 pe Ll
Vigario da Paroguia N.S. de Lourdes, ne
Santos Fonseca, comerciante

¢co Castro Agular; Jo2oc Afon
Diretor Artistico da Radio
Jornal do Comércib de Recif
reador, Joel Barbosa Loureiro
pidas palavras a finelidade

Joffre do Revo Castel

lagBc da Sociedade, objeto da re

disse o Sr. Prefeito de Teresina de suz satisfacfo em dirigir !
os trabalhos do impertante mowimento, e deu por gberta a ses
s30, Em seguida foi aclamada 2 eguinte diretoria de constitui
c80: Presidente:- Deputado Abdon Martins Nunes; Vice- Presiden
ta:- Sr. Cerarde Nogueira Limej Secret tarios- Vereador Joel Bar

£ -
vosa Loureirc; Assistente do Secretarici- Srta. Edite Barbosa
Loureiro; Tesoureiro:- Sr. Emenocel do Bonfim Velosc; Assi

A
Bonfim; Conselheires: Senhg

do Tesoureiroi- Gongalo Barbosa do 0

. % - S
res Eulalio Costa e Sebastise Ferreira Soares; Consultor Juridi
co: Ministro Alcides Martin R c: Padre
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ANEXO -B



BIOGRAFIA
VIDA:

Jodo Porfirio de Lima Corddo nasceu em 24 de setembro de 1923 na cidade de
Itaporanga — Paraiba, filho de Manoel Porfirio Cordéio e de Maria dos Santos Lima,
casado com Maria do Socorro de S4 Lima, com quem teve cinco filhos Herlich Manoel,
Esbach José, Exton Jodo, Efren Paulo e Mdnica Alzira. Residente no sitio Itaporanga,
entrada da estrada de José de Freitas-PI, formado em Farmacia e Bioquimica, curso de
Licenciatura Plena em Quimica e Biologia, curso em Anélise Clinicas, onde exercia a
profissio no Laboratério de Analise Clinica Dr. Corddo, curso de Atualizagio
Pedag6gica para o Ensino Superior. Foi professor nas disciplinas de quimica e biclogia
na Escola Técnica Federal do Piauf durante 24 anos, professor no Liceu Piaviense € no
colégio Sagrado Coragdo de Jesus durante 10 anos, professor no extinto Colégio
Dembsthenes Avelino durante 15 anos, professor de Farmacologia, Genética ¢ biologia
Geral na Universidade Federal do Piauf. Foi membra da Academia Nacional de
Farmécia e Academia Piauiense de Letras. Em 08 de junho de 1968, fundou a APAE de
Teresina e foi presidente por mais de 35 anos, fundador da Associacio de Desportos de
Deficientes Mentais do Piaui — ARDEM, em 1997. Como Vice-Presidente da Federagdo
Nacional das Apaes, fundou 22 Apaes em diferentes capitais e cidades dos estados de
Alagoas, Pernambuco, Paraiba, Ceard, Piaui e Maranhdo. Presidente da ARDEM desde
a sua fundagfio até 2002, delegado da Federagdo das Apaes do Piaui, Rotariano e
Presidente do RC de Teresina Sul, tendo recebido véarias homenagens: Cidaddo
Teresinense e Piauiense; Medalhas de Honra ao Mérito Conselheiro Saraiva, no grau de
Comendador; Honra ao Mérito Renascenga, no grau de Comendador; Honra ao Mérito
do Conselho Federal de Farmicia e Honra ao Mérito da Academia Nacional de
Farmécia, tendo pub]icadd varias obras. Professor Corddo como era mais conhecido,
faleceu aos 80 anos no dia 12 de janeiro de 2003,
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ANEXO -D



CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO
Resolugso n® CEE 20/81

Fixa normas para educacdo de alu-
no excepcional.

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO. no uso das atribui-
¢Oes contidas no artigo 9° da Lel 5.692/71 e tendo em vista o disposto
nos artigos 88 a 89 da Lei 4.024/61. bem como os Pareceres n®s 848/72 ¢
1682/74, do Conselho Federal de Educacdo, ¢ ainda as Diretrizes B&si-
cas do Centro Nacional de Educagso Especial,

RESQLVE:

Art. 1° — A Educacso Especial, fundamentada nas diferencas In-
dividuais. visa 3 educagdo de excepcional, ajustando-o ao sistema geral
de ensino para sua Integracso na comunidade.

Art. 2° — Ssoconsiderados excepcionals o superdotado ¢ 0 porta-
- dor de deficiéncia fisica. mental, auditiva, visual, mdltipla e de proble-

mas de conduta, que demonstrarem pelo seu comportamento inaptagho
80 Curso curriculo de classe comum.

Art. 3° — O aluno somente poder§ ser tratado como excepeional,
Quando essa condigso tiver sido caracterizada, com base em resultados
de exames ¢ observagOes feitas no meio familiar ¢ escolar, por profissio
nais especializados. que recomendem o encaminhamento & educagéo
especial. o7
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