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RESUMO

O preconceito contra as pessoas cegas € um fendmeno histérico-cultural. Isto significa que
esta € uma préatica que se constitui no meio social, influenciada pela cultura, pela sociedade,
pela politica, entre outros fatores especificos de cada época, 0s quais podem desenvolver no
sujeito discriminado sentimentos de angustia e revolta, influenciando negativa ou
positivamente na sua subjetividade. Nesse sentido, este estudo teve por objetivo geral
investigar os sentidos subjetivos atribuidos ao preconceito por uma aluna cega da UFPI e por
objetivos especificos: compreender o impacto do preconceito na constituicdo subjetiva da
aluna cega da UFPI e analisar os sentidos subjetivos relativos ao ensino superior produzidos
pela aluna cega da UFPI. Esta pesquisa adotou como referencial tedrico-metodolégico a
Teoria da Subjetividade e a Epistemologia Qualitativa propostas por Gonzalez Rey (2003,
2005a, 2011). Contribuiram também na construcdo deste trabalho autores como: Amiralian
(1997); Begrow (2006); Caiado (2003, 2011); Crochik (2002, 2005, 2006); Lima (2006); Lira
e Schlindwein (2008); Valdés (2006), Vygotski (1997, 2008), dentre outros. Foi realizado um
estudo de caso, considerando que este metodo retne elementos imprescindiveis para a
construcdo do conhecimento e é essencial para a compreensdo da subjetividade. Participou
deste estudo uma Mestranda da Universidade Federal do Piaui com cegueira adquirida e como
informante a mae desta. Os instrumentos utilizados nesta pesquisa com a participante foram a
entrevista inicial, o completamento de frases, a composicdo, o conflito de dialogos e a
entrevista em processo, todos usados segundo a abordagem tedrico-metodoldgica adotada. As
informacdes foram analisadas com base na analise construtivo-interpretativa, sendo que 0s
sujeitos envolvidos na pesquisa, tanto o pesquisador quanto o sujeito investigado, exerceram
papéis ativos no processo de construcdo das informacdes. Os resultados do estudo revelaram
que os sentidos subjetivos relativos ao preconceito produzem na vida da aluna sentimentos de
angustia, tristeza e rejeicdo que chegam a causar dor. Outro sentido subjetivo identificado na
fala da participante diz respeito ao fato de o preconceito atuar como estimulo motivador para
a superacéo das dificuldades, elevando a capacidade de resiliéncia da aluna. Com relacéo aos
sentidos subjetivos do ensino superior, a aluna apresentou os seguintes: instituicdo de ensino
como fonte de conhecimento, espaco gerador de angustia e, por fim, elemento viabilizador de

projetos de vida.

Palavras-chave: Cegueira. Ensino Superior. Preconceito. Subjetividade.



ABSTRACT

The prejudice against the blind people is a historical and cultural phenomenon. This means
that this is a practice that is in the social, influenced by culture, society, politic, among other
specific factors to each time, which can develop in subject discriminated feelings of agony
and anger, negatively or positively influencing the their subjectivity. In this sense, this
research general aimed to investigate the subjective meanings assigned by a blind girl student
from UFPI and, for specific purpose: to understand the impact of prejudice in the subjective
constitution of the student and to analyze the subjective meanings relative for higher
education produced by a blind student of UFPI. This research adopted as a reference
theoretical and methodological the Theory of Subjective and the Epistemology Qualitative,
suggested by Gonzalez Rey (2003, 2005, 2011). Also contributed in the study construction,
authors as: Amiralian (1997); Begrow (2006); Caiado (2003; 2011); Crochik (2002; 2005;
2006); Lima (2006); Lira e Schlindwein (2008); Valdés (2006), Vygotski (1997, 2008),
among others. Was realized a case study considering that this method brings together
indispensable elements for the construction of knowledge and is essential to understanding of
subjectivity. Joined this research a girl student with total blindness, student of the Masters
degree in Education from Federal University of Piaui and the mother of this as an informant.
The instruments used in the research, with subject under investigation, were an initial
interview, complement of statements, composition, conflict dialogues and interview process.
All were used according to the approach theoretical and methodological adopted. The
information was analyzed based on the constructive and interpretative analysis and subjects
involved in research, both researcher and subject under investigation, have had active roles in
the construction of information. The study results revealed that the subjective sense of
prejudice in the life of girl student produced feelings of agony, sadness, rejection even cause
pain. Another subjective sense identified in the speech of the participant relates to the fact of
prejudice act as a motivating stimulus to overcome the difficulties, increasing the resilience of
the student. Regarding the subjective senses of higher education, the student has submitted the
following: instituition as a source of knowledge, space that leads agony e, finally, enabling

factor of life projects.

Keywords: Blindness. Higher Education. Prejudice. Subjectivity.
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INTRODUCAO

O estudo envolvendo sujeitos cegos é um tema que vem despertando interesse na
comunidade cientifica nacional, principalmente porque a pessoa cega estd rompendo barreiras
até entdo intransponiveis para ela como, por exemplo, o pensamento cultivado por muito
tempo de que o cego é uma pessoa incapaz, invalida e improdutiva. Contudo, ja existem
estudos nessa area, (LIRA; SCHLINDWEIN, 2008; LIBORIO; CASTRO, 2005) revelando
gue este sujeito pode se desenvolver e ter uma vida independente como qualquer outra pessoa.

Vygotsky (1997), em seus estudos sobre o desenvolvimento humano e, mais
especificamente, sobre a capacidade de aprender da pessoa com deficiéncia, considera que a
deficiéncia é uma dificuldade imposta mais pela sociedade e ndo unicamente um problema
bioldgico. Nesses termos, entende que o cego é deficiente em funcdo do impacto que causa no
meio social em que vive, adaptado somente para aqueles que enxergam.

Considera-se que para o deficiente visual ndo € sua diferenca que o torna inferior, mas
0 preconceito da sociedade em relacdo a deficiéncia, que inferioriza e reduz o individuo a um
ser passivo e improdutivo, impedindo-o de participar ativamente do processo social.

A partir deste entendimento, o eixo de reflexdo desta pesquisa é o preconceito contra o
deficiente visual no espaco académico. Nesse sentido, o estudo ndo se destina a suprimir essa
pratica que remonta a Antiguidade e é tdo evidente entre aqueles que sdo diferentes do
conceito dominante de normalidade, mas pretende esclarecer e fomentar uma discussdo acerca
desse fendmeno que afeta as rela¢fes entre os individuos considerados normais e aqueles que
néo correspondem aos padroes.

Diante disso, com base nos sentimentos de angustia e tristeza vivenciados por uma
aluna cega do ensino superior, a partir da investigacdo sobre os sentidos subjetivos que esta
atribui ao preconceito no ambito da universidade, a pesquisa possibilita a sociedade um novo
olhar em defesa daqueles que séo estigmatizados e excluidos do “direito ao convivio social
igualitario”. Como afirmam Lira e Schlindwein (2008), uma deficiéncia visual ndo impede o
individuo de participar das praticas sociais impostas pela sua diferenca. De acordo com as
autoras, considerar a cegueira como deficiéncia tem como resultado uma relagido focada no
defeito, na impossibilidade, o que causa preconceito e discriminagao para com o cego e limita
suas possibilidades reais de inclusdo social.

As justificativas desta pesquisa foram se configurando no decorrer do curso de
Pedagogia na Universidade Federal do Piaui, quando a pesquisadora teve os primeiros

contatos com o universo de uma pessoa cega, uma colega de turma e, desde entdo, comecou a
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conhecer e entender um pouco o que significa ser cego nessa sociedade tdo preconceituosa e
excludente. A partir dessa aproximacao, esta foi percebendo a discriminagdo das pessoas no
tratamento com a aluna cega na propria sala de aula, nas relaces com alguns alunos que
faziam julgamentos preconceituosos duvidando da sua capacidade e, ainda, nas agdes dos
professores que a rejeitavam em algumas situagdes, negando a sua existéncia, pois alguns nao
estabeleciam nenhuma forma de comunicacdo com ela.

A experiéncia de conviver com esta aluna foi significativa e, mais ainda, quando a
pesquisadora fez um curso em Braille, sob a supervisdo da aluna, no qual viveu por um
momento a condicdo de pessoa cega em uma dindmica utilizada durante o curso, que consistia
na realizacdo de um percurso feito com os olhos vendados pelo Centro de Ciéncias da
Educacdo — CCE (um dos trajetos realizados todos os dias por ela), com o propdsito de
experimentar, ainda que em uma simulagdo com objetivo pedagogico, a sensa¢do da cegueira.

Em raz&o desses fatos e das leituras realizadas durante o curso, aliadas a convivéncia
diaria com esta aluna, por presenciar a sua luta contra a maior barreira social, qual seja, o
preconceito por ser cega, despertou nesta pesquisadora um desejo de conhecer de forma mais
profunda a deficiéncia visual e, mais precisamente, 0 modo como a pessoa cega aprende,
interage e explora o ambiente em que vive.

Dessa forma, a deficiéncia visual, especificamente a cegueira, tornou-se foco de
inquietacOes e questionamentos. Também colaborou para esse interesse a visita a Associacdo
dos Cegos do Piaui — ACEP, em virtude da realizacdo de trabalho académico com deficientes
visuais solicitado pela disciplina Fundamentos da Educagdo Especial, assim como a
participacdo no Nucleo de Estudo em Educacdo Especial e Inclusiva — NEESPI da
Universidade Federal do Piaui, do qual a pesquisadora faz parte até hoje, onde foi possivel
discutir e conhecer a configuracdo social da cegueira, o processo de aprendizagem e
desenvolvimento do cego, bem como as suas relagbes com os videntes. Estes aspectos
constituiram-se como estimulos decisivos para aprofundar os conhecimentos sobre esta
tematica, como também para abordar o preconceito sofrido pelo sujeito cego ao longo de sua
escolarizacéo, e, com isso, divulgar a luta da pessoa cega na busca pelos seus direitos, dentre
eles, 0 acesso a um ensino de qualidade e inclusivo que possibilite a sua insercéo social.

Outro aspecto a ser considerado foi o fato de ter observado a escassez de estudos e
trabalhos académicos em ambito local envolvendo essa tematica. A producdo cientifica
referente ndo soO a deficiéncia visual, mas relacionada também a outras deficiéncias é ainda
bastante incipiente. Em consulta realizada na relagdo de dissertagdes defendidas no programa

de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui, no periodo de 1995 a



16

2011, encontrou-se uma lacuna em relacdo a pesquisa educacional piauiense a respeito da
tematica investigada. Na referida consulta, constatou-se a existéncia de apenas um trabalho
abordando a inclusédo do deficiente visual no ensino regular (RAMOS, 2007).

A partir desse interesse, surgiram 0s seguintes questionamentos, que se constituiram
como aspectos decisivos para o desenvolvimento do estudo, quais sejam: Que sentidos
subjetivos s@o produzidos pela aluna cega no ambito do ensino superior? Que impactos o
preconceito causa na constituicao subjetiva da aluna cega? Estes foram os questionamentos
gue nos impulsionaram ao seguinte problema de pesquisa: Quais o0s sentidos subjetivos
construidos por uma aluna cega a partir do preconceito e da discriminagdo sofridos no &mbito
do ensino superior no espaco universitario? Esse questionamento conduziu ao objetivo geral,
que foi investigar os sentidos subjetivos atribuidos ao preconceito por uma aluna cega da
UFPI e, mais especificamente: compreender o impacto do preconceito na constituicdo
subjetiva da aluna cega da UFPI e analisar os sentidos subjetivos relativos ao ensino superior
produzidos pela aluna cega da UFPI.

Para compreender o significado da deficiéncia visual e, mais precisamente, a cegueira
e a dindmica do preconceito entre 0s grupos sociais, este estudo esta fundamentado na obra de
autores como: Gonzalez e Diaz (2007), Laplane e Batista (2008), Begrow (2006), Amilralian
(1997), Lima (2006), Caiado (2003, 2011) Crochik (2002, 2005, 2006), Lira e Schlindwein
(2008), Vigotsky (1997, 2008), dentre outros que contribuiram na construcdo deste trabalho.

Quanto ao entendimento acerca da constituicdo subjetiva e do conceito de sentido
subjetivo, este estudo fundamenta-se na Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey (1998,
1999, 2002, 2003, 2005a, 2005b, 2011) na perspectiva historico-cultural, compreendida pelo
autor como uma macrocategoria que ndo se constitui unicamente de forma individual, mas
também como producdo social. Para o autor, os conceitos de subjetividade individual e
subjetividade social estdo tdo imbricados e tdo entrelacados que um alimenta o outro, um
fomenta o outro, ndo sendo, portanto, possivel se referir a um sem que se esteja se remetendo
ao outro. Assim, compreende-se que a subjetividade é simultaneamente individual e social e
uma néo existe separada da outra.

Considera-se que a Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey é um referencial tedrico
relevante para a compreensao do sujeito cego e suas relacdes por entender o ser humano como
um sujeito que se constitui e € constituido no meio em que atua, sendo também capaz de

modificar e ser modificado por esse meio.



17

O estudo foi realizado com base na Epistemologia Qualitativa desenvolvida por
Gonzalez Rey (2005a, 2011), em especial a partir do estudo de caso de uma aluna cega que
revela os sentimentos de angustia e tristeza em relacéo ao preconceito vivenciado na UFPI.

Reconhece-se a complexidade do preconceito e os desafios que a sociedade impde a
pessoa cega. Nesse sentido, a relevancia deste trabalho se justifica pela necessidade de
estudos envolvendo essa tematica e pela possibilidade de aprofundar a discussdo acerca do
preconceito, mostrando que ser cego nao impede o sujeito de desenvolver suas habilidades,
além de servir de referéncia para a producgdo de outros estudos. Diante disso, considera-se que
discutir sobre este fenbmeno no ambito educacional, enfatizando a pessoa com cegueira, é
fundamental, por contribuir no desenvolvimento de uma cultura de paz e toleréncia nos
diversos grupos sociais, em que todos se respeitem e possam ter uma vida digna e harmdnica,
bem como desmistificar a concepgdo de que ser cego significa ser incapaz de desenvolver
habilidades e produzir conhecimento.

Assim, os resultados do estudo revelaram que os sentidos subjetivos relativos ao
preconceito produzem na vida da aluna sentimentos de angustia, tristeza e rejeicdo que
chegam a causar dor. Outro sentido subjetivo evidenciado na fala da participante refere-se ao
fato de o preconceito atuar como estimulo motivador para a superacdo das dificuldades,
elevando a capacidade de resiliéncia da aluna. Quanto aos sentidos subjetivos do ensino
superior, a aluna apresentou os seguintes: a universidade como fonte de conhecimento, espacgo
gerador de angustia e, por fim, elemento viabilizador de projetos de vida.

O presente trabalho encontra-se estruturado em quatro capitulos. O primeiro capitulo
analisa a Teoria da Subjetividade com base nos estudos desenvolvidos por Gonzalez Rey.
Contudo, antes apresentaremos uma discussdo sobre as abordagens psicoldgicas que
contribuiram para a compreensdo da subjetividade como objeto da psicologia e os conceitos
nos quais 0 autor se apoia, como subjetividade individual, subjetividade social, sujeito,
personalidade, configuracdo subjetiva e sentido subjetivo.

No segundo capitulo, “Cegueira: o estigma por ser diferente/deficiente”, apresenta-se
um breve historico acerca da deficiéncia, os conceitos e caracteristicas da deficiéncia visual, a
relevancia da familia na vida da pessoa cega, seu processo de escolarizacdo, a contribuicéo
dos estudos de Vygotski para a educacao da pessoa cega, a inclusao de alunos com deficiéncia
no ensino superior e, por fim, discute-se sobre a constituicdo do preconceito na sociedade,
destacando conceitos e caracteristicas e a relacdo preconceito e deficiéncia, bem como suas
implicagdes para a sociedade, de modo a analisar a questdo dos valores como uma forma de

atenuar as discriminagdes entre os individuos.



18

O terceiro capitulo apresenta o percurso metodolégico da pesquisa com base na
Epistemologia Qualitativa, metodologia adotada na realizacdo deste trabalho. Assim, sdo
descritos os instrumentos, a participante, o cenario da pesquisa e 0s procedimentos realizados.

No quarto capitulo, “Compreendendo a subjetividade: o que revelam as informagGes
da pesquisa” sdo apresentadas as analises e discussfes das informacgdes obtidas de acordo com
a analise construtivo-interpretativa proposta por Gonzalez Rey (2005a, 2011). No caso
pesquisado, sdo destacados os principais sentidos subjetivos produzidos pela participante
referentes ao preconceito e ao ensino superior. Por fim, sdo apresentadas as consideragfes

finais construidas a partir do estudo.



1 TEORIA DA SUBJETIVIDADE

[..] O homem n&o pode desenvolver suas
faculdades humanas na auséncia de contato
humano e também nao pode fazé-lo se ndo houver
condicdes bioldgicas para tal. Entdo, o homem é
necessariamente, um ser social, inclusive, porque
nasce biologicamente em aberto tanto para
construir sua hominizagdo como para construir-se
individuo. E somente a partir de condicdes
naturais e referéncias sociais que o animal
humano, pode tornar-se Homem.

(1zabel Cristina Ferreira Borsoi)

Desde 0 seu nascimento, o ser humano esta imerso em um continuo intercdmbio de
informacdo e afeto com o contexto social no qual estd inserido. Este processo interativo
conduz com frequéncia a sentimentos de alegria e tristeza, que nem sempre sdo “visiveis”
externamente. Estes momentos formam as experiéncias subjetivas, aquelas que estdo
associadas as suas motivacdes e interesses e que serdo integradas ao seu sistema de
conhecimentos que, por sua vez, constituirdo a sua subjetividade.

Nesse sentido, por muito tempo tentou-se estudar este tema usando um discurso com
base nas ciéncias naturais, isto é, utilizando-se de uma epistemologia quantitativa, de cunho
positivista, que resultou em dicotomias, tais como sujeito/mente, externo/interno,
individual/social.

Assim, neste capitulo serd discutida uma abordagem no &mbito da psicologia, na qual
0 homem é considerado como um sujeito ativo e consciente que interage e produz
conhecimento no espaco em que esta inserido. Trata-se da Teoria da Subjetividade proposta
por Gonzalez Rey (1998, 1999, 2002, 2003, 2005a, 2005b, 2011), que se fundamenta na
Teoria Historico-Cultural. Contudo, inicialmente sera feita uma apresentacdo das abordagens
psicoldgicas que contribuiram para o estudo dessa tematica, destacando o conceito de

subjetividade de Gonzalez Rey e, ainda, as principais categorias que integram essa teoria.

1.1 A contribuicdo das abordagens psicologicas para o desenvolvimento do conceito de
subjetividade de Gonzélez Rey

A psicologia como ciéncia independente, preocupada com o estudo da psique humana,
apareceu somente no final do século XI1X, tendo Wundt “como um pioneiro na formulacao de

um projeto” que a situava como “uma ciéncia intermediaria entre as ciéncias da natureza e as
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ciéncias da cultura” (FIGUEIREDO; SANTI, 2008). A emergéncia da psicologia como
ciéncia independente é reconhecida a partir da criacdo do laboratorio de psicologia
experimental por Wundt, em Leipzig, em 1875, tendo como principal objetivo o estudo
experimental das diferentes fun¢Ges da consciéncia. Com o método experimental, Wundt
procurou entender a mente humana, o que levou Gonzalez Rey (2005a) a considerar suas
ideias como um avanco significativo para os estudos sobre o desenvolvimento humano.

De acordo com a percepcao de Wundt, a psicologia se desenvolveria como ciéncia em
termos sociais e em diferentes perspectivas, mas para isso deveria apoiar-se na historia. Dessa
forma, procurou evidenciar a importancia do histérico para o desenvolvimento da psicologia
enguanto ciéncia, considerando assim a mente como um fenémeno historico. Segundo ele, o
desenvolvimento da psicologia em seus aspectos mais sociais deveria apoiar-se na histdria.
Wundt, no entanto, ndo especificou de que forma o histérico se converte em psicoldgico, ndo
conseguindo, portanto, superar a dicotomia Cartesiana corpo-mente, ao ndo conseguir explicar
a origem social da consciéncia (GONZALEZ REY, 2003).

A essa abordagem da psicologia surgiram em oposic¢do algumas teorias psicoldgicas,
em especial, as behavioristas, que destacavam o comportamento como fendémeno observado
externamente, a condigdo para o desenvolvimento cientifico. Diante disso, o behaviorismo de
Watson apresenta-se como um dos grandes momentos que marcou o desenvolvimento da
psicologia no século XX. Dentre suas caracteristicas, destacam-se o interesse voltado
exclusivamente para o comportamento observavel e a ruptura com as concepgdes
funcionalistas e estruturalistas, estas Ultimas por conceberem a consciéncia como objeto de
estudo. (FIGUEIREDO; SANTI, 2008; GONZALEZ REY, 2005).

Gonzélez Rey (2003) chama atencdo para a importancia de Freud e de outros
pensadores que trabalharam na construgdo de teorias psicanaliticas no que diz respeito as suas
contribuicbes para o tema da subjetividade em psicologia. Segundo este autor, a teoria
psicanalitica destacou-se como outra importante contribuicdo para o entendimento da
subjetividade, por apresentar uma nova percepcao de homem a partir da complexidade da sua
vida psiquica. A psicanélise freudiana teve a intencdo de explicar os fendbmenos psiquicos
partindo da personalidade do sujeito. Assim, com as teorias psicanaliticas tem inicio a
explicacdo dos processos psiquicos a partir do conceito de personalidade, o qual Gonzalez
Rey (2005a) concebe como essencial para a compreensédo da subjetividade.

A psicologia humanista, corrente surgida ap6s a Segunda Guerra Mundial, considera o
individuo como sujeito ativo e criativo, capaz de assumir posi¢cdes diante de situacdes

enfrentadas. Para o humanismo, o sujeito é capaz de autodeterminar-se, autorrealizar-se e
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atualizar-se, porém este ndo consegue explicar o surgimento da representacdo dos conteddos
inconscientes a partir de uma representacdo consciente. De acordo com Mozzer (2008), todos
0s autores humanistas, em diferentes escalas, sdo sensiveis a significacdo do social no
desenvolvimento do psiquismo. No entanto, a maioria deles esta presa a natureza universal do
homem, isto é, as capacidades e tendéncias ndo sdo decorrentes de momentos historicos
(GONZALEZ REY, 2003).

Em sintese, 0 humanismo dé significado psicoldgico a temas como o sentido da vida, a
concepgdo de mundo, a organizacdo psicolégica complexa dos valores, etc. Compreendendo
que as construcgdes do sujeito representam importantes motivagdes do comportamento. Para
Gonzélez Rey (2003), o humanismo representou um marco importante para os estudos sobre
subjetividade, devido a sua compreensdo da influéncia do social para o individuo.

No ambito da psicologia soviética, a contribuicdo de Vigotsky e Rubinstein para o
desenvolvimento do objeto de estudo da psicologia é dada pela compreensdo do homem
enguanto um processo social e um fendmeno histdrico. Isto é, entender como esse homem é
constituido implica compreendé-lo como o resultado de um processo histérico-cultural, tendo
a linguagem como mediadora dos processos de interacdo que o0 sujeito estabelece com o0s
representantes de sua cultura. Sendo assim, a linguagem é o meio em que o sujeito, mediante
as trocas sociais com outros sujeitos, planeja suas acOes, imagina, cria, reflete, representa e
significa a realidade. E no contato com a cultura que o homem vai se humanizando enquanto
se desenvolve (GONZALEZ REY, 2003).

Vigotsky (2008), ao desenvolver o conceito de funcBes psicoldgicas superiores,
esclarece que estas resultam da insercéo cultural do homem. Para ele, as funcdes psicologicas
superiores significam aquelas funcdes que se desenvolvem no curso da vida do individuo e
que permitem diferenciar os homens de outros animais, como, por exemplo, a atencdo
voluntéria, a memoria voluntéria, entre outras.

Este mesmo autor elucida que o desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores da
crianca acontece através da interacdo que o sujeito estabelece com o meio social circundante.
Nesta visdo, 0 conhecimento € construido na interagdo com 0 meio, numa serie de mudancas
envolvendo o social e o individual.

Gonzélez Rey (2003) alerta para o fato de como se da a formacéo do psiquico a partir
do social. Questionando quais sdo 0s processos implicados no desenvolvimento da psique
histérica e culturalmente configurada. Contudo, tanto Vigotsky quanto Rubinstein,

representantes da psicologia soviética, ndo conseguem explicar as consequéncias que
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decorrem da afirmacéo de que o social ndo resulta em uma dimensdo externa. Vigotsky tentou
solucionar a questao por meio do conceito de interiorizacao.

Gonzélez Rey, por outro lado, critica esta tentativa de explicar o social através da sua
interiorizagdo, pois afirma que a subjetividade ndo se internaliza, isto €, ndo € algo que vem
de fora e que aparece dentro. Para este pensador, esta forma de abordagem mantém a
dualidade interno/externo, individual/social.

Assim, para compreender 0s complexos processos psicologicos e a relagdo do homem
nos diversos espacos sociais nos quais interage, Gonzélez Rey (2003, p. 78) desenvolveu sua
teoria da subjetividade, na qual constr6i os conceitos de subjetividade social e subjetividade
individual. Segundo ele, o conceito de subjetividade social permite “compreender a dimenséo
subjetiva dos diferentes processos e instituicdes sociais, assim como o da rede complexa do
social nos diferentes contextos em que ela se organiza através da histéria”, ou seja,
compreender 0s processos subjetivos que ocorrem em uma sociedade abarcando as diferentes
instituicbes que a compdem, bem como a forma que se constituem e se organizam no espacgo
social.

No decorrer deste capitulo, sera feita uma exposi¢do sucinta dos principais conceitos
desenvolvidos por Gonzélez Rey na teoria da subjetividade e que servirdo de base para
fundamentar o estudo acerca da producéao de sentidos subjetivos relacionados ao preconceito e

ao ensino superior produzidos por uma aluna cega.

1.2 O conceito de subjetividade de Gonzalez Rey na perspectiva histérico-cultural

Para Gonzélez Rey (2005a), a Teoria Histdrico-Cultural de Vigotsky foi relevante para
desenvolver o seu conceito de subjetividade por compreender o homem dentro do espago em
que atua, ou seja, proporcionou uma nova forma de analisar o desenvolvimento dos
fendmenos psiquicos fundamentados na concepcdo marxista e na dialética, possibilitando

compreender como 0 homem se constitui nos varios espacos nos quais esta inserido. Portanto,

[...] o enfoque historico-cultural teve como um de seus aspectos essenciais a
compreensdao da unidade dialética entre individuo e sociedade, unidade
entendida como sistema complexo onde um dos aspectos estava contido no
outro e vice-versa, em uma processualidade que atravessa permanentemente
as formas atuais de organizacdo, tanto do social como do individual
(GONZALEZ REY, 2003, 188).
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O pensamento vigostkyano contribuiu de forma relevante para os estudos do
psiquismo humano referente aos fendbmenos da consciéncia que estdo em constantes
mudancas decorrentes das intera¢fes sociais e historicas. O foco central desse pensamento é
que a Teoria da Subjetividade na perspectiva de Gonzalez Rey, segundo explica Mitjans
Martinez (2005), constitui uma expressdao do paradigma da Complexidade na psicologia.
Assim, a subjetividade para Gonzalez Rey representa compreender a psique humana na sua
complexidade, apreendendo o sujeito nas varias instancias em que se constitui.

Para Gonzalez Rey (2005a, p. 19), a subjetividade é “um sistema complexo capaz de
expressar através dos sentidos subjetivos a diversidade de aspectos objetivos da vida social
que concorrem em sua formacdo”. Este conceito permite ampliar os limites da taxonomia de
categorias pontuais e fragmentadas, usadas pela psicologia para referir-se a comportamentos
concretos nas diversas esferas (diferentes campos no interior da psicologia) da vida do sujeito.
A visdo da subjetividade como um sistema, além de permitir transcender tal fragmentacéo,
permite, também, representar um sistema cujas unidades e formas principais de organizacao
se alimentam de sentidos subjetivos definidos em distintas areas da atividade humana.

A subjetividade é uma categoria da psicologia e de outras ciéncias, como a sociologia,
a antropologia e a filosofia, ditas antropossociais, sendo um componente presente em todos 0s
fendmenos da cultura, da sociedade e do homem, acrescentando uma dimensédo qualitativa a
estas ciéncias, ausente nas outras ciéncias. Este fato, para Gonzélez Rey (2003), produz
implicagdes epistemoldgicas e metodologicas. Estes aspectos sdo discutidos de forma breve
no capitulo 3, que trata sobre a metodologia na pesquisa qualitativa.

A subjetividade pode ser conceituada, como afirmado acima, segundo varias
perspectivas: psicoldgica, socioldgica e filosofica. Do ponto de vista do senso comum, € vista
como algo inseparavel do ser humano, que o distingue e o caracteriza como espécie. Em uma
perspectiva filoséfica, € um termo, como explica Fortes Lustosa (2004) que “agrega outras
no¢bes como, consciéncia, autodeterminacdo, auto-referéncia, personalidade, e, que juntas,
constituem uma problematica”. Contrariando 0 senso comum, a subjetividade néo € inata, ela

origina-se do externo, do social. Assim, para Fortes Lustosa (2004, p. 47),

[...] a subjetividade ndo pode ser considerada de forma inata e linear, mas
processual e historicamente constituida, decorrente de um conjunto de
fatores sociais, politicos, econdmicos e culturais em permanente
transformacéao no decorrer da historia da humanidade.
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Gonzélez Rey (2005a) afirma que a subjetividade caracteriza-se como uma producao
de sentidos subjetivos que vai além dos limites de influéncia, lineares e diretas, de outros
sistemas da realidade, subvertendo qualquer ordem que se queira impor ao sujeito ou a
sociedade.

A dificuldade em definir subjetividade decorre da processualidade da sua constituicéo,
em permanente construcao. Assim, Gonzalez Rey (1999, p. 108) define subjetividade como “a
organizacdo dos processos de sentidos e significacdo que aparecem e se organizam de
diferentes formas e em diferentes niveis no sujeito e na personalidade, assim como nos
diferentes espacos sociais em que 0 sujeito atua”. Na sua concepcdo, a subjetividade se
constitui tanto no plano individual quanto no social, numa relacao dialética, apresentando uma
visdo que permite enxergar de maneira distinta, profunda, recursiva e contraditéria o social e
o individual no psiquismo humano. Com relagdo a subjetividade social, Gonzélez Rey (2003,
p. 209) afirma que:

[...] a subjetividade social representa uma producdo simbdlica e de sentido
gue constitui um nivel diferente na organizacéo ontol6gica da sociedade. Ela
ndo ¢ a reproducdo dos complexos processos - objetivos infra-estruturais, de
relagdo, organizagdo etc., que caracterizam a sociedade e dentro dos quais
eles sdo gerados, mas uma nova forma de constituicdo do tecido social em
relacdo aos inlUmeros aspectos objetivos que caracterizam a vida da pessoa
nos diversos espacos da vida social, cuja articulagdo como sistema se da
precisamente nos sentidos e significados que circulam de forma simultanea
nessas diferentes zonas do social, que se integram em determinadas
configuragdes que atuam de forma simultdnea nos espacos e nos sujeitos que
os constituem. As configuragdes que caracterizam a subjetividade social se
concretizam nos espacos de relagdo dentro dos quais atuam os individuos,
assim como nos diferentes climas, costumes, cddigos emocionais, etc., que
delimitam subjetivamente o espaco social dentro do qual os individuos
atuam. (GONZALEZ REY, 2003, p. 209)

O autor introduziu a categoria de subjetividade social com o objetivo de desconstruir a
ideia de que a subjetividade € um fenémeno individual e ao mesmo tempo apresenta-la como
um sistema complexo produzido de forma simultanea no nivel social e individual. A
subjetividade esta constituida tanto no sujeito individual como nos diferentes espacos sociais
em que este vive. Para ele, a subjetividade apresenta-se de forma dialética entre o sujeito e 0

social. A esse respeito, afirma que:

[...] a relacdo entre o sujeito e o social é contraditoria por natureza e nessa
contradi¢do encontra-se a possibilidade de desenvolvimento de ambos os
espacos: o social e o individual. A énfase unilateral em um desses polos é o
gue tem caracterizado a histéria dos modelos politicos e econdmicos da
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sociedade ocidental: o individualismo competitivo liberal e neoliberal e o
autoritarismo sociologizante dos modelos chamados socialistas. A
criatividade, os espacos de transformagdo e desenvolvimento somente
aparecem da contradicao entre o social e o individual visto ndo como sujeito
“sujeitado”, mas sim como um sujeito que de forma permanente se debate
entre as formas de “sujeitamento” social e suas opgOes individuais.
(GONZALEZ REY, 2003, p. 227).

Para Gonzalez Rey (2003), a constituicdo do sujeito dentro da subjetividade social ndo
€ um processo que se estabelece de forma Unica e definida pelas caracteristicas dos espacos
sociais nos quais os individuos vivem, mas, ao contrario, € um processo Unico para cada
individuo, que depende das relagdes entre o individuo e o social, no qual ambos tém um
caréter ativo.

A acdo do individuo dentro de um contexto social é correspondida por indmeras
reacOes dos outros integrantes desse espaco social, estabelecendo, no interior desses espacos,
zonas de tensdo que resultam em momentos de crescimento social e individual, ou momentos
de repressdo e constrangimento do desenvolvimento de ambos, o social ou o individual.

Sendo assim, ndo é possivel considerar a subjetividade desvinculada dos individuos
que a constituem, assim como ndo é possivel compreender a constituicdo da subjetividade
individual sem considerar a subjetividade dos espagos sociais que contribuem para sua
formacéo, pois a subjetividade individual e a subjetividade social se constituem em um
processo dialético em que o sujeito ndo se separa da personalidade. (GONZALEZ REY,
2003).

Nesse contexto, destaca que estudar os processos de subjetivacdo humana implica
romper com as dicotomias individual/social, interno/externo, consciente /inconsciente, que
sdo comuns ao pensamento psicolégico como forma de constituicdo do sujeito, “fortemente
inspirada em uma representacéo dialética de homem” (GONZALEZ REY, 2003, p. 224). Na
sua concepcao, a ideia de sujeito “recupera o carater dialético e complexo do homem, de um
homem que de forma simultanea representa uma singularidade e um ser social”.
(GONZALEZ REY, 2003, p. 224).

A subjetividade humana se configura em diferentes momentos e a¢fes dos individuos.
Entretanto, observa-se que existem outras producdes subjetivas que sdo constituidas de acordo
com os valores sociais vigentes. Essa subjetividade, conforme destaca Guattari (1992 apud
GONZALEZ REY, 2003), denominada “subjetividade maquinica/capitalistica”, exerce um
controle social absoluto sobre o individuo, ndo sendo percebida sua singularizacdo, ou seja, 0s

processos singulares sdo blogueados.
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No que diz respeito a subjetividade individual, esta se constitui no espaco interativo
das relagdes sociais vivenciadas pelos sujeitos, as quais produzem sentidos e significacdes
sociais. Esses aspectos unicos das historias dos sujeitos, em seus espagos sociais, contribuem
para a diferenciacdo de um mesmo comportamento, quando observado em duas sociedades
distintas. Os espacos sociais podem ser vistos como geradores de formas de subjetivacdo que
se materializam nas diferentes atividades compartilhadas pelos sujeitos e que passam a ser
parte da subjetividade individual dos que compartilham esses espacos.

Para esse autor, a subjetividade individual se produz em espagos sociais constituidos
historicamente, isto €, na origem de toda a subjetividade individual estdo os espagos
constituidos de uma determinada subjetividade social antecedente a organizacdo do sujeito
gue aparece em um determinado momento, em um cenario no curso de sua prépria historia.
Assim, a dimensdo relacional do social é fundamental na constituicdo da subjetividade

individual, pois representa:

[...] os processos e formas de organizagdo subjetiva dos individuos
concretos. Nela aparece constituida a histéria Unica de cada um dos
individuos, a qual, dentro de uma cultura, se constitui em suas relacGes
pessoais. Um dos momentos essenciais de subjetividade individual, que
define com forca sua natureza processual, € representado pelo sujeito, que
constitui 0 momento vivo da organizacao histérica da sua subjetividade, e
que esta implicado de forma constante nos diversos espagos sociais dentro
dos quais organiza suas diferentes praticas. A subjetividade individual tem
dois momentos essenciais que se integram entre si no curso contraditério de
seu desenvolvimento: a personalidade e 0 sujeito, que se exprimem em uma
relacdo na qual um supde ao outro, um é momento constituinte do outro e
gue, por sua vez, esta constituido pelo outro, sem que isto implique diluir um
no outro (GONZALEZ REY, 2003, p. 241).

Gonzalez Rey (2003), com a teoria da subjetividade destaca que a principal diferenca
entre 0 sujeito da psicanalise e aquele na visdo historico-cultural € que a instancia que
fundamenta qualquer dimenséo afetiva inconsciente é também social. O conceito de sujeito
possui uma forte inspiracdo em uma representacdo dialética do homem. Nesta visdo, o social
atua como produtor de sentido subjetivo, considerando as configuragdes espaciais nas quais 0
sujeito esta inserido e a sua historia, alterando sua configuracdo subjetiva individual e, ao
mesmo tempo, alterando as configuracfes subjetivas sociais.

Assim, a acdo do sujeito na teoria da subjetividade na perspectiva historico-cultural,
que considera o carater dialético e complexo do homem, é uma acdo imprevisivel,
incompativel com uma visdo de sujeito cujas acOes sdo deterministicas, causais e

mecanicistas.
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Dentro desta teoria, acredita-se que € esta relacao dialética por natureza entre o sujeito
e o social o que fomenta a possibilidade de desenvolvimento de ambos os espacos: o social e
o individual. Sujeito e sociedade, sistemas complexos que numa configuracdo longe do
equilibrio (fortes mudancas sociais) se organizam no curso contraditério de sua propria
processualidade, produzindo sentidos subjetivos que levam a constituicdo de subjetividade
social e subjetividade individual, o que resulta no desenvolvimento de processos sociais e de
processos individuais.

A categoria sujeito € assim uma peca chave para entender os complexos processos de
constituicdo subjetiva e de desenvolvimento dos processos sociais e dos processos
individuais, bem como a producdo de sentidos subjetivos, analisados a partir da historia de
vida e das a¢Oes de cada individuo na forma que se constituem na sociedade

A emocionalidade, estando intimamente relacionada a producéo de sentidos, € assim
um ingrediente essencial para a capacidade generativa do sujeito. Na teoria da subjetividade
de Gonzalez Rey (2003), as emocdes sdo uma expressao inconsciente da sintese e das
historias das pessoas constituidas nas configuracfes subjetivas do sujeito.

A discussdo acerca da constituicdo do sujeito na perspectiva historico-cultural implica
em uma compreensao da subjetividade a partir do conceito de personalidade, que se constitui
como uma categoria em processo continuo no desenvolvimento das configuracGes subjetivas
do sujeito ao longo de toda sua vida pessoal. Essas configuracdes representam a unidade

fundamental para o estudo da personalidade, que, conforme Gonzéalez Rey (2003, p. 257),

Representam formac6es estaveis geradoras de sentidos variaveis dependendo
do préprio comportamento da personalidade como sistema, dentro da qual
uma configuragdo pode ter diferentes momentos de integracdo dentro de
outros, dependendo do contexto e condi¢des sociais dentro das quais tem
lugar & acdo do sujeito.

Nesse aspecto, percebe-se que as configuragcdes subjetivas implicam considerar as
experiéncias de vida dos sujeitos nos diversos contextos sociais em que atuam. Elas se
constituem de acordo com os sentidos produzidos, caracterizando as posi¢cdes dos sujeitos
dentro desses espacos sociais.

Para esse autor, a personalidade é definida como “o sistema de configuracGes
subjetivas, dindmicas, que integram o sentido subjetivo das distintas atividades e relacdes que
sdo relevantes para o individuo ao longo de sua histdria pessoal” (1998, p. 24). Assim, a

personalidade se configura como um sistema de produgdes subjetivas que vai se constituindo
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nas relacdes sociais a partir das experiéncias vivenciadas pelo sujeito que sdo singulares a

cada individuo, pois:

[...] na personalidade aparecem organizadas subjetivamente todas as
experiéncias do sujeito em um sistema em que 0s sentidos subjetivos
produzidos por uma experiéncia passam a ser elementos constituintes de
outras, dando lugar a cadeias complexas de configuracdes que aparecem no
sentido subjetivo produzido a cada experiéncia do sujeito. (GONZALEZ
REY, 2003, p. 256).

Nessa perspectiva, a personalidade se apresenta como um sistema de configuragdes
subjetivas que produz sentidos subjetivos em todas as atividades do sujeito, no espaco de suas
vivéncias e experiéncias sociais, no percurso de suas acdes. Gonzalez Rey (2003, p. 259)
afirma que “os atos ou experiéncias que nao tem sentido para o sujeito ndo se refletem em sua
personalidade, representando eventos formais sem significacdo para o desenvolvimento
pessoal”.

A categoria de sujeito dentro da teoria da subjetividade compreende o homem como
um individuo que se constitui por meio das configuragdes subjetivas em sua prépria historia,
envolvendo aspectos emocionais e suas agdes no espaco em que atua. Estes atributos
caracterizam esta categoria como fundamental para o entendimento dos complexos processos
psicoldgicos, que se constituem nas diversas formas de experiéncias do sujeito. Gonzalez Rey
(2003) analisa os aspectos emocionais como uma condicdo permanente na definicdo de
sujeito, pois:

A emocéo caracteriza o estado do sujeito ante toda acao, ou seja, as emocoes
estdo estreitamente associadas as acfes, por meio das quais caracterizam o
sujeito no espaco de suas relagdes sociais, entrando assim no cenario da
cultura. O emocionar-se ¢ uma condicdo da atividade humana dentro do
dominio da cultura, o que por sua vez se vé na génese cultural das emocdes
humanas. (GONZALEZ REY, 2003, p. 242).

Percebe-se que as emocOes abarcam varias dimensfes e estdo relacionadas aos
sentidos subjetivos do individuo que s&o produzidos no espaco das diferentes agdes humanas.
Pode-se afirmar que “as emocdes estdo constituidas em todos 0s momentos do sujeito em sua
condicéo cultural” (NEUBERN, 2000 apud GONZALEZ REY, 2003, p. 243).

Nesse contexto, a emogéo se configura como um aspecto marcante na compreenséo da
subjetividade humana como constituinte dos sentidos subjetivos, que envolvem a construcao

subjetiva do sujeito e sdo produzidos no curso de suas acdes. Gonzalez Rey (2003, p. 127),
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assim, define sentido subjetivo como “a unidade inseparavel dos processos simbolicos e as
emocBes num mesmo sistema, no qual a presenca de um desses elementos evoca o outro, sem
que seja absorvido pelo outro”. Segundo ele, ao definir a categoria “sentido subjetivo”,
pretende especificar a natureza do sentido, separado da palavra e delimitado em espacos
simbolicamente produzidos pela cultura. Estes espagos sdo permanentes processos de
subjetivacdo da experiéncia humana, onde os processos simbolicos e as emog¢des produzidas
sdo impossiveis de serem compreendidos por processos padronizados e externos ao sistema
subjetivo particular. O sentido subjetivo é, assim, uma unidade complexa, por onde circulam
diferentes tipos de emocdes associadas, de multiplas formas, a diversos processos simbélicos,
representando sempre uma unidade integradora de elementos diferentes que, juntos, 0s
definem.

Sendo assim, quando um professor chama a atencdo de um aluno em sala de aula, a
reacdo do aluno podera representar uma expressdo de sentido, desde que esta reacdo implique
uma emocao. Este sentido podera ser evidenciado pela acdo do professor, mas também pelo
que o aluno gera neste contexto de relacdo, a partir de outros sentidos atuantes, tanto em
configuragdes de sua subjetividade individual como em diferentes contextos atuais de sua
vida social.

Para Gonzélez Rey (2003), o desenvolvimento da emocionalidade é o resultado da
convergéncia e da confrontacdo de elementos de sentidos, constituidos na subjetividade
individual como expressdo da histdria do sujeito e de outros aspectos que aparecem por meio
de suas agOes concretas no processo de suas distintas atividades. Nesse sentido, o autor
considera que as emocOes sdo elementos essenciais na producdo de sentidos subjetivos da
experiéncia humana.

O sentido subjetivo se apresenta apenas nas expressdes do sujeito, permitindo
conhecer aspectos de sua histéria nos variados espacos sociais em que vive. Assim, 0 “estudo
do sentido subjetivo permite reproduzir a historia das pessoas pelo modo com que se
organizam os sentidos subjetivos em suas diferentes configuracdes”. (GONZALEZ REY,
2005b, p. 41).

Assim, na constituicdo subjetiva, as emocdes do sujeito se apresentam como geradoras
de sentido e significado, sendo definidas pelo autor como um momento primordial para a
producdo de sentidos construidos socialmente pelo sujeito. Dessa forma, Gonzélez Rey (2005)
enfatiza que o sujeito é analisado como essencial na compreensdo da psique humana como
subjetividade por representar a principal categoria para o estudo do tema. A esse respeito,

afirma que:
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A categoria sujeito nos permite compreender os sentidos e significados de
suas diferentes atividades e formas de relagdo e como o resultado das
complexas sinteses da experiéncia individual que acompanham as diversas
formas de expressdo subjetiva do homem. O individuo, na qualidade de
sujeito, define cada vez maiores responsabilidades dentro dos diferentes
espacos de sua experiéncia social, gerando novas zonas de significacdo e
realizacdo de sua experiéncia pessoal. A condicdo de sujeito é essencial no
processo de ruptura dos limites imediatos que o contexto social parece
impor, e é responsavel pelos espagos em que a pessoa vai modificando esses
limites e gerando novas opcbes dentro da trama social em que atua.
(GONZALEZ REY, 2003, p. 237).

Esta categoria permite compreender o individuo a partir de suas acdes e experiéncias,
gue definem novos espacos de integracdo pessoal como forma de gerar outras zonas de
sentido, fundamentais na constituicdo dos processos subjetivos do ser humano.

Gonzalez Rey considera o sujeito como um ser ativo, intencional, que age no meio
social comprometido com a realidade atual, a sua histéria e as relagbes sociais. Enquanto o
sujeito na concep¢do de Gonzalez Rey é visto como um ser ativo que tem consciéncia dos
seus atos, produtor de sentidos no curso de suas agdes, Leontiev (1978 apud GONZALEZ
REY, 2003) nega o carater ativo do sujeito, atribuindo a atividade uma fungdo preponderante
na formacéo da subjetividade.

As categorias de sujeito e personalidade, analisadas segundo a concep¢do de Gonzalez
Rey no estudo da subjetividade, buscam inserir o individuo no espa¢o social como ser atuante
e consciente dos seus atos. Contudo, na sociedade contemporanea, na qual sdo bastante
discutidas as relagbes democraticas, ainda predominam as relacdes de dominacdo entre os
individuos, reforcando o fenbmeno da desigualdade social que, de forma mascarada, tenta
excluir o sujeito dos varios espagos sociais, como acontece com a pessoa cega, que a
sociedade rejeita em funcdo de sua deficiéncia, por julgd-la como impotente para
desempenhar alguma funcéo e, consequentemente, produzir conhecimento.

Assim, a teoria da subjetividade de Gonzalez Rey compreende o desenvolvimento do
ser humano a partir das categorias de sujeito e personalidade abordadas por ele como
essenciais para o entendimento dos complexos processos do psiquismo humano, destacando
0S conceitos principais nessa abordagem, como: subjetividade, sujeito, configuracdo subjetiva
e sentido subjetivo, este Gltimo construido a partir das emocgdes e necessidades dos sujeitos
que sao geradoras de sentidos e significados que irdo organizar a personalidade do individuo.

Para esta teoria, esses conceitos séo essenciais para se compreender a complexidade da

constituicdo subjetiva do homem nas relagdes sociais contemporaneas, marcadas por inimeras
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contradicbes e assujeitamento do individuo decorrentes do intenso controle social da
sociedade capitalista sobre o sujeito, o que interfere diretamente na sua personalidade.

No contexto atual, compreender o sujeito como um ser individual e social
simultaneamente, investigando o ser humano a partir de sua constituicdo subjetiva, contribui
para entender a sua atuacdo nas diversas instituicdes sociais, bem como para reconhecé-lo
como sujeito que produz emocdes “geradas em diferentes espacos de sua vida social”.
(GONZALEZ REY, 2003, p. 237). Na teoria da subjetividade de Gonzalez Rey (2003), a acdo
do sujeito individual é sempre uma acdo socialmente produzida, que se manifesta em um
contexto da subjetividade social. Nessa perspectiva, o estudo sobre o tema da subjetividade
desvela novas opcdes para a compreensdo do individuo e sua atuacdo e participacdo nos
diferentes espacos sociais como sujeito concreto, ativo e consciente dos seus atos.

E por meio das praticas sociais, do processo de socializagio, que o homem se constitui
como ser humano e assim constréi sua subjetividade, “enriquecendo de modo continuo sua
relagdo com o mundo”. (GUATTARI, 1992, p. 33)

Nesse sentido, as interacBes sociais desempenham um papel primordial na apreensédo
da subjetividade e no processo de constituicdo do sujeito, a partir da dialética entre o
individual e o social. Pois, conforme Gonzalez Rey (2003) é nas relacdes sociais, na vida
social do sujeito, que se formam as numerosas tramas de sua vida afetiva e, por sua vez, 0s
sentidos subjetivos que sdo produzidos a partir de suas experiéncias e vivéncias nos varios
espacos em que atua.

Portanto, a subjetividade de cada individuo e cada grupo social é construida a partir de
suas interacOes sociais, envolvendo aspectos emocionais e cognitivos que vao se constituindo
durante toda a vida do sujeito, num processo continuo, sisttmico e complexo. (GONZALEZ
REY, 2003). No capitulo seguinte, sera apresentada a Deficiéncia Visual, enfatizando o
conceito e caracteristicas, 0 desenvolvimento e aprendizagem da pessoa cega, 0 preconceito e
suas implicacdes na sociedade, bem como o processo inclusivo da pessoa cega no ensino

superior.



2 CEGUEIRA: O ESTIGMA POR SER DIFERENTE/DEFICIENTE

Ha o sofrimento do corpo, em si mesmo: dores,
incapacidades, limitacbes. Mas h& a dor terrivel
do olhar das outras pessoas. Se ndo houvesse
olhos, se todos fossem cegos, entdo a diferenca
nao doeria tanto. Ela do6i porque, no espanto do
olhar dos outros, estd marcado o estigma-
maldicdo: vocé é diferente.

(Rubem Alves)

Este capitulo tem por objetivo discorrer sobre a deficiéncia visual, destacando suas
caracteristicas, a educacdo da pessoa com deficiéncia visual, as contribui¢fes dos estudos de
Vigotsky para a educagdo da pessoa cega, a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino
superior e, por fim, aborda a caracterizacdo do preconceito e suas implicagdes no contexto
social. Contudo, antes de discutir esses aspectos, serd feita uma breve discussdo acerca da
evolucdo historica do modo como foram tratados aqueles considerados diferentes dos padrdes

de normalidade impostos pela cultura hegemonica.

2.1 Deficiéncia Visual: conceito e caracteristicas

Nos diferentes periodos histéricos da humanidade, o tratamento destinado as pessoas
que apresentavam alguma diferenga na sua constituicdo bioldgica foi marcado por atitudes de
preconceito e discriminacdo. A deficiéncia, por muito tempo, constituiu-se no “imaginario
social” como um mal que deveria ser banido, exterminado. Por essa razdo, compreende-se a
deficiéncia como uma “construcdo social, historica e culturalmente situada” (RODRIGUES,
2006, p. 305), que vai se modificando de acordo com a forma de pensar e agir de um povo em
cada época, envolvendo diferentes realidades e evidenciando assim a enorme dificuldade
apresentada pela sociedade na forma de aceitar e conviver com a diferenca seja esta fisica,
sensorial, intelectual ou qualquer desvio que esteja fora do conceito dominante de

normalidade. Isto ocorre porque, segundo afirmam Caputo Ferreira e Guimarées (2003, p. 71),

Vive-se numa sociedade de classe com papéis, funcBes e status
preestabelecidos, em que a valoriza¢do da figura humana passa por fatores
relacionados a capacidade intelectual e a condi¢cBes de produtividade.
Valoriza-se sobremaneira o que culturalmente se convencionou como belo,
sadio, forte, eficiente, produtivo.
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A partir desta andlise, destaca-se a valorizacdo do ser humano, mas em uma
perspectiva de individuo util e produtivo que atenda aos interesses dos sistemas econdémico e
social vigentes. Nesse cenario, a pessoa com deficiéncia, por ndo atender a esses critérios, é
excluida, ficando a margem do processo social e, em muitos casos, tratada como incapaz e
invalida. A sociedade, por sua vez, reforca estes atributos quando estigmatiza a pessoa com
deficiéncia, adotando praticas caritativas em vez de encard-la como capaz, com
potencialidades de desenvolvimento (BEGROW, 2006).

No ambito mais especifico da deficiéncia visual, esse tratamento ndo é diferenciado.
Contudo, para compreender a participacdo da pessoa com cegueira no processo produtivo, a
forma como interage nos diversos espacos sociais, faz-se necessario entender que a auséncia
da visdo ndo compromete ou reduz o desenvolvimento de suas habilidades. Nesse sentido, a
fim de entender a luta dessas pessoas para participar do processo social como sujeitos com 0s
mesmos direitos e deveres, considera-se relevante compreender o significado de deficiéncia
visual.

Assim, compreende-se a deficiéncia visual como uma alteracdo no canal visual. Isto
significa dizer que s@o consideradas pessoas com deficiéncia visual todas aquelas que
necessitam de algum recurso para desenvolver atividades que exigem o auxilio do 6rgao
visual.

Lima (2006) destaca que o ser humano ndo nasce com a visdo totalmente
desenvolvida, mas sim vai aperfeicoando aos poucos, de forma que a crianca, nas primeiras
semanas, ndo dispde de um campo visual que Ihe permita captar todos 0s objetos ao seu redor,
pois “s6 enxerga vultos e é incapaz de focalizar adequadamente” (GONZALEZ; DIAZ, 2007,
p. 105). Portanto, para estas autoras, nessa etapa nao existem diferencas entre criancas
videntes e ndo videntes, pois somente aos seis meses a crianga consegue fixar o olhar, dando
inicio ao distanciamento entre 0s sujeitos que possuem ou nao alguma limitacdo visual.

A percepcéo visual da crianca aos cinco anos de idade se equipara a de um adulto no
que diz respeito a sua capacidade de explorar o0 mundo. Nesse sentido, o contato visual tem
uma funcdo primordial na interacdo da crianca com o mundo que a cerca, pois possibilitard
uma boa compreensdo espaco-temporal. Logo, as criangas desprovidas desse sentido terdo
dificuldades na locomocgdo, bem como na orientacdo espacial (LIMA, 2008). Isso ocorre
porgue a visao é o unico sentido que permite a percepcdo de todos os objetos que compdem a
natureza, ou seja, ela “detecta e integra de forma instantanea e simultanea mais de 80% dos
estimulos presentes no ambiente” (SA, 2009, p. 111). Significa dizer que sua auséncia impede

o individuo de perceber cores, formas e imagens. Por essa razdo, todo individuo que possui
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algum tipo de problema no 6rgéo da visdo é denominado pessoa com deficiéncia visual, a
qual inclui os conceitos de cegueira e baixa visdo. Segundo Gonzalez e Diaz (2007, p. 101),
estes conceitos “englobam desde a pessoa que precisa de éculos para ler o jornal até a que esta
totalmente cega”. Neste caso, essa deficiéncia apresenta-se como uma alteragdo no canal
visual, impedindo que o individuo tenha percepc¢éo total ou parcial dos objetos, dependendo
do tipo de dificuldade de cada sujeito.

Gonzélez e Diaz (2007) compreendem, assim como outros estudiosos da area, a
deficiéncia visual como sendo toda e qualquer alteracdo tanto no funcionamento quanto na
estrutura dos olhos. Logo, fazem parte desse universo as pessoas com cegueira e aquelas com
visdo reduzida ou baixa visao.

Amiralian (1997) enfatiza que uma dificuldade visual pode ocorrer por diversas
condices, de distintas formas e em diferentes idades. J& Lima (2006) comenta que ha causas
genéticas, infecciosas, traumaticas e degenerativas que causam a deficiéncia visual,
acrescentando que muitos casos de cegueira podem ser evitados se forem prevenidas ou
tratadas algumas doencas, como diabetes, rubéola, catarata, glaucoma e toxoplasmose, a partir
do pré-natal, de modo a orientar as futuras mées sobre a prevencéo.

Sendo assim, conclui-se que a deficiéncia visual esta associada as condi¢des
socioeconémicas de um determinado grupo social. Segundo Gonzélez e Diaz (2007) e Lima
(2006), os maiores indices de cegueira e deficiéncia visual estdo ligados aos habitos
alimentares e sanitarios, o que se reflete nos paises em desenvolvimento e, sobretudo, nas
pessoas das camadas populares, as quais apresentam maior incidéncia desses casos.

Como ja se enfatizou, a deficiéncia visual abarca os conceitos de cegueira, baixa visao
ou visdo reduzida. De acordo com Laplane e Batista (2008, p. 210), “a deficiéncia visual
compreende desde pequenas alteracBes na acuidade visual até a auséncia de percepgdo de
luz”. Em outras palavras, as autoras definem a cegueira como auséncia de percepcao de luz,
em que o cego nao dispde de nenhum residuo luminoso, e a baixa visdo como pequenas
alteracdes na acuidade visual, permitindo a distincdo de imagens. Gonzalez e Diaz (2007, p.
101) definem acuidade visual como “a capacidade que o sujeito tem para distinguir imagens”.

Para os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 26), a deficiéncia visual é
concebida como “a reducdo ou perda total da capacidade de ver com o melhor olho e apds a

melhor correcédo Gtica” que se manifesta no individuo por meio de dois tipos:

Cegueira: perda da visdo, em ambos os olhos de menos de 0,1 no melhor
olho apds correcdo, ou um campo visual ndo excedente a 20 graus no maior
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meridiano do melhor olho, mesmo com o uso de lentes de correcdo. Sob o
enfoque educacional, a cegueira representa a perda total ou o residuo
minimo da visdo, que leva o individuo a necessitar do Método Braille como
meio de leitura e escrita, além de outros recursos didaticos e equipamentos
especiais para sua educacao.

Visdo reduzida: quando a acuidade visual esta entre 6/20 e 6/60, no melhor
olho, apos correcdo maxima. Sob o enfoque educacional, trata-se de residuo
visual que permite ao educando ler impressos a tinta, desde que se
empreguem recursos didaticos e equipamentos especiais.

Explicitando mais claramente o documento, para fins educacionais, significa que o
sujeito com cegueira total necessita, para aquisi¢cdo da leitura e da escrita, do Método Braille e
aqueles com visdo reduzida ou baixa visdo, mesmo com algum residuo visual, necessitam de
recursos especificos para ler e escrever, como, por exemplo, 0 uso de lupa.

Verifica-se, a partir destes conceitos, que no ambiente escolar as pessoas com
deficiéncia visual encontram-se em situacdo de desvantagem em relacdo as videntes, pois ha
casos Nnos quais estes ndo tém acesso aos recursos especificos necessarios para sua
escolarizacdo. Apesar de muito discutido o processo de incluir aqueles que séo estigmatizados
por serem diferentes, ainda é notdrio o descaso com estas pessoas. H4 uma contradicéo entre o
discurso, a legislacdo existente e a pratica na forma de acolher e tratar o diferente. As
instituicbes escolares se apoiam no argumento de que ndo estdo preparadas para lidar com
essa clientela, afastando-as do convivio social e do direito de aprender.

Por essa razdo, vale ressaltar que a pessoa com deficiéncia visual utiliza outros meios
para buscar sua autonomia e independéncia, utilizando com mais intensidade os outros
sentidos (tato, olfato e audicdo), desenvolvendo uma habilidade restrita a este sujeito, que é a
sensibilidade de explorar o ambiente por meio do toque, em funcdo da sua capacidade de
percepcao tatil e auditiva que desenvolve na forma de explorar o mundo, bem como na
relagdo que estabelece com as outras pessoas. Caiado (2003) afirma que o tato oferece
possibilidades infinitas para que a pessoa cega conheg¢a 0 mundo.

Sob essa Otica, € relevante destacar a heterogeneidade existente entre 0s sujeitos com
essas limitacbes no que se refere ao residuo visual que possuem, bem como ao momento de
aquisicdo de sua deficiéncia, pois o individuo cego de nascimento € diferente daquele que
adquire essa condic¢do no curso de sua vida, uma vez que “seus condicionantes pessoais e suas
aprendizagens serdo totalmente diferenciados” (GONZALEZ; DIAZ, 2007, p. 102). Para
Amiralian (1997), do ponto de vista educacional, devem-se considerar dois grupos diferentes

de cegos: 0s congénitos e aqueles com cegueira adquirida.
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Essa diferenciacdo ocorre, conforme analisam Ramos (2007) e Gonzalez e Diaz
(2007), por compreender que as pessoas que perdem a visdo apés alguns anos de vida foram
estimuladas visualmente, desenvolvendo um potencial visual que ajudara, por meio da
memoria visual, a lembrar imagens do mundo, aspectos essenciais na formacdo de sua
personalidade. Quanto aos sujeitos que nasceram cegos Ou que perderam a Visao
precocemente, sua personalidade sera formada, mas sem o auxilio dos estimulos sensoriais
proporcionados pelo canal visual.

Abang (1980 apud GONZALEZ; DIAZ, 2007), em estudos referentes a forma de
percepcdo do espaco fisico entre o cego de nascenca e aquele com deficiéncia visual
adquirida, considerando o que eles veem ao seu redor, destacou que certamente o primeiro
dird que ndo vé nada, por ndo perceber gque estava experimentando a sensacdo de escuridao. Ja
0 segundo respondera que V& escuro ao seu redor, por ter projetado a memoria de luz e
escuridao e, sobretudo, por ter vivenciado as duas situa¢es. Desse modo, consegue lembrar
0s objetos que conheceu, o que é fundamental nessa nova etapa da vida, principalmente para
sua locomocao no espaco fisico.

Outro aspecto que merece ser explicitado diz respeito a0 modo como essas pessoas
exploram o espago em que atuam e vao construindo sua identidade na relagdo com as outras
pessoas. O sujeito cego precisa ter a oportunidade de explorar o mundo que o cerca,
manipulando, questionando, criticando e refletindo sobre o que lhe é ensinado, de forma que
possa agir com autonomia na constru¢do do seu conhecimento. O fato de a pessoa cega
explorar livremente o espago em que atua € fundamental para o seu desenvolvimento nas
areas intelectual, pessoal, social e profissional. Com isso, deve-se considerar, como

explicitam Lira e Schlindwein (2008, p. 173), que:

[...] uma diferenca visual ndo representa, em si mesma, alteragdes nas
possibilidades de aprendizagem da crianga, na sua capacidade de estabelecer
relagbes com o0s outros, com 0s objetos e situagfes que acontecem ao seu
redor. Como qualquer outra, a crianca com diferencas visuais precisa de
oportunidades, de convivéncia com seus pares, de forma que possa aprender
a se relacionar com o mundo. E no contexto cultural que a crianca aprende,
desenvolve os sentimentos em relacdo a si mesma, as atitudes em relacéo aos
outros e a familiaridade com o meio ambiente.

Com essa andlise, as autoras reforcam a ideia de que uma dificuldade visual ndo limita
a capacidade de quem a possui. Mesmo o sentido da visdo contribuindo com 80% da

percepcdo do ambiente, sua auséncia ndo restringe o individuo com cegueira na forma de
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aprender e constituir-se socialmente, uma vez que os deficientes visuais sabem utilizar bem as
informacdes que recebem pelos sentidos remanescentes.

Sé& (2009) assinala também que a cegueira e a baixa visdo nao limitam a capacidade de
aprendizagem dos alunos com estas dificuldades. S&o pessoas que possuem as mesmas
potencialidades e, portanto, ndo se deve determinar o seu grau de desenvolvimento. O
deficiente visual ¢ um sujeito diferente apenas na forma de perceber, pois tém tantas
habilidades quanto outras pessoas. O que ele precisa é ter seus direitos sociais garantidos,
assim como a oportunidade de conviver com os outros. Isto implica, conforme afirmam
Liborio e Castro (2005, p. 109),

[...] mudancas nas formas de representacdo sobre a diferenca, sobre as
singularidades humanas e auxilia na formacdo de criangcas mais sensiveis e
preparadas para compreender a heterogeneidade. Propiciar a interagao entre
criancas com e sem deficiéncia significa contribuir na formacéo ética dos
educandos. A convivéncia permite a resignificacdo de nossos
conhecimentos, representa a possibilidade de ampliarmos nossa forma de
olhar, entender e abordar o diferente.

Percebe-se, a partir deste relato, que ao longo da histéria foi negada a pessoa com
deficiéncia a convivéncia com os diferentes, o que reforcou ainda mais 0s estigmas e a
maneira de ver o outro na sua singularidade. Diante disso, compreende-se a relevancia que o
meio social exerce na construcdo da personalidade do sujeito cego, bem como na sua
interacdo com os demais, valorizando sua capacidade de estabelecer relagcbes como um sujeito
que atua e transforma a realidade. Assim, reconhecer a pessoa com cegueira como um ser
ativo e capaz é ter sensibilidade para reconhecer suas especificidades e aceita-lo como ser
humano que tem sentimentos e que busca, como qualquer outro, conquistar sua
independéncia. Essas atitudes para com ele influenciam sua conduta e, sobretudo, o
desenvolvimento de sua personalidade.

Nesse sentido, considera-se que a definicdo de cegueira a partir do contexto historico-
cultural no qual a pessoa cega esta inserida deve levar em conta sua historicidade, além da
forma como a sociedade concebe essa dificuldade visual nos diferentes momentos historicos.
Assim, para designar historicamente os sujeitos desvalorizados e excluidos do convivio social
em virtude de uma limitacdo sensorial, Lira e Schlindwein (2008, p. 175) afirmam que a
“cegueira sempre foi vista como um estigma, uma marca diferencial que pressupunha

desgraca, castigo e morte”.
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Amiralian (1997) comenta como sdo descritas as pessoas com cegueira nos grupos
sociais, concebidas como pobres, indefesas, inlteis e desajustadas e, as vezes, vistas como
tolas e dignas de piedade. Esses atributos contribuem para desvalorizar o ser humano,
provocando um sentimento de inferioridade em relacdo aos videntes, influenciando
diretamente na construcdo de sua identidade social, uma vez que esta vem sendo construida
associada a ideia de incapacidade e de desvantagem. A esse respeito, Cobo, Rodrigues e
Bueno (2003, p. 125) destacam que:

[...] a sociedade sempre teve uma atitude ambivalente para com 0s cegos,
ignorando-0s na maioria dos casos ou venerando-os e acreditando que séo
possuidores de poderes especiais. A sociedade em geral considera o cego
como uma pessoa amarga, condenada e indefesa. Uma vida de cegueira é
considerada uma vida de escuriddo e horror, 0 que, em alguns casos,
desperta atitudes de piedade, comiseracdo e, as vezes, generosidade. Tal
comportamento exerce poderosa influéncia sobre o cego, sua auto-imagem e
sobre seu papel social. Isso é mais prejudicial que benéfico para sua
personalidade que qualquer outro elemento na situacdo social. Normalmente,
0 vidente sente 0 cego como uma pessoa incompetente e inativa, incapaz de
produzir.

Isto é realidade para inmeros cegos, que sdo afastados do convivio social, relegados a
propria sorte, sem poder lutar pela garantia dos seus direitos. Os conflitos e as angustias que
vivenciam diante da dificuldade de acesso as informacdes como meio de participar da vida
social do pais prejudicam, em muitos casos, o desempenho de alguns, refor¢ando o estigma de
inferioridade, em um mundo predominantemente visual, no qual a maioria das informagdes
necessitam da visdo para serem acessadas.

Para compreender como a pessoa com cegueira enfrenta as discriminacdes e 0s
preconceitos “em uma sociedade essencialmente visual” (LIRA; SCHLINDWEIN, 2008, p.
173) é preciso ter consciéncia que essa dificuldade ndo lhe priva de ter uma vida comum,
“apenas limita suas possibilidades de apreensdo do mundo externo” (AMIRALIAN, 1997, p.
21). A cegueira como uma limitacdo perceptiva ndo impede o desenvolvimento do individuo
cego quando lhe s&o oferecidos recursos que garantam a sua inser¢ao social, tampouco reduz
suas possibilidades de participar ativamente do processo produtivo.

N&o se pode definir e estabelecer o potencial de desenvolvimento de um individuo a
partir de sua deficiéncia. Com relacdo ao sujeito cego, € necessario conhecer as habilidades
que possui e sua historia, compreendendo toda a teia de relagcdes estabelecidas, situando-o em

um contexto historico-cultural. Para tanto, € relevante saber o momento de aquisi¢cdo da
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deficiéncia, as causas, como a familia administra a situacdo e ainda como ocorre 0

relacionamento com as criancas videntes.

2.2 A relevancia da familia

A familia constitui o primeiro ambiente de socializacdo do individuo, no qual este
estabelece relacdes, recebe os primeiros ensinamentos, aprende valores e normas que ajudardo
no seu desenvolvimento integral e na sua formacdo plena. E na instituicio familiar que a
crianga comega a interagir e construir sentidos e significados do mundo que a cerca. Assim, a
familia como agente de socializacdo exerce uma grande influéncia no desenvolvimento da
crianca, configurando-se, portanto, como a base, o suporte para sua insercao social, bem como
para a formacdo de sua personalidade. Nessa perspectiva, desde cedo 0s pais precisam
transmitir a crianca valores como respeito ao proximo, solidariedade e justica, para que esta
desenvolva uma postura ética e possa agir futuramente como um adulto consciente e
responsavel, que saiba enfrentar as adversidades.

Por esse motivo, é comum as familias criarem expectativas e sonhos em torno da
crianca que vai nascer. Contudo, ao descobrirem que o filho tdo esperado tem alguma
deficiéncia, um clima de aflicdo se instala no ambiente familiar, denominado por Caobo,
Rodriguez e Bueno (2003) de “estado de angustia familiar”.

Estudos demonstram que o impacto causado pelo nascimento de uma crianga com
deficiéncia na familia abala a estrutura de um lar. Todo um clima de sonhos e fantasias
construidos durante nove meses se desfaz, podendo gerar sentimentos de desespero, ansiedade
e culpa que influenciardo na conduta emocional do filho (COBO; RODRIGUEZ; BUENO,
2003; GONZALEZ; DIAZ, 2007; GLAT, 2011). Cabe ressaltar que esse comportamento se
da em funcdo da ndo compreensdo e nao aceitacdo dos motivos que ocasionaram esse mal-
estar na familia.

Cobo, Rodriguez e Bueno (2003) consideram que esse mal-estar aumenta e torna-se
extraordinério quando a crianca é cega. Diante disso, considerando que esta necessita de
atencdo e cuidados especificos, uma boa relacdo e aceitacdo desta no seio familiar sdo
extremamente significativas para o desempenho de suas habilidades e construcdo de sua
autonomia.

A forma como se d& o processo interativo com seus familiares “permite que a crianca
satisfaca suas necessidades e consiga um controle para encarar seus sentimentos e aceitar 0s
dos outros” (GONZALEZ; DIAZ, 2007, p. 106). Assim, conforme as autoras, 0s pais e 0s
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irmaos, por meio da interacdo, contribuem na construcdo de um ambiente social e emocional
que possibilitard o desenvolvimento de uma conduta afetiva e positiva. Como discutem
Chacon, Defendi e Felippe (2007), os membros da familia devem estar em constante interacdo
que perpassa emocdes, ideias, regras, valores e mitos da familia. Por essa razdo, a familia é
vista como a instituicdo primordial para o sucesso ou ndo do individuo nos diversos espacos
em que atua e, em parte, responsavel pelo seu desenvolvimento integral no momento em que
aceita e apoia o filho com deficiéncia.

De acordo com Gonzéalez Rey e Martinez (1989, p. 143), “a familia representa, talvez,
a forma de relacdo mais complexa e de agdo mais profunda sobre a personalidade humana,
dada a enorme carga emocional das relacdes entre seus membros”. Para os autores, a familia
constitui a base de todo o relacionamento humano, porque € nesta instituicdo que tem inicio a
formacgéo moral da crianga, as relacGes interpessoais e 0 seu processo educacional.

Sendo assim, € imprescindivel a ajuda da familia para que a crianca explore e conheca
0 espaco em que vive. Bruno (1999) argumenta que a familia exerce um papel fundamental no
processo de desenvolvimento e aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual, como
mediadora do processo dialdgico envolvendo as relagdes da crianga com o meio, bem como
no processo de produzir conhecimento. Contudo, a familia deve ter o cuidado para nédo
proteger o filho em excesso, 0 que pode dificultar até mesmo o seu processo de socializagéo.

Gonzélez e Diaz (2007) advertem que assim como existem pais que protegem seus
filhos em excesso quando estes tém alguma deficiéncia, originando uma dependéncia negativa
para 0 seu desenvolvimento pessoal, ha outros que ndo assimilam a situa¢do, manifestando
rejeicdo que compromete o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga. Com base nesse
argumento, afirmam que, para os pais ajudarem os filhos na superacdo das dificuldades

impostas pela deficiéncia, devem considerar os seguintes fatores:

Aceitacdo da problematica do filho; aceitacdo da situacdo e formacédo para
gue possam utilizar com seu filho normas que favorecam a aprendizagem;
reforcar as atividades da crianca; motivar todas as iniciativas; promover sua
autonomia; dar a ela informacdes detalhada do que ocorre ao seu redor; criar
um ambiente adequado que possibilite a concentracdo; estimular o treino do
ouvido e do tato; estabelecer canais de comunicacdo com pais e irm&os;
favorecer as relagOes sociais; estabelecer pautas e normas de conduta.
(GONZALEZ; DIAZ 2007, p. 116)

Nota-se que as familias que assimilam e compreendem a condi¢do do filho com
deficiéncia reforcam nele o sentimento de pertencimento a uma dada comunidade,

proporcionando condi¢bes para que “desenvolva suas proprias possibilidades de perceber, de
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relacionar-se, de pensar e de agir autonomamente e integrar-se socialmente” (MASINI, 2007,
p. 34).

Nessa perspectiva, considerando que o apoio da familia € primordial para ajudar a
crianga cega a apropriar-se das informacdes, esse processo deve acontecer desde a infancia,
compreendendo que esta tem 0s mesmos anseios que uma crianga com Vvisdo “normal”.
Chacon, Defendi e Felippe (2007) enfatizam que estabelecer o dialogo e a comunicacéo entre
pais e filhos nesse momento é importante. O estimulo e a criacdo de um espaco constante de
didlogo contribuem para a integragdo da crianga na sociedade como pessoa Util e realizada.
Deve-se ressaltar, portanto, o seu direito de estabelecer relagbes e interagcdes sociais nos
varios espagos que contribuam para seu desenvolvimento global, de forma a torna-la capaz de

superar o estigma, perpetuado ao longo da historia.

2.3 O processo de escolarizacdo/aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual

Pensar na escolarizacdo da pessoa com deficiéncia visual (infancia a idade adulta)
implica compreender também como esta interage no contexto social e constréi sua identidade.
Assim, como enfatizam Laplane e Batista (2008, p. 219), as interacGes que a pessoa com
deficiéncia visual estabelece com as aquelas que sdo “significativas para ela, sejam adultos ou
outras criangas, da destaque a dimensdao social no ato de ensinar”. Nesse sentido, compreende-
se a auséncia da visao ndo como um obstaculo que reduz e compromete suas possibilidades de
aprendizagem, mas o uso que faz de outros dispositivos para acessar as informacgdes e
perceber o mundo no qual estd inserida e, assim, constituir-se como sujeito participativo,
critico e autbnomo. Tacca (2005, p. 216) pontua que “ter acesso ao saber acumulado pela
humanidade torna-se imprescindivel para o desenvolvimento do sujeito”.

Diante disso, 0 desenvolvimento e a aprendizagem da crianca com deficiéncia visual
sd0 0s mesmos de uma crianga com visao normal e “comeg¢am no momento em que ela nasce
e estabelece relagbes com as necessidades, sentimentos e potencialidades” (GONZALEZ;
DIAZ, 2007, p. 106). Contudo, o que vai influenciar no desenvolvimento dos estimulos
sensoriais € a sua forma de interagir com as pessoas ao seu redor € 0 meio em que Vvive, bem
como sua maneira singular de apreender e assimilar o ambiente circundante e, sobretudo, o
uso de recursos adaptados.

Laplane e Batista (2008), analisando o processo educacional do sujeito com
deficiéncia visual, explicam que, enquanto um aluno utiliza o sistema Braille de escrita, outro

podera desenvolver outras estratégias, como o uso de materiais em tipo ampliado ou de
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gravacgdes das aulas. Compreende-se que a educacgdo deste individuo exige alguns recursos
especificos que possibilite seu acesso ao “mundo cultural e cientifico”. Dentre eles, destaca-se
o Dosvox, um sistema computacional que permite a pessoa com deficiéncia visual usar o
computador, facilitando a leitura, oferecendo maior independéncia no estudo, no trabalho e
uma melhor comunicagdo, aprendizagem e acesso as informac@es, sem necessitar da ajuda de
pessoas videntes, pois o sistema interage com o deficiente visual em Portugués, possibilitando
a sua independéncia (IBC, 2012).

De acordo com Lima (2006), cita-se ainda o Virtual Vision, que possibilita acessar
contetidos de disquetes e CDs, bem como outros programas, buscando informacfes que sdo
lidas para o usuario por meio de um sintetizador de voz. Esse acesso € feito por meio de um
teclado comum e o som é emitido através de uma placa de som existente no computador,
enfatizando que ndo € necessdria nenhuma adaptacdo para que o programa funcione,
proporcionando a pessoa com deficiéncia visual maior participacdo na vida social (VIRTUAL
VISION, 2012).

Sendo assim, diante dos inimeros recursos disponiveis na sociedade, considera-se que
0 desenvolvimento intelectual deste individuo ndo serd prejudicado em funcdo de sua

limitacdo sensorial. Sobre isso, Cobo, Rodriguez e Bueno (2003, p. 129) explicam que:

O desenvolvimento e, sobretudo, a aprendizagem ocorrem como resultado de
uma interacdo na qual intervém os sentidos, o sistema motor e 0s
sentimentos da crianca com as pessoas e 0s objetos que a rodeiam. Essa
interacdo possibilita a construcdo dos processos cognitivos, propiciando a
ativacdo da aprendizagem. Uma deficiéncia visual que provoque perda de
visdo total ou parcial ndo representa, em si mesma, alteracdes na
potencialidade da crianga para estabelecer relacbes com os demais, objetos e
fatos que acontecem ao seu redor, da mesma forma que ndo representa
limitacOes para satisfazer suas necessidades e responder significativamente
aos estimulos que a rodeiam.

Quando se discute desenvolvimento e aprendizagem € preciso considerar a
singularidade do individuo e o espago das relagbes sociais, compreendendo que é a partir
das/nas interagdes sociais que a crianca se constitui, se desenvolve e aprende. Segundo Tacca
(2005, p. 226), para os autores que se dedicam ao estudo do desenvolvimento humano, entre
eles Vigotsky, as questdes referentes & aprendizagem ndo devem ser analisadas sem
considerar “o papel fundamental das relagfes sociais que se estabelecem entre o sujeito que
aprende e o0 outro social, que atua como mediador do conhecimento”.

Quanto a pessoa cega, em especial, esse fator é determinante no seu processo de

aprendizagem, sendo que esta necessita também de recursos que atendam suas
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particularidades. Gonzalez e Diaz (2007) consideram a orientacdo e a mobilidade como
aspectos evolutivos significativos para o desenvolvimento e aprendizagem da pessoa cega,
pois estes aspectos possibilitam a ampliacdo de sua capacidade de apreender informacdes.

Lima (2006) ressalta que a falta de estimulacdo sensorial e de interagdo com o
ambiente pode levar a problemas na compreensdo de conceitos espaciais e ambientais. Desse
modo, uma necessidade fundamental para as pessoas nestas condicGes € o estimulo para que
conhecam 0 espaco em que atuam, aumentem suas possibilidades como seres humanos e
desenvolvam habilidades para mover-se com independéncia.

A escola tem uma funcdo impar nesse processo, considerando que as possibilidades da
crianca se ampliam consideravelmente quando nela ingressa. Nesse sentido, é necessario 0
professor observar “o uso que o aluno faz dos canais sensoriais que possui, sejam eles:
visuais, tateis ou auditivos, as suas caracteristicas pessoais e a sua historia de
desenvolvimento e aprendizagem” (LAPLANE; BATISTA, 2008, p. 216), tendo em vista
facilitar seu acesso na forma de captar as informacoes.

Vale ressaltar, porém, que, mesmo existindo inimeros instrumentos que contribuem
para o desenvolvimento cognitivo do cego, o sistema Braille representa um marco
significativo na histdria do deficiente visual. Compreende-se que, a partir desse processo de
leitura e escrita por meio de pontos em relevo, o cego pode ter acesso as informacoes,
participar das praticas sociais ndo somente através da linguagem oral, mas também pela
escrita, 0 que aumenta suas possibilidades de interagéo, favorecendo seu desenvolvimento em
todos os aspectos.

Em funcdo desta constatacdo, no que diz respeito ao processo educativo da pessoa com
deficiéncia visual em comparacdo com 0s outros tipos de deficiéncia, pode-se inferir que a
pessoa cega se insere num grupo com melhores oportunidades de ascensdo social,
considerando que seu desenvolvimento pode ser mediado tanto pela linguagem oral (fala)
quanto escrita (com o uso do Sistema Braille), 0 que ndo acontece com alguns surdos que nédo
utilizam a comunicacdo oral, por conviverem a maior parte de suas vidas em uma cultura
predominantemente de ouvintes, na qual a maioria ndo domina a Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS.

Lira e Schlindwein (2008, p. 178) afirmam que “o0 cego, como personalidade, como
unidade social, tem a linguagem e junto com ela a possibilidade da validez social”. Vigotsky
(1997) vai mais além, enfatizando a importancia da linguagem para este sujeito, quando
afirma que “a palavra vence a cegueira”. Analisando o potencial de desenvolvimento do

sujeito cego a partir do pensamento vigotskyano, conclui-se que uma limitagédo visual ndo é
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parametro para definir até onde o sujeito pode aprender. Como qualquer outro, o
desenvolvimento do cego € cheio de possibilidades e limita¢6es. Vigotsky (1997) assinala que
ndo existe diferenca nos principios do desenvolvimento das pessoas consideradas normais ou
das consideradas deficientes. Para ele, o desenvolvimento humano é o mesmo para todos 0s
sujeitos, apenas acontece de modo diferente para cada um, considerando que a educacdo é
inerente ao ser humano e todos os individuos devem ser educados, ter acesso aos bens sociais
e culturais, independente de quais forem suas dificuldades.

A vontade de superar as barreiras impostas muito mais pela sociedade do que pela
propria deficiéncia apresenta-se como o maior desafio do individuo cego na luta para vencer
0S preconceitos e avancar na sua aprendizagem. As dificuldades que a cegueira impde ao cego
para participar da vida social podem causar angustia, conflitos que afetam a autoestima de
alguns, gerando sentimentos de inferioridade. No entanto, 0 que pesa mais na vida de um
deficiente visual ndo é a auséncia da visdo, visto que muitos cegos, por meio do préprio
esforco, estdo quebrando barreiras e vencendo os preconceitos associados a sua limitacdo. Em

relacdo a esse fato, Cobo, Rodriguez e Bueno (2003, p. 125) afirmam que para muitos cegos:

[...] a carga mais pesada pode ndo ser a cegueira, mas a atitude do vidente
para com eles. Para um cego, a maioria dos obstaculos deriva do seu trato
com as pessoas Vvidentes, que os fazem se sentir como seres inGteis e isolados
da sociedade. O cego, consciente de que é percebido pelos demais como um
ser inutil, acaba por sentir-se mal, ainda mais quando quem o considera
desse modo sdo componentes significativos para ele: pais, irmdos, amigos,
professores etc.

Esse € 0 sentimento de revolta manifestado por muitos cegos quando se deparam com
certas atitudes dos videntes em relagdo ao seu desenvolvimento intelectual, o qual € visto
como inferior em funcgéo da deficiéncia visual, como demonstra Tunes (2003), concepgéo essa
decorrente de uma visdo inatista da deficiéncia. Nesse sentido, é preciso uma mudanca de
mentalidade ou, como afirma Morin (2004, p. 99), “uma reforma nas mentes”. Ao associar
uma deficiéncia a incapacidade de aprender, estimulam-se e reforcam-se comportamentos
preconceituosos que podem gerar, entre muitos males, o isolamento social.

Assim, para que ocorra “uma reforma nas mentes”, faz-se necessario a escola néo
homogeneizar os individuos, reconhecendo, assim, a “pluralidade de culturas e a
complexidade das redes de interacdo humana” (MACHADO 2009, p. 69). Na atualidade,
ainda é visivel a resisténcia em aceitar o diferente. Para Lira e Schlindwein (2005, p. 393), “a

dificuldade que os individuos tém de reconhecer a pluralidade das caracteristicas humanas e,
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consequentemente, de saber lidar com elas, parece ser um grande desafio para a maioria das
pessoas”.

Nesse sentido, a fim de eliminar qualquer tipo de barreira que impeca o
desenvolvimento e a aprendizagem da pessoa com deficiéncia, é preciso desenvolver na
sociedade uma consciéncia coletiva, que compreenda o significado da deficiéncia visual numa
dimensdo mais abrangente, “ultrapassando barreiras fisicas, psicologicas, espaciais,
temporais, culturais e, acima de tudo, garantindo o acesso irrestrito de todos aos bens e
riqguezas de toda sorte, entre as quais o conhecimento” (MANTOAN, 2009, p. 60), uma
proposta que se tornard viavel e concreta quando a sociedade reconhecer o individuo em todas
as suas dimensoes.

Dessa forma, ha que se compreender que a cegueira ndo é uma doenca nem um
problema que impede que a pessoa desenvolva seu intelecto, € somente uma diferencga. Ainda
que a visdo seja 0 Unico sentido que permite ao individuo apreender todos os aspectos que
compdem a natureza, nem por isso a sua auséncia limita as possibilidades de desenvolvimento
do sujeito com esta dificuldade. Para Coimbra (2003, p. 56), “[...] a pessoa com deficiéncia
busca, como qualquer cidad&o, encontrar o sentido da sua vida, para que possa realizar-se
plenamente, enquanto sujeito e cidaddo, exercendo sua autonomia e independéncia [...]".

Com base nessa compreensdo, acredita-se que todos terdo acesso aos bens materiais e
culturais somente quando a escola ndo padronizar os individuos, desenvolvendo uma cultura
que elimine todas as formas de preconceito e discriminagdo em “busca de uma nova fase de
humanizacdo social” (MANTOAN, 2009, p. 60). Observa-se que muitas acfes foram
implementadas visando melhorar o atendimento educacional da pessoa com deficiéncia
visual, contribuindo para redimensionar as praticas pedagdgicas e, em particular, a forma de
educar e tratar o deficiente. Um dos precursores dessas novas ideias foi Lev. S. Vigotsky, que
nos seus escritos sobre “defectologia” nas décadas de 1920 e 1930 ja vislumbrava uma escola
em que todos pudessem compartilhar do mesmo espaco. Sobre sua contribuicdo tratar-se-a no

proximo topico.

2.4 Os estudos de Vigotsky e suas contribuicdes para a educacdo da pessoa cega

Néo se pode negar a imensa contribuicdo de Vigotsky para a compreensdo da
deficiéncia a partir de uma nova perspectiva, na qual o individuo é visto como um ser ativo e
capaz, ao qual devem ser dadas todas as possibilidades de interagdo com o outro como forma

de possibilitar seu desenvolvimento.
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Assim, considerar o processo educativo do deficiente visual com base nas experiéncias
desse tedrico facilita a compreensdo de como a crianga com limitagdo sensorial se desenvolve
e aprende a interagir com o mundo ao seu redor. Os estudos deste autor envolvendo os
processos psicolégicos do sujeito cego mostraram uma compreensao cientifica sobre a
deficiéncia visual, pontuando que esta ndo deve ser analisada somente do ponto de vista
bioldgico, sem trata-la ou compreendé-la como um problema social.

Para Vigotsky, a deficiéncia deve ser tratada e compreendida a partir das relacdes
sociais e ndo como uma condi¢do unicamente bioldgica, por entender que as deficiéncias
causam impacto inicialmente nos grupos sociais e ndo nas interagdes diretas da crianga com 0
meio. Nesse sentido, a analise proposta por Vigotsky sobre a deficiéncia é que se considere a
dimensao bioldgica, mas principalmente a dimensao social, pois € nessa dinamicidade entre o
bioldgico e o social que o homem se constitui no contexto histdrico-cultural. Assim, para
Vigotsky (1997), o correto seria tratar e compreender as deficiéncias como causas sociais e
ndo como sendo um caso tipicamente bioldgico. Para ele, o problema central decorrente da
deficiéncia € o problema social.

Colaborando com essa discussdo, Garcia (1999, p. 43) enfatiza que compreender a
deficiéncia “implica em considerar o carater social do desenvolvimento, a historia e a vida
social desde o principio, quer o sujeito apresente caracteristicas fisicas relacionadas a
deficiéncia ou ndo”.

Diante dessas constatacdes, pode-se dizer que o pensamento vigotskyano sobre o
desenvolvimento humano revolucionou a educagcdo das pessoas com deficiéncia,
redimensionando o papel destas nas praticas sociais, enfatizando a linguagem como
instrumento essencial na constituicdo do conhecimento por parte do sujeito cego e que esta se
desenvolve nas trocas sociais mediadas pela cultura. Nessa perspectiva, a linguagem constitui-
se como fator fundamental no desenvolvimento do ser humano, pois representa um canal
dialégico, um instrumento de comunicagdo com 0s videntes, permitindo ao cego ter acesso as
significacOes da cultura e participar das praticas sociais.

Diante disso, se forem oportunizadas outras estratégias, como o Braille e outros
recursos tecnoldgicos, que facilitem a sua aprendizagem, a pessoa cega obterd o
desenvolvimento pleno de suas habilidades, suplantando o pensamento de que “o cego esta
condenado a menos valia” (VIGOTSKY, 1997, p. 54).

Nesse sentido, a linguagem constitui-se como aspecto mediador na constituicdo
subjetiva do cego, pois contribui para sua participacdo nas praticas sociais, nas interacdes com

seus pares, videntes ou ndo. Pode-se dizer, assim, que a linguagem como uma atividade
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humana mostra os aspectos historicos, sociais e culturais de um povo numa dada sociedade,
influenciando o comportamento do ser humano. E por meio dela que o homem organiza e dé
forma as suas experiéncias e, assim, se constitui como ser histdérico, produtor de

conhecimento. A esse respeito, Leme (2009, p. 202) faz algumas consideracgdes relevantes:

O ser humano, seja cego ou ndo, adquire conhecimento por meio de sistemas
de simbolos, sendo o mais importante deles a linguagem, e isso €
perfeitamente acessivel aos cegos. Portanto, 0o que é essencial para seu
desenvolvimento é ter acesso ao convivio social e a informacdo, e participar
das préticas sociais de seu meio, de modo a apropriar-se das significacdes
gue permeiam sua cultura e poder compreender o mundo.

Lira e Schlindwein (2008) enfatizam que a crianga cega pode perfeitamente adquirir
informacdes e construir conhecimento, pois dispde de um instrumento adequado para esse
fim, que € a linguagem, a qual Vigotsky (2008) atribui um papel central no desenvolvimento
psiquico. Nesse caso, infere-se que a pessoa cega supera as dificuldades impostas pela
sociedade especificamente por meio da palavra. Lira e Schlindwein (2008), apoiadas nos
estudos de Vigotsky (1997), destacam que, para o autor, a fonte de compensagao para 0 cego
estd na linguagem, na experiéncia social e na relacdo com os videntes, destacando a
compensacdo como sendo a vitdria sobre a deficiéncia.

Um conceito importante na obra vigotskyana, que contribui para a superacdo da perda
visual e o prejuizo dela decorrente, é a compensacgdo social, conceito este desenvolvido a
partir do pensamento de Adler' sobre compensacao, mas que ultrapassa a compreensao deste,
pois, para Vigotsky, este conceito ndo se refere unicamente a compensagdo de ordem natural,
bioldgica, mas engloba a compensacdo social, uma vez que, para ele, a prépria deficiéncia
produz estimulos para sua superagdo, enfatizando que a compensacdo € um fendmeno que
acontece no espaco das relacGes sociais, com capacidade para eliminar as dificuldades geradas
pela deficiéncia. Nesse sentido, a compensacdo social consiste em criar condicdes e
estabelecer interaces que possibilitem & pessoa com deficiéncia apropriar-se da cultura e
desenvolver-se plenamente. Portanto, ao desenvolver o conceito de compensagdo social,
Vigotsky (1997) comenta que esta era mais uma forma de oferecer uma vida satisfatdria para
as pessoas com deficiéncia.

Vigotsky (1997), mesmo atribuindo importancia aos aspectos organicos como
causadores da deficiéncia, considera o contexto cultural como condi¢do primordial para a

compensacao da deficiéncia.

! Alfred Adler, psiquiatra austriaco e aluno de Freud.



48

Nesse cenario, a escola tem a funcao de possibilitar a pessoa com deficiéncia 0os meios
necessarios ao seu desenvolvimento, inclusive o direito de conviver num mesmo ambiente
educacional, uma vez que a escola é vista, conforme afirma Mantoan (2009, p. 67), como “um
lugar privilegiado de encontro com o outro. Este outro que é, sempre e necessariamente,
diferente”.

Van der Veer (1996, p. 75), fundamentado nos escritos de Vigotsky sobre os
“fundamentos de defectologia”, no qual faz referéncia a educacdo da pessoa com deficiéncia,
afirma que este autor defendia “uma escola que se abstivesse de isolar essas criangas
(deficientes) e, em vez disso, integrasse-as tanto quanto possivel na sociedade. As criancas
deveriam receber oportunidades de viver junto com pessoas normais”. Observa-se, a partir
dessa analise, a importancia da heterogeneidade nas relacGes entre os alunos com deficiéncia
e os ditos normais, de forma que excluir esse aluno do convivio social na diversidade é negar-
Ihe a oportunidade de vivenciar experiéncias pessoais extremamente significativas. Esse
isolamento pode contribuir, inclusive, para que seu desenvolvimento e aprendizagem sejam
ainda mais afetados.

Portanto, para que o aluno, com ou sem deficiéncia, possa exercer o direito a educacao
no seu sentido pleno, é imprescindivel que o ambiente educacional redimensione suas
praticas, utilizando metodologias especificas com o intuito de atender as diferencas. Em
outros termos, isso significa um envolvimento de toda a sociedade, uma vez que a escola
inclusiva requer um esforco coletivo, desde o funcionario que recebe as criancas na entrada da
escola ao gestor. Se essa pratica fosse construida desde os anos iniciais, a crianca se tornaria
um adulto consciente, responsavel e ndo cultivaria os sentimentos de indiferenca e rejeicao
aos que apresentam algum problema de ordem bioldgica.

No préximo topico, abordar-se-a uma questdo central para esta pesquisa, qual seja, a

inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior.

2.5 Incluséo de alunos com deficiéncia no Ensino Superior

A trajetoria de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia é fortemente marcada por
barreiras que vao desde o desprezo por parte da sociedade ao descaso do Estado na
implementacdo de politicas publicas que atendam as necessidades destas pessoas. Dos anos
iniciais até chegar a universidade, a pessoa com deficiéncia enfrenta inimeros desafios, de tal
modo que, se ndo contar com o apoio dos familiares e uma elevada autoestima, poderéa desistir

diante de tantas dificuldades.
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Rocha e Miranda (2009) comentam que a sociedade precisa mudar a maneira de tratar
o0 deficiente, adaptando-se as suas necessidades, dividindo espacos com igualdade e,
principalmente, com respeito e aceitacao as diferencas. Segundo as autoras, a forma como as
escolas e instituicbes ainda atuam tem excluido um numero significativo de alunos,
especificamente as minorias, sejam estas sociais, sexuais, de grupos étnicos ou de pessoas
com deficiéncia. Cabe ressaltar que, na histéria da exclusdo, este ultimo grupo, conforme
elucida Magalhées (2006), configura-se como o segmento que mais sofre com as atitudes de
preconceito e discriminagdo, sendo que muitas vezes ocorrem em salas de aulas de
instituicBes de ensino superior e provocadas pelo prdprio professor, que deveria servir de
exemplo no combate a essa pratica.

Pode-se constatar que, desde a sua criacdo, a universidade nunca foi considerada como
um local destinado as minorias. Os excluidos e estigmatizados sempre foram privados do
acesso a esta instituicdo. Para Magalhdes (2006), Cunha (1991), Bom Conselho e Bessa
(2011) e Martins (2011), o ensino superior no Brasil é caracterizado como excludente e
elitista em funcdo da criacdo tardia das universidades, em decorréncia do processo de
colonizagdo, bem como do fenébmeno da privatizagdo, que coloca o pais como um dos que
apresenta o maior indice de privatizacdo deste nivel de ensino, revelando assim o seu carater
historicamente excludente.

Tal fato é comprovado desde a escolha do curso, que para muitos ja apresenta uma
forma de exclusdo em que predomina o fendmeno da “seletividade social”, que aponta alguns
cursos como destinados e exclusivos a uma elite economicamente dominante. Este é um
aspecto a ser apontado nesse nivel de ensino, que envolve indicadores sociais como:
condicgdes socioeconémicas e capital cultural e econdmico da familia daqueles que aspiram a
uma vaga nesses cursos que sdo de uma populagdo mais elitizada.

De acordo com Zago (2011, p. 232), “falar globalmente de escolha significa ocultar
questdes centrais como condicdo social, cultural e econdémica da familia e o histérico de
escolarizacdo do candidato”. Nota-se que a condicdo social, econdémica e cultural do
individuo, bem como a teia de relagdes que estabelece no contexto em que se insere sdo
fatores determinantes para o ingresso e permanéncia na universidade. Em sintese, a sociedade
esta vivenciando o fendmeno da “elitizacdo do ensino superior”.

Analisando especificamente a historia da Educacéo Inclusiva no Brasil, observa-se que
todos os esforgos em torno da incluséo da pessoa com deficiéncia aconteceram na perspectiva
da Educacdo Basica. No &mbito do Ensino Superior, a efetivacdo e implementacdo de acdes e

politicas publicas nesse segmento que garantissem 0 acesso e a permanéncia desses sujeitos
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ainda sdo insuficientess (MAGALHAES, 2006). Esse fato é reflexo das origens dessa
instituicdo, que desde a sua génese esteve ligada aos interesses da elite econdmica dominante.
Tal acdo demonstra mais um tipo de exclusdo por parte da sociedade para essas pessoas nesse
nivel de ensino, acreditando que a capacidade de desenvolvimento intelectual da pessoa com
deficiéncia esté limitada apenas & Educacéo Bésica.

No que diz respeito a inclusdo do aluno com deficiéncia visual no ensino superior e,
principalmente, do sujeito cego, percebe-se que esta é marcada por varios fatores, sendo que
as barreiras arquitetdnicas, a falta de recursos especificos e de professores capacitados sdo 0s
maiores entraves. Outro fator a ser destacado é o preconceito devido a falta de conhecimento
da sociedade em relacdo ao potencial deste individuo, um fenémeno que deve ser analisado e
discutido quando se busca estabelecer relagdes democraticas e um ensino que nao privilegie
um pequeno grupo.

A democratizacdo do acesso e permanéncia de todos os alunos no espaco educacional
estd assegurada nas politicas publicas de valorizacdo do ensino. Contudo, a efetivacdo de uma
educacdo inclusiva e de qualidade é ainda, para muitos, uma realidade distante.

Apesar de alguns indicadores demonstrarem avangos nas politicas publicas destinadas
a esse grupo em prol da garantia de seu acesso e permanéncia na universidade, ainda ha muito
por fazer. Um dos aspectos a se destacar € a formacao de professores, como revelaram Valdés
et al (2006) em seus estudos sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia no Ensino Superior.
Nesse sentido, a universidade precisa investir na formacdo de pessoas capacitadas e
especializadas, com conhecimento diversificado acerca desse educando, tendo em vista
atender a todos nas suas especificidades para que essas pessoas possam realmente sentir-se
uteis e produtivas.

Desse modo, a universidade, enquanto espaco de democratizacdo de saberes e
intercdmbio cultural, tem como funcdo ajudar a pessoa cega a enfrentar e superar as
dificuldades impostas pela cegueira, oferecendo um ensino que seja efetivo. Para Valdés
(2006, p. 36), isso implica que a universidade “seja aberta a diversidade e possa converter-se
num ambiente favoravel a qualidade de vida de todos os que dela fazem parte”. Embora
considerada como um ambiente educacional ao qual poucos tém acesso, configura-se como
uma instituicdo importante, que tem como funcdo social ndo apenas a transmissdo de
conhecimento, mas também a formacao de valores e, ainda, constitui espaco do qual todos
guerem participar para usufruir dos bens culturais que esta proporciona como nucleo que

possibilita a transformagéo social.
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A educacdo como direito de todos é um discurso mal interpretado. Apesar de garantida
por lei, faz-se necessario que se empreendam acgdes que demonstrem uma real preocupacao
com aqueles que sdo excluidos do processo social, para que a universidade vivencie e
acompanhe o processo de incluséo tdo discutido atualmente.

Nessa perspectiva, essa instituicdo ndo pode ignorar as pessoas com deficiéncia, mas
lutar pelo desenvolvimento de politicas que assegurem a permanéncia desses alunos no seu
seio, pois, com o crescente numero de alunos com deficiéncia concluindo a educacdo basica, a
demanda pelo ensino superior aumenta e a universidade precisa acompanhar essa evolugéo
através de acOes que facilitem o acesso desses alunos ao espaco académico. Segundo Toma
(2011), com a expansdo das matriculas de pessoas com deficiéncia no ensino superior, a
universidade precisa desenvolver alternativas menos excludentes e discriminatérias para que a
sociedade ndo vivencie uma inclusdo excludente, sendo que alguns tém acesso, mas
permanecer se torna dificil, porque a universidade nada tem a oferecer, ou seja, ndo dispde de
infraestrutura que atenda as necessidades destas pessoas.

Isto implica que o Estado deve investir mais na formacéo de professores e em recursos
tecnoldgicos, ou seja, “propor intervencdes e medidas praticas com a finalidade de transpor as
barreiras que impedem ou restringem o acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia”
(ROCHA; MIRANDA, 2009, p. 28) e, assim, desmistificar a concepcdo de que estes sujeitos
estdo impossibilitados de desenvolver seu intelecto. No que diz respeito ao deficiente visual,
Lemos (2003) comenta que este comeca a se incluir quando participa ativamente de um grupo
social. Sendo assim, as relagdes sociais desempenham um papel decisivo na vida destes
sujeitos, pois contribuem para a sua insercéao social.

De acordo com Reimers (2011), a universidade como instituicdo promotora de um
saber sistematizado, precisa estar atenta as demandas que surgem, considerando as diferentes
caracteristicas e necessidades dos alunos, e, ainda, contribuir para melhorar a qualidade e a
relevancia dos sistemas de ensino da Educacdo Baésica, formando professores com
competéncias e habilidades que irdo atuar nas salas de aulas, atendendo alunos com diversas
caracteristicas, bem como proporcionando programas de formacdo continuada com vistas a
oferecer um ensino de qualidade e para todos.

Para este autor, a universidade, como um espaco que produz e transmite o saber,
deveria gerar conhecimento que melhorasse a estrutura do ensino publico e, sobretudo, a
Educagdo Basica, que concentra os maiores problemas de aprendizagem e € a base para
construcdo de uma educacdo que respeite o ser humano nas suas particularidades, enquanto

sujeito ativo e participativo do seu processo de ensino e aprendizagem. Para isso, torna-se
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urgente uma acgéo articulada entre as pessoas com deficiéncia, instituicdes de ensino superior,
governo e sociedade para gque juntos possam desenvolver metas que garantam 0 acesso e
permanéncia de todos no sistema de ensino. Como enfatiza Caiado (2011), o direito a
educacdo implica acesso, permanéncia e apropriacdo dos contetidos para participacao social, 0
que requer investimentos em formacdo e em infraestrutura, tendo em vista que o desafio da
inclusdo no futuro € garantir educacdo de qualidade em todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino.

Com relacdo ao Ensino Superior no Brasil, este demonstra uma evolugdo positiva em
relagdo ao acesso de pessoas com deficiéncia, mas ainda h& muito por fazer para que o pais
construa um sistema educacional verdadeiramente inclusivo, ao qual todos tenham acesso. Em
termos de infraestrutura, significa o Estado investir na formacdo de professores com
habilidades que atendam as singularidades das pessoas com deficiéncia, bem como na compra
de materiais para alunos cegos e no treinamento e contratacdo de intérpretes de libras, no caso
do deficiente auditivo (CAIADO, 2011).

Acredita-se que com o ingresso de mais deficientes na universidade essa realidade
possa mudar. Quanto mais pessoas com deficiéncia ocuparem uma posi¢do social,
ingressando no mercado de trabalho, mais serdo respeitadas, terdo seus direitos garantidos, e
com essa mudanca considera-se que, enfim, “o estado assuma uma divida historica com a
educacdo da pessoa com deficiéncia” (ROCHA; MIRANDA, 2009, p. 32). Mesmo a inclusdo
de grupos em situacdo de desvantagem est& acontecendo a passos lentos. Miranda (2006, p. 7)
afirma que “o Brasil estd em um momento, no qual a democratizacdo do acesso e
permanéncia na universidade de grupos socialmente desfavorecidos estd obtendo maior
espaco”. Entre esses grupos, destaca-se a pessoa com deficiéncia.

De acordo com o Censo da Educacdo Superior de 2009, realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP do Ministério da
Educacdo - MEC, a inclusdo de alunos com deficiéncia estd se expandindo. Dos 5.954.021
alunos matriculados na graduacdo 20.019 sdo pessoas com deficiéncia, correspondendo a
0,34% do total. Como revelou a pesquisa, a deficiéncia que concentrou mais alunos foi a
baixa visdo (30%), seguida da deficiéncia auditiva (22%) e da deficiéncia fisica (21%),

conforme demonstra o gréafico 1.
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Gréfico 1 — Distribuicdo do Tipo de Deficiéncia dos Alunos com Deficiéncia dos
Alunos com Deficiéncia na Educacéo Superior — Brasil — 2009

Deficiéncia
mental; 2%

Surdocegueira;
1%

Deficiéncia

multipla; 2%

Fonte: Censo da Educagdo Superior de 2009/MEC/Inep/Deed

Segundo os dados apresentados pelo Censo, observa-se que 0 acesso de pessoas com
deficiéncia a universidade aumentou. Por outro lado, a qualidade da educacao que é ofertada e
a que efetivamente é necessaria para alguns ainda € uma meta a ser atingida. Quando se busca
a universalizacdo do ensino, deve-se compreender que a ampliacdo de vagas ndo significa que
todos terdo acesso. Como advertem Boneti e Gisi (2007), a expansdo de vagas nao parece
solucionar a questdo do acesso e da permanéncia na educacdo superior, pois, COmo ocorre
majoritariamente nas instituicGes privadas, exclui os alunos que ndo tém condicbes de pagar
mensalidades. Assim, criar politicas publicas de valorizacdo do ensino que contemplem a
todos indistintamente parece ser a primeira meta a ser estabelecida.

Diante disso, Caiado (2003, p. 30) aponta “a necessidade da formacdo de pessoal
especializado em educacdo especial, em niveis de graduacdo e pds-graduacdo. Tarefa
especialmente indicada as universidades”. Contudo, a sociedade deve estar alerta para o fato
de que a inclusdo da forma como esta sendo efetivada, ou seja, apenas colocando o aluno no
espaco educacional, constitui acdo que ndo atende aos principios de um ambiente escolar
verdadeiramente inclusivo. Incluir por imposicdo, conforme esclarece Martins (1997), pode

gerar uma espécie de “inclusdo precéria e marginal”.
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Por outro lado, ainda que ja exista a consciéncia de que a inclusdo da pessoa com
deficiéncia precisa de suporte adequado para atender a essa pessoa nas suas especificidades,
ainda existem casos em que as instituicdes de ensino superior, quando se deparam com essa
realidade, ndo sabem como agir. Tal fato é contraditdrio, considerando a funcéo social da
universidade de formar bons professores. Com base nisso, deveria estar preparada para
receber qualquer aluno com deficiéncia. No entanto, a realidade € outra: muitos deficientes
que estdo ingressando na universidade e nela permanecem o fazem por esfor¢o proprio. 1sso
se comprova em funcdo do “crescente nimero de alunos deficientes no ensino superior”
(CAIADO, 2003, p. 30), que, mesmo com a caréncia de politicas publicas que assegurem seus
direitos, estdo cada vez mais ingressando nas IES e participando ativamente do processo

produtivo.

2.6 A inclusdo na Universidade Federal do Piaui - UFPI

A Universidade Federal do Piaui — UFPI, por meio da Pré-Reitoria de Assuntos
Estudantis e Comunitéarios — PRAEC, trabalha na perspectiva da inclusdo através do Servigo
de Beneficio ao Estudante — SEBE, que desenvolve as seguintes a¢des: planeja e executa a
politica de promocéo e apoio ao estudante com dificuldade socioecondmica; acompanha e
avalia programas e projetos que facilitem a vida académica e melhore a qualidade de vida dos
estudantes em situagdo de vulnerabilidade social, possibilitando e garantindo a sua
permanéncia na instituicdo (PRAEC/UFPI, 2012).

Os programas, projetos e acdes desenvolvidos pelo Servigo de Beneficio ao Estudante

na universidade sdo 0s seguintes:

2.6.1 Bolsa Permanéncia

E uma remuneracgo, atualmente de R$ 360,00 mensais, concedida a alunos com
dificuldades socioecondmicas, tendo como contrapartida a prestacdo de servi¢os nos diversos
setores desta instituicdo, possibilitando as condi¢Ges de permanéncia no curso de graduacao e,
sobretudo, a melhoria do rendimento académico. Os critérios para a concessdo dessa bolsa
implicam ao aluno ter renda familiar inferior a trés salarios minimos, cursar em cada periodo
letivo no minimo 04 disciplinas, ndo ser portador de curso superior, ndo ser beneficiado com

monitoria ou com outro tipo de bolsa remunerada no @mbito da instituigéo.
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2.6.2 Bolsa Alimentacao

E um beneficio que garante o acesso do estudante em dificuldades socioeconémicas ao
Restaurante Universitario, com isencédo total da taxa. Para adquiri-lo, o aluno precisa cursar,
no periodo letivo, no minimo 04 disciplinas, com horérios que indiquem a necessidade de

permanecer no campus para almogo e/ou jantar e, ainda, ndo ser portador de curso superior.

2.6.3 Residéncia Universitaria

E um programa que proporciona moradia aos estudantes da UFPI em situacdo de
vulnerabilidade social, oriundos do interior do Piaui ou de outros estados, garantindo a sua
permanéncia na instituicdo, além de acompanhar o rendimento académico, bem como oferecer
apoio social e psicoldgico. O programa prové ainda as condi¢cdes necessarias para 0
funcionamento e manutencdo das casas, concedendo também alimentacéo integral e incluséo
digital aos moradores. O estudante que almeja este beneficio tem que cursar em cada periodo
letivo no minimo 04 disciplinas, ser proveniente do interior do Estado ou de outros Estados da
federacdo e nédo ser portador de curso superior. As residéncias estdo localizadas nos campus
Ministro Petronio Portela, em Teresina, acolhendo estudantes de ambos os sexos (REU 1), e
na Rua Natan Portela, n° 930, Bairro Ininga, também em Teresina (REU 1), destinada a
alunos do sexo masculino. Em Parnaiba-PI, no campus Ministro Reis Veloso (REU IllI),
acolhe estudantes de ambos os sexos.

2.6.4 Projeto Inclusao

Integra a politica de inclusdo social direcionada aos estudantes com deficiéncia,
oferecendo apoio e facilitando a sua permanéncia na instituicdo e, consequentemente,
melhorando a sua qualidade de vida. Uma das atividades desse projeto é a concessdo de uma
bolsa especial destinada aos universitarios da UFPI que desejam e tenham disponibilidade
para auxiliar e acompanhar, nas atividades académicas, os colegas com deficiéncia. O
estudante que deseja ser monitor de alunos com deficiéncia ndo deve ter outro tipo de bolsa,
deve ser colega de curso, indicado, preferencialmente, pelo deficiente, ter disponibilidade de
horario (03 horas diérias) para apoiar o estudante nas atividades académicas e, ainda, se
identificar com a proposta. Para o aluno deficiente, esse beneficio sera até a concluséo da

graduacdo, dependendo de cada caso, sendo que o estudante acompanhante sO podera
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permanecer com a bolsa por, no maximo, 24 meses. Além disso, a UFPI ainda oferece
servigos odontoldgicos gratuitos, disponiveis para a comunidade universitaria (estudantes e
servidores), com marcacdo de consulta no primeiro dia Gtil de cada més. Proporciona também
acles de valorizacdo humana e profissional através da realizacdo de cursos, palestras e
oficinas que colaborem para o desenvolvimento de multiplas habilidades e agreguem valores
a vida do estudante, contribuindo para o seu crescimento pessoal.

Considera-se que a UFPI trabalha nessa perspectiva, no tocante a incluir e possibilitar
aos alunos com deficiéncia uma vida mais participativa, sem exclusdo ou qualquer forma de
discriminacdo. Contudo, essas politicas ainda ndo correspondem aos verdadeiros principios
inclusivos e, ainda, ha muito por fazer em prol daqueles que vivem em situacdo de
vulnerabilidade social. Com relacdo a pessoa com deficiéncia, apesar da discriminacdo em
relacdo a sua capacidade intelectual, esta rompendo a principal barreira social, que é o
preconceito, tematica que sera discutida no tdpico a seguir.

2.7 Preconceito: conceito e caracteristicas

O preconceito remonta ao inicio da existéncia humana e é considerado como um dos
grandes causadores de conflitos entre os grupos sociais e, até mesmo, entre as nagdes, como,
por exemplo, a intolerdncia religiosa, que esta entre 0s mais antigos e complexos conflitos ja
vistos na histéria (ITANI, 2009). Contudo, para compreender a configuracdo social do
preconceito, é necessario destacar, conforme argumenta Itani (2009), que este € um ato que
ndo existe por si s6, mas como parte da atitude do ser humano em relacdo a alguém ou alguma
coisa, revelando “um imaginario social”. Desse modo, pode-se inferir que este fendmeno se
desenvolve nas relagOes entre os sujeitos, envolvendo diferentes grupos sociais.

Segundo Crochik (2006), falar sobre o preconceito é uma questao delicada, dada a sua
complexidade e a forma como este se constitui na sociedade, onde as pessoas vivem em
condicdes desiguais e, principalmente, porque é uma discussao que envolve o ser humano,
seus sentimentos, pensamentos e atos cotidianos. Para ele, o preconceito é um ato inerente ao
individuo e argumenta que ninguém esta imune a ele. Entretanto, tem a convicgdo de que a
compreensdo do fenbmeno em questdo sera possivel quando o individuo for capaz de
reconhecer nele mesmo a violéncia que critica no outro. A partir dessa analise, sugere, como
uma tentativa para, pelo menos, minimizar esse mal-estar que existe na sociedade
contemporanea, um maior conhecimento e reflexdo sobre o tema, haja vista que o preconceito

é um julgamento pré-concebido a respeito daquilo que o sujeito preconceituoso desconhece.
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Ou seja, hd uma negacéo do outro, daquele sujeito, que de alguma forma incomoda, ameaca a
sua cultura e sua maneira de viver. Enfim, o individuo predisposto ao preconceito ndo aceita
opinides e fatos diferentes que possam interferir na sua forma de pensar e agir (REIS, 2010).
Nessa perspectiva, 0 outro é visto como estranho e torna-se um problema. Assim, como alerta
Silva (2004), o preconceituoso rejeita esse “outro” por considera-lo uma ameaga a sua
estabilidade psiquica.

Continuando a discussdo com base nos estudos de Crochik (2006), apesar de o
preconceito ser concebido como um fendmeno complexo, para entendé-lo é necessario
recorrer a mais de uma area do saber, visto que também é um fendmeno psicoldgico, pois
envolve as necessidades psiquicas do ser humano e, ainda, por explicar as questdes que fazem
o individuo ser ou ndo ser preconceituoso, ou seja, as relacdes que vai estabelecendo com os
outros, de modo que ndo é possivel, como adverte Antunes (2010), analisé-lo e explicé-lo
separado da Psicologia e da Sociologia.

Assim, os psicanalistas Jahoda e Arkerman (1969, p. 27) definem o preconceito como
“uma atitude de hostilidade nas relag¢Ges interpessoais, dirigida contra um grupo inteiro ou
contra os individuos pertencentes a ele, e que preenche uma fungéo irracional definida dentro
da personalidade”. Para os autores, 0 sujeito preconceituoso age sem pensar, sem conhecer o
outro, fazendo um pré-julgamento, ndo aceitando o seu comportamento, de forma que nega a
sua identidade e influencia na constituicdo deste enquanto sujeito que tem sentimentos.

Diante disso, Crochik (2006) reconhece que, embora a manifestacdo do preconceito
aconteca de forma individual, atendendo as necessidades irracionais do individuo, é um ato
que permeia as relacGes sociais e se constitui no processo de socializagdo como resposta aos
conflitos ai entdo gerados. Nesse caso, aquilo que leva o individuo a se constituir como
sujeito, ou seja, 0 seu processo de socializagdo e interacdo social, é também responsavel por
ele desenvolver ou ndo atitudes preconceituosas.

Em geral, conforme esclarece Crochik (2002), o preconceito € entendido como uma
atitude hostil relacionada a um grupo de individuos vistos como inferiores sob varios
aspectos, como morais, cognitivos e estéticos, em relagdo ao grupo ao qual o sujeito
preconceituoso pertence ou deseja pertencer.

Essa atitude de hostilidade que se manifesta nas relacBes entre os individuos é
decorrente da negacdo do que se supde que pode ameacar a estrutura social e € fruto das
relacGes de poder entre os grupos dominantes, que reforcam a acdo do mais forte contra a
fragilidade do individuo inferior, indefeso, gerando, desse modo, a discriminacao de uns sobre
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0s outros, porque sO discrimina, segrega, aquele que vé o outro como um ser inferior, de
menor valor, e a Si mesmo como uma pessoa superior, de maior valor (AMARAL, 2002).

Nessa perspectiva, entende-se que 0 preconceituoso é uma pessoa que exerce uma
suposta superioridade contra o individuo considerado mais fraco. Sendo assim, o poder diante
do mais fraco é a busca de um espaco em uma sociedade que gira em torno da relagdo entre
individuo superior/inferior, dominador/dominado, ou seja, daquele que exerce o poder. A
partir dessa dualidade, o preconceito vai se constituindo de forma sutil, em resposta aos
conflitos que ameacam desestruturar aquilo que foi sacramentado como legitimo.

Mclaren (1997) define preconceito como um pré-julgamento negativo entre individuos
e grupos sociais com base em ideias ndo reconhecidas, ndo pesquisadas e inadequadas.
Conforme sua analise, como essas atitudes acontecem com muita frequéncia, elas assumem
um carater de consenso ou cunho ideoldgico que €, muitas vezes, usado para legitimar atos de
discriminacdo. Guimarées (1997, p. 14), explicando a constituicdo do preconceito, por que ele
ocorre, quais 0s motivos a ele associados e de que forma pode interferir na formacgdo moral do

individuo, afirma que:

Ter preconceito significa formular conceitos e opinides antes de conhecer a
realidade. O preconceito nasce quando um certo grupo ou individuo defende
com unhas e dentes sua identidade como sendo a Unica legitima. A do outro
ndo é valida por ser diferente. O preconceito se forma em trés dimensdes.
Primeiro ocorre assimilagdo de conceitos erroneos. E quando se aprende, por
exemplo, que “mulher é burra”, “indio é preguigoso” e “negro é sujo”.
Depois, 0 medo do diferente cria um sentimento de inseguranca, que gera
Odio e desprezo. A terceira dimensdo concretiza esse sentimento em
violéncia legal (segregacdo) ou violéncia fisica contra as pessoas
discriminadas.

Conforme o autor nota-se que o individuo preconceituoso age irracionalmente contra a
sua vitima por formular uma ideia sem fundamento, baseada naquilo que acredita ferir sua
propria identidade, a qual concebe como Unica e legitima, excluindo o outro por apresentar
uma conduta ou estere6tipo que foge do que é definido como certo para a sociedade. Assim, a
fragilidade do individuo diferente aumenta os sentimentos de d6dio e desprezo, os quais
reforcam as atitudes hostis entre o preconceituoso e a sua vitima.

Para Bobbio (2002, p. 103), o preconceito é “[...] uma opinido ou conjunto de
opinides, as vezes até mesmo uma doutrina completa, que é acolhida acritica e passivamente
pela tradigdo, pelo costume ou por uma autoridade de quem aceitamos as ordens em

discussdo”. Segundo discute o autor, o preconceito € um fendmeno que envolve as relagdes de
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poder em que as atitudes de discriminacdo estdo diretamente relacionadas a dominacao do
individuo que detém o poder sobre aquele considerado mais fragil.

Considerando que o preconceito € um processo cultural e historico, o sujeito
preconceituoso exerce um poder de dominagéo entre 0s grupos sociais e, “quando € o caso, se
propde a eliminar o desconhecido para manter aquilo que ja é conhecido” (CROCHIK, 2006,
p. 115). Sendo assim, surge com o propdsito de garantir a manutencdo da ordem estabelecida
e, como defende Silva (2006, p. 426), “cumpre também uma funcdo social: construir o
diferente como culpado pelos males e inseguranca daqueles que sdo iguais”, apresentando,
portanto, como caracteristica a hostilidade manifesta ou sutil dirigida aos que sao
considerados frageis (CROCHIK, 2006). Em outras palavras, significa dizer, como elucida
Oliva (2011), que a cultura legitima um modelo ideolégico de homem normal, aquele que
produz de acordo com as normas ditadas pelo sistema dominante, e transforma em alvo de
preconceito aquele que ndo se encaixa nele. Segundo a autora, isto implica entender que o
individuo que se enquadra nos padrdes definidos pela sociedade é digno de respeito e 0s que
fogem a esse padrdo devem ser marginalizados.

A sociedade, neste caso, classifica as pessoas como boas ou mas, deficientes ou
normais, com base em julgamentos de valores desprovidos de reflexdo, e assim definem seu
conceito dominante de normalidade. Os que sao diferentes passam, entdo, a serem vitimas do

preconceito que, de acordo com Crochik (2005, p. 25),

Reside em conflitos individuais, provocados pela sociedade, que precisa de
um objeto externo sobre o qual o individuo projeta os seus desejos, negando-
0S mais uma vez em si mesmo. Mas esse objeto ndo é um qualquer, sua
apresentacao precisa se ajustar a esses desejos negados. Como vimos antes, 0
individuo predisposto ao preconceito é pouco diferenciado e, dessa forma,
deve diferenciar pouco os objetos. Nesse sentido, h& a tendéncia de ele ter
diversos alvos de preconceito, mas alguma diferenca ele deve estabelecer
entre eles, posto que a racionalizacdo - alimentada pelos esteredtipos -, para
os diversos tipos de preconceito, ndo é a mesma.

Compreende-se, portanto, que 0 preconceito existe porque o sujeito preconceituoso
ndo reconhece em si a propria fragilidade, vendo, no outro, alguém com a possibilidade de
combater aquilo que ndo aceita como legitimo no seu proprio comportamento. Nessa
perspectiva, conforme analisa Crochik (2005), o individuo predisposto ao preconceito
caracteriza-se por negar sua identificacdo com o alvo hostilizado. Na sua concepc¢éo, o objeto
alvo do preconceito possui caracteristicas e desejos que o individuo predisposto ao

preconceito gostaria de ter para si, mas que tem que negar, ou Seja, 0 preconceito, a0 mesmo
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tempo em que diz mais do preconceituoso do que da sua vitima, ndo é totalmente
independente deste ultimo, ou melhor, das representacdes que sdo atribuidas a vitima.

Tal fato suscita no algoz reacGes como: agir sem reflexdo diante do objeto que gera
estranheza e rejeitar a pessoa estranha, quando ndo é atribuido nenhum valor como ser
humano ou quando Ihe é dado um valor preconcebido por ser inferior. Em muitos casos, essas
atitudes baseiam-se nos ideais fascistas, podendo eliminar a vitima, se possivel, antes mesmo
de nascer. Contudo, negar a existéncia do outro se caracteriza como o pior dos preconceitos,
pois viola um dos direitos humanos mais sagrados para o individuo, que é o seu direito a vida,
direito esse de viver em liberdade, sem submissdo ou qualquer atitude preconceituosa que
afete a sua dignidade.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 69),

O preconceito é contrario a um valor fundamental: o da dignidade humana.
Segundo esse valor, toda e qualquer pessoa, pelo fato de ser um ser humano,
é digna e merecedora de respeito. Portanto, ndo importa o sexo, sua idade,
sua cultura, sua raca, sua religido, sua classe social, seu grau de instrucéo,
etc: nenhum desses critérios aumenta a dignidade de uma pessoa.

De acordo com este documento, o ser humano, independente de classe social, etnia ou
religido, merece ser respeitado e ter direito de transitar livremente no meio social, ter acesso
aos bens culturais, bem como ter seus direitos reconhecidos como cidadédo. Isso implica ndo
sofrer nenhum tipo de discriminacdo por apresentar caracteristicas diferentes do tipo aceito
para conviver socialmente. Como a pessoa com deficiéncia apresenta algum defeito na sua
constituicdo bioldgica, torna-se alvo do preconceito, porque € visto a partir da deficiéncia e

ndo como um sujeito capaz de desenvolver suas habilidades.

2.8 Preconceito e deficiéncia: suas implicagdes na sociedade

O preconceito é uma palavra imbuida de valores, como o desrespeito e a intolerancia
contra aqueles que ndo correspondem ao modelo de homem ideal exigido pela ideologia
dominante. Nesse sentido, Itanni (2009) esclarece que diante da atitude de preconceito, que €
uma noc¢do formada sobre o outro, ha a intolerancia, que é a negagdo do outro como tal.
Segundo a autora, a intolerancia nas relagdes cotidianas entre os individuos constitui-se como
um mecanismo de defesa diante da fragilidade humana na forma de ver o outro que é

diferente. Assim, na cultura ocidental, é possivel perceber diferentes tipos de preconceitos
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entre 0s grupos sociais, insultos que vao desde o modo de falar, pensar, aqueles que ferem a
dignidade humana.

Entre as diversas formas de violéncia contra aqueles que sdo hostilizados por suas
diferencas destacam-se as agressdes verbais, fisicas e as exclusdes, bem como o exterminio,
fato ocorrido com os judeus durante o nazismo na Alemanha, um tipo de preconceito
denominado de antissemitismo, que, segundo explicam Jahoda e Ackerman (1969, p. 46), é
uma pratica preconceituosa caracterizada como “toda manifestacdo de hostilidade, de palavra
ou de fato, moderada ou violenta, contra os judeus como um grupo, ou contra um judeu em
particular porque pertenca ao dito grupo”. Nota-se que 0s comportamentos e atitudes dos
individuos que diferem do modelo construido socialmente como ideal e que podem
desestruturar a elite social dominante sdo motivo de discriminacdo e atos preconceituosos, 0s
quais existem desde a formacdo dos grupos sociais, se fortalecendo a cada momento historico,
apenas apresentando-se de forma sutil de acordo com as circunstancias.

Reis (2010) assinala que os preconceitos sdo formados e introjetados a partir das
relacdes e experiéncias nas quais os individuos se envolvem. Preconceituosos sdo criados
constantemente por meio da transmissao da cultura, em que sdo passadas ideias e valores para
os individuos, que terminam por transmiti-los, disseminando os preconceitos.

As pessoas, embora afirmem ser contra o preconceito, estdo constantemente, mesmo
de forma inconsciente, praticando e transmitindo. E comum a pessoa, sem perceber, fazer
julgamentos severos sem conhecer a realidade e discriminar o outro por causa de sua
aparéncia e de seus habitos. Assim, todo individuo em algum momento j& foi discriminado,
como também ja hostilizou alguém, mesmo que inconscientemente, ou seja, 0 preconceito

estd em todos nds. Ribas (1996, p. 64) afirma que:

[...] em maior ou menor grau, todos n6s somos preconceituosos. Ninguém
escapa. Nem mesmo pesquisadores universitarios e académicos. 1sso porque
a primeira impressao é sempre preconceituosa, ja que esta relacionada a algo
com o qual jamais tivemos contato.

Segundo o autor, significa dizer que nenhum individuo esta imune ao preconceito e
que ndo existe, em nenhum lugar do planeta, uma pessoa que ndo tenha sofrido nenhuma
discriminacdo, ndo tenha sido humilhada de alguma forma por ndo corresponder ao modelo
exigido pelo sistema dominante. Contudo, Reis (2010) adverte que o preconceito € uma acao
que sempre existird nos grupos sociais, mas, com uma sociedade bem esclarecida, na qual a

educacdo é a base para a formacgdo de cidaddos conscientes, capazes de transmitir bons
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ensinamentos as futuras geracdes, o nivel de preconceito entre as diferentes classes sociais
sera atenuado, pois a maior arma contra 0 preconceito € a informacdo e a reflexdo. Nesse
sentido, Oliva (2011) explica que o professor critico discute em sala de aula a valorizacdo da
diversidade e reflete sobre a barbarie pela qual a humanidade ja passou.

A falta de reflexdo pessoal diante daquilo que é estranho leva o individuo a tornar-se
uma pessoa preconceituosa, que faz um julgamento partindo apenas da aparéncia, sem
conhecer o objeto na sua esséncia. Essa € a percep¢do da sociedade na sua forma de ver a
pessoa com deficiéncia, tendo em vista que, sem conhecer o potencial dessa pessoa, faz um
julgamento preconceituoso com base apenas na sua dificuldade, como se uma deficiéncia
impedisse o individuo de desenvolver suas habilidades.

Por essa razdo, Abramovay (2009) considera que conhecer o outro é o primeiro passo
crucial para tentar reduzir o preconceito, que é fruto da ignorancia, e argumenta que cabe a
escola direcionar esse conhecimento. Vale ressaltar que esse conhecimento perpassa a
educacdo pautada em valores que constituem a base para melhorar a convivéncia entre as
pessoas. E a escola, mesmo enfrentando muitas dificuldades para contribuir para a formacéo
de sujeitos éticos, é ainda vista como a instituicdo primordial das relagGes sociais e, portanto,
da possibilidade de relacGes éticas (TOGNETTA; VINHA, 2009).

Nessa perspectiva, € imprescindivel que se discuta como estdo sendo formados os
valores na sociedade e, em especial, no ambiente escolar, com o propdsito de minimizar as
atitudes de discriminacdo que reforcam e propagam cada vez mais 0 preconceito. Assim,
investir em uma educacgdo que direcione sua pratica docente voltada para a diversidade, para a
pluralidade e para a formacdo moral e, ainda, com uma acéo inclusiva, representa o principal
desafio da escola para a reducdo desse mal que acomete todas as culturas.

Abramovay (2009) argumenta que essas atitudes séo vistas como fundamentais para
atenuar o preconceito nos grupos sociais, isto porque o ambiente escolar é um dos principais
locais de convivéncia entre pessoas de diferentes grupos sociais, 0s quais possibilitam
relacdes cotidianas entre individuos com diferentes valores, crencas e visdes de mundo. Ou
seja, a escola como local democratico deve proporcionar situaces de aprendizagem em que
as criangas aprendam a conviver com as diferencas, respeitando a forma de pensar e agir de
cada individuo, de modo a garantir que sejam desenvolvidas relacbes harmoniosas entre elas.
Aradjo (2000, p. 100) adverte que “o respeito mutuo que se estabelece entre 0s sujeitos
garante a harmonia destas relagdes entre as pessoas na escola”.

Para Sartoretto (2009), nesses novos tempos, a escola necessita possibilitar um ensino

ndo s6 com base na simples transmissdo de conhecimento, mas uma educacdo baseada em



63

valores humanos, uma educagdo que proporcione a transformacéo da sociedade, uma escola
que acredite nas diferentes possibilidades e nos diferentes caminhos que cada ser humano
define para sua aprendizagem, que possibilite a convivéncia e o reconhecimento do outro nas
suas multiplas dimensdes, garantindo que todas as pessoas, conforme discute Tardeli (2009),
possam viver em igualdade de condicdes, que € o objetivo basico da justica.

Na perspectiva Adorniana (1995), seria uma educacdo com um sentido unicamente
voltado para uma autorreflexdo critica. Os estudos de Adorno (1995) enfatizam que a
educacdo é responsavel por um processo civilizatério. Assim, negar o outro porque nao
corresponde ao que foi definido como norma representa a maior das incivilidades. Diante
disso, cabe a sociedade fomentar um projeto educativo que contemple a dimenséo
humanistica do individuo, proporcionando uma educacdo capaz de formar sujeitos conscientes
e responsaveis, que reconhegca e aceite 0 outro como pessoa com capacidades e
potencialidades, respeitando sua dignidade e igualdade (TARDELI, 2009).

Nesse sentido, faz-se relevante que os alunos compreendam seu préprio valor como
seres humanos, desenvolvendo uma conduta de respeito ao outro como forma de repudio a
qualquer manifestacdo de préaticas preconceituosas, de modo a aceitar o outro como ele &,
respeitando as suas diferengas. Contudo, para que se construa um ambiente cordial e
acolhedor, é necessario que os alunos vivenciem situacGes de respeito, de tolerancia, de
dialogo. Em outros termos, eles precisam de exemplos. E o professor é a pessoa ideal, porque
a escola quer queira quer ndo, influencia de forma significativa na formag&o moral de criancas
e jovens.

Tognetta e Vinha (2009) esclarecem que o valor da justica, por exemplo, ndo se
aprende com base em li¢cGes ou teorias sobre o assunto, mas experienciando relacdes em que
as regras sejam realmente necessarias e aplicadas a todos e, principalmente, que exista
vivéncia de situacGes de justica. Dessa forma, é essencial uma reflexdo sobre os valores que
estdo sendo transmitidos na escola, a fim de ajudar o individuo a refletir e a analisar o seu
comportamento na forma de tratar aqueles que sofrem com estigmas e 0s varios tipos de
preconceitos.

Além disso, conforme analisa Aquino (1998), a escola é o local ndo apenas de
acolhimento das diferencas humanas e sociais representadas na diversidade de sua clientela,
mas, fundamentalmente, o local a partir do qual se produzem novas diferencas, se instauram
novas demandas, se criam novas apreensdes sobre o mundo ja conhecido. Em outros termos,
o0 autor afirma que a escola €, por exceléncia, a instituicdo da alteridade, do estranhamento e

da mesticagem — marcas indeléveis da medida da transformabilidade da condicdo humana.
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Diante disso, € preciso ressaltar o impacto negativo que o preconceito gera no ambiente
escolar, pois, além de ofender moralmente o aluno, pode contribuir extremamente para o seu
afastamento, aumentando, assim, a taxa de evaséo escolar.

A escola, conforme os Parametros Curriculares Nacionais (1997) apresenta-se como
um local propicio para minimizar as a¢des discriminatdrias quando possibilita a convivéncia
com as diferencgas, respeitando a diversidade humana. Uma sociedade pautada nos ideais de
justica, que respeita a diversidade e na qual todos tém as mesmas oportunidades comeca nos

bancos escolares. Nesse sentido, tais diretrizes registram que:

[...] mudar mentalidades, superar o0 preconceito e combater atitudes
discriminatérias sdo finalidades que envolvem lidar com valores de
reconhecimento e respeito muatuo, o que é tarefa para a sociedade como um
todo. A escola tem um papel crucial a desempenhar nesse processo. Em
primeiro lugar, porque é 0 espaco em que pode se dar a convivéncia entre
criancas de origens e nivel socioecondmico diferentes, com costumes e
dogmas religiosos diferentes daqueles que cada uma conhece, com visdes de
mundo diversas daquela que compartilha em familia. Em segundo, porque é
um dos lugares onde sdo ensinadas as regras do espaco publico para o
convivio democratico com a diferenga. Em terceiro lugar, porque a escola
apresenta a crianca conhecimento sistematizados sobre o Pais e 0 mundo, e
ai a realidade plural de um pais como o Brasil fornece subsidios para debates
e discussdes em torno de questfes sociais. A crianga na escola convive com
a diversidade e podera aprender com ela. (PCNs, 1997, p. 21)

Verifica-se, a partir desta discussdo, que o espaco escolar, por abarcar a pluralidade
cultural, que permite a convivéncia na diversidade, representa uma importante via de
transmissdo e formacédo de valores e, ainda, pode fomentar uma reflexdo critica acerca desses
valores como um desafio na superacdo do preconceito, o que exige uma tarefa de ambito
coletivo, com base “no reconhecimento, na elucidacdo e na autorreflexdo constantes por parte
de todos os envolvidos no processo educativo” (PINHEIRO, 2011, p. 227).

Um dos valores que pode contribuir para minimizar as atitudes hostis diante do outro
que é diferente e que deve ser praticado na escola é o valor da toleréncia, visando melhorar as
relacbes interpessoais e uma convivéncia harmonica entre as pessoas. De acordo com
Vasquéz (1999, p. 145), os principios morais defendem que “ser tolerante é proteger e
respeitar as vidas humanas de qualquer risco social”. Para Rouanet (2003 apud SILVA, 2006,
p. 431),

A implantagdo de uma cultura da tolerancia é um cessar-fogo na guerra das
diferencas, mas ainda ndo é a paz. As diferencas ndo devem ser apenas
toleradas, porque do contréario elas se reduziriam a um sistema de guetos
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estanques, que se comunicariam apenas no espaco publico. A tolerancia foi
uma das mais Uteis conquistas da espécie, mas deve ser vista como passagem
para um estagio mais civilizado e menos mecénico das diferencas.

Como discute o autor, ser tolerante ndo garante totalmente uma boa convivéncia entre
as pessoas, mas sinaliza que este € o primeiro passo para formar individuos mais civilizados,
que respeitem o préximo e, assim, a sociedade ndo vivencie atos tdo desumanos e cruéis como
as torturas praticadas contra aqueles que sé@o diferentes biologicamente.

Assim, o grande desafio atualmente é a efetivacdo de uma escola para todos que
respeite as diferengcas e ajude na construcdo da humanidade e de uma sociedade mais
igualitéria, justa e menos preconceituosa. Portanto, é imprescindivel a necessidade do
combate ao preconceito e a discriminacao contra as pessoas com deficiéncia, em um contexto
escolar inclusivo, uma vez que esta modalidade de ensino baseia-se no respeito as diferencas e
no convivio com a diversidade. Considera-se que a escola inclusiva é um meio eficaz para a
constru¢cdo de uma sociedade mais harmbnica e pacifica, por transmitir valores que
contribuem para formar individuos mais humanos e solidarios.

Reis (2010) comenta que, quando se fala em educacdo inclusiva, a escola desempenha
um papel fundamental no combate ao preconceito, pois participa da formagdo das criangas
como cidadas e assim deve ter o cuidado para ndo reproduzir esteredtipos, ou rétulos, que sdo
um conjunto de atributos direcionados ao alvo do preconceito e que séo usados para qualificar
os individuos, conforme as diferencas que estes apresentam.

Diante disso, é funcdo do professor possibilitar um ambiente inclusivo, discutir e
refletir sobre essa tematica e, ainda, trabalhar na perspectiva da heterogeneidade, onde todos
possam participar de todas as atividades igualmente e respeitem as particularidades de cada
um. Como afirma Crochik (2002, p. 289), “[...] um maior numero de criancas deficientes
numa classe, chamaria menos atencdo e poderia por isso atenuar o preconceito”. O estigma
por ser deficiente ja implica ser marcado como alguém incapaz, indtil, e este passa a ser
identificado a partir de estereétipos, porque, de acordo com Silva (2006, p. 426), “a
deficiéncia inscreve no préprio corpo do individuo seu carater particular”. Para a autora, o
estigma, por ser uma marca, um rétulo, torna-se mais visivel e facilita a sua identificacdo. E

acrescenta, explicando a relagdo do individuo estigmatizado e sua identidade, afirmando que:

[...] o estigma por ser uma marca, um rétulo, é o que mais evidencia,
possibilitando a identificacdo. Quando passamos a reconhecer alguém pelo
rotulo, o relacionamento passa a ser com este e ndo o individuo. E, assim
idealizamos uma vida particular dos cegos, dos surdos, que explica todos 0s
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seus comportamentos de uma forma inflexivel, por exemplo, ele age assim
porque é cego (SILVA, 2006, p. 426).

Verifica-se, diante da analise apresentada pela autora, que, quando o individuo é
rotulado nos diversos espacgos sociais que interage, passando a ser visto a partir de sua
deficiéncia e sendo-lhe negada a condicdo de individuo, esse conflito afeta a sua
personalidade e, consequentemente, as rela¢fes sociais, tendo um impacto direto na sua
constituicdo subjetiva. Para Oliva (2011), o estigma ndo apenas rotula o individuo como
define 0 modo como ele deve se comportar, e quando ele foge desse padrdo, diversas vezes, é
tido como herai. Isto ocorre quando o individuo consegue romper as barreiras sociais, Como o
estereotipo de incapaz.

Abramovay (2009), discutindo sobre o preconceito e a discriminacdo, afirma que estes
termos estdo intimamente ligados a dificuldade de se lidar com o tido como diferente da
norma. Pesquisas desenvolvidas por esta autora, analisando as diversas manifestagdes do
preconceito em escolas puablicas, revelaram que entre as pessoas mais discriminadas no
ambiente escolar estdo as pessoas com deficiéncias e os homossexuais. Ainda segundo esta
investigacdo, a autora observou que o preconceito € uma pratica que nao existe somente nas
relacdes entre alunos, mas se expressa também por meio de comportamentos estereotipados
do professor na forma de se relacionar com os alunos. Isto é evidente nas atitudes dos seres
humanos através de suas experiéncias cotidianas com relacdo a forma de ver o outro, diante
do tipo de homem que foi construido e cultivado como “tipo ideal”. Amaral (2002, p. 236),

explicando o significado desse termo na sociedade contemporanea, afirma que:

[...] em nosso contexto esse tipo ideal corresponde a um ser jovem, do
género masculino, branco, cristdo, heterossexual, fisico e mentalmente
perfeito, produtivo... E esse € o parametro que necessita, sempre, ser
problematizado quando falamos de normalidade.

Com essas personificacdes é dificil para o individuo com caracteristicas divergentes
sentir-se Util e produtivo numa sociedade que valoriza a beleza, a forca fisica e busca a
projecdo de um homem perfeito num meio fortemente marcado pela desigualdade social, vista
como um dos aspectos que contribuem para a formacdo de atitudes preconceituosas. De
acordo com Oliva (2011, p. 90), “olhar a pessoa com deficiéncia pelo viés do estigma e do
estere6tipo reduz o sujeito a deficiéncia e tira de foco todos os seus atributos como
individuo”. De acordo com esta perspectiva, o outro € negado, passando a ser visto

unicamente a partir da deficiéncia, sendo reduzidas as suas possibilidades de participacao
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plena na sociedade. Amaral (1998) considera que o estigma causa a desumanizagdo, a
coisificacdo daquele que é estigmatizado.

Sendo assim, diante do que foi discutido acerca das atitudes discriminatdrias nas
relacbes sociais, torna-se necessario, portanto, uma compreensdo da dinamica do preconceito

na vida dos individuos, como mostra a figura 1.

Figura 1 — Ciclo do preconceito e discriminacao

Esteredtipo
(pensamento, generalizagdo sobre uma pessoa ou
grupo de pessoas)
Ex.: Eles séo...
... perigosos
... Incapazes etc.

Reagéo ) Preconceito
(a pessoa ou grupo discriminado reage, aceitando (pré-julgamento, negacao do outro)
ou confrontando a discriminag&o) Ex.: Eles ndo podem...

Ex.: “N6s” ndo podemos

Discriminacao
(ato de tratar desigualmente uma pessoa ou grupo
de pessoas com base em uma caracteristica)
Ex. Nao contratamos porque é...
... mulher
... Negro
... deficiente
... 0beso
... homossexual etc.

Fonte: Adaptado de Richardson (2009 apud MONTAGNER et al, 2010)

Segundo as informagdes apresentadas na figura acima, o preconceito, a discriminagao
e 0 estereotipo sdo termos relacionados a atitudes hostis, negativas ou agressivas destinadas a
um individuo em particular ou a um determinado grupo. A partir do estere6tipo, o preconceito
vai se constituindo por meio de uma atitude de negacdo diante do individuo considerado
diferente ou estranho. Portanto, reconhecer e entender as diferentes nuances do preconceito e
da discriminag&o é o primeiro passo para a sociedade e um desafio no sentido de reduzir essa
violéncia que muitas vezes nega a existéncia humana. O direito a vida apresenta-se como um

dos direitos humanos fundamentais. Sem ele, nenhum outro tem o minimo de sentido e
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significacdo para o individuo. No capitulo seguinte, serd discutida a metodologia utilizada no
estudo, caracterizando o0s instrumentos, a participante, 0 campo da pesquisa € 0S

procedimentos.



3 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

[...] a abordagem qualitativa parte do fundamento
de que h& uma relagdo dindmica entre 0 mundo
real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito.

(Antonio Chizzotti)

A forma de produzir conhecimento nas ciéncias humanas envolve diferentes tipos de
pesquisas e metodologias adequadas para descrever, compreender e explicar os fenbmenos
estudados. Dentre as abordagens existentes, a pesquisa qualitativa tem-se mostrado uma via
importante para investigar os fendmenos em sua complexidade, bem como para compreender
a relacdo interativa que se estabelece entre o pesquisador e seu objeto de estudo numa dada
realidade.

Segundo Chizzotti (2009), as pesquisas de natureza qualitativa tendem a mostrar que
as relagdes sociais sdo complexas. Tal complexidade, conforme argumenta o autor, deve-se ao
fato de que nessa forma de analisar a realidade existe uma dinamicidade na relacédo entre o
mundo real e a subjetividade do sujeito. I1sso permite inferir que essa realidade investigada,
como considera Gonsalves (2007, p.71), “seria, portanto, construida pela interacdo entre 0s
sujeitos e as trocas que conferem significados as mutantes configuracdes sociais”.

Gonzélez Rey (2011, p. 28), na sua compreensao acerca da pesquisa qualitativa, que se
fundamenta nos principios da epistemologia qualitativa, a concebe como sendo um processo
dialégico que implica tanto o pesquisador quanto os sujeitos participantes da pesquisa no
momento de produzir conhecimento. Com esse pensamento, 0 autor resgata a condi¢cdo de
sujeito das pessoas pesquisadas, afirmando que “sem implicacdo subjetiva do sujeito
pesquisado, a informacdo produzida no curso do estudo perde significagédo”. Para o autor, a
pesquisa qualitativa valoriza os aspectos subjetivos e tem como caracteristica primordial a
singularidade como instancia legitima da producdo de conhecimento.

Nesse sentido, pode-se dizer, com base nesse entendimento, que nessa modalidade de
pesquisa € considerada a subjetividade do sujeito, uma vez que envolve todas as suas
experiéncias, sentimentos e relagdes sociais, isto €, a historia social dos sujeitos que ndo pode
ser expressa unicamente por meio de dados estatisticos, como teoriza a epistemologia

positivista, que, em funcdo da énfase exagerada na objetividade, ndo considerava 0s aspectos
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subjetivos do individuo, reconhecendo os sujeitos, como expressa Sanfelice (apud MINTO,
2011, p. 9) “subjetivamente desprovidos de qualquer senso ativo da historia”.

Minayo et al (2002) complementa explicando que as experiéncias e a¢bes do sujeito
investigado ndo podem ser quantificadas, considerando que o seu universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, que corresponde a um espago mais profundo
das relacGes, dos processos e dos fendmenos, nao é redutivel a operacionalizacédo de variaveis.

A pesquisa qualitativa, portanto, tem essa caracteristica de proporcionar um contato
mais direto entre o pesquisador e 0 sujeito pesquisado, ou seja, ha uma relagdo intersubjetiva
entre ambos na forma de produzir conhecimento cientifico, como mostra a Epistemologia
Qualitativa proposta por Gonzélez Rey (2005a, 2011) no estudo da subjetividade humana, a
qual concebe o sujeito como um ser pensante, ativo, consciente, que produz sentidos e
emocdes nas Vvarias instancias sociais nas quais convive e interage.

Considera-se que o entendimento da subjetividade possibilita compreender a
complexidade na qual 0 homem contemporaneo esta inserido, pois a partir de seu estudo €
possivel perceber as distintas configuracdes subjetivas atuantes no seu processo de
desenvolvimento de forma dindmica e dialdgica, enquanto ser singular, mas também social,
que atua e transforma a realidade em que vive como sujeito autbnomo e reflexivo que produz
conhecimento no curso de suas atividades.

Dessa forma, a investigacdo sobre “Os sentidos subjetivos atribuidos ao preconceito
por uma aluna cega do Ensino Superior” apoia-se nos fundamentos tedricos metodoldgicos da
Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey, uma vez que essa abordagem permite reunir
elementos imprescindiveis para compreender o ser humano nas suas maltiplas dimensdes.

Considerando que o sujeito cego, ao longo de sua histdria, constrdi sua subjetividade
em meio a diversas atitudes de preconceito e discriminacdo e que estas podem gerar
sentimentos de inferioridade, baixa autoestima e influenciar na producdo de sentidos
subjetivos, o0 estudo teve como objetivo geral investigar os sentidos subjetivos atribuidos ao
preconceito por uma aluna cega da UFPI.

No trabalho de pesquisa, analisaram-se as experiéncias e vivéncias de uma aluna cega
com relacdo as atitudes hostis sofridas durante sua trajetoria escolar até o ensino superior,
tendo em vista destacar como se constituem as producdes subjetivas da participante acerca do
preconceito. Todo o percurso dessa construcdo metodologica sera apresentado a seguir com
base nos aportes tedricos da epistemologia qualitativa, proposta por Gonzéalez Rey (2005a,
2011), destacando a relevancia do estudo de caso para esse tipo de pesquisa no contexto
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educacional, os instrumentos utilizados, os procedimentos adotados, o cenario da pesquisa, a

selecdo dos participantes e o perfil do sujeito investigado.

3.1 A epistemologia qualitativa como meio de produzir conhecimento

A epistemologia qualitativa proposta por Gonzalez Rey (2005a, 2011) surgiu como
uma nova forma de produzir conhecimento cientifico em oposicdo ao modelo positivista, que
exclui da condicio de sujeitos pensantes tanto o pesquisador quanto o sujeito pesquisado. E
uma abordagem tedrica e metodoldgica que se propde a investigar 0s processos psicoldgicos
que até entdo ndo eram analisados, dada a sua complexidade. A partir dessa concepcédo, o
autor explica que as relacdes estabelecidas entre os sujeitos envolvidos na investigacdo sdo
uma condicdo para o desenvolvimento das pesquisas em ciéncias humanas e que a interagdo é
uma dimenséao essencial do processo de producdo do conhecimento, um aspecto constitutivo
da estrutura dos fenébmenos humanos.

Ao propor essa metodologia, com base na psicologia historico-cultural, como meio de
romper com o ponto de vista estreito e dominante do positivismo, que se recusou a tratar da
epistemologia, de um modelo de ciéncia adequado para estudar os fendbmenos psicoldgicos e,
ainda, compreender na sua complexidade os processos do desenvolvimento humano e a

constituicdo subjetiva do individuo na cultura em que esta inserido, o autor explica:

Propomos a epistemologia qualitativa como forma de satisfazer as
exigéncias epistemologicas inerentes ao estudo da subjetividade como parte
constitutiva do individuo e das diferentes formas de organizagdo social. A
subjetividade ndo é um produto da cultura, é ela mesma constitutiva da
cultura, ndo pode ser considerada resultado subjetivo de processos objetivos
externos a ela, mas expressdo objetiva de uma realidade subjetivada
(GONZALEZ REY, 2011, p. 28).

Esse enfoque representa um modelo de pesquisa que tem como meta analisar a
realidade social dos sujeitos, isto é, a forma como se constituem e interagem nesse espaco,
bem como mostrar os significados e sentidos construidos nas diferentes relagbes que
estabelecem entre eles e com o meio social. Com o estudo da subjetividade com énfase na
epistemologia qualitativa, Gonzalez Rey (2011, p. 28) defende uma nova forma de produzir
conhecimento, enfatizando que, antes de qualquer construcdo tedrica, o pesquisador deve

compreender que:
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[...] a ciéncia ndo é sé racionalidade, é subjetividade em tudo que o termo
implica, é emocao, individualizacdo, contradicdo, enfim, é expressdo integra
do fluxo da vida humana, que se realiza através de sujeitos individuais, nos
guais suas experiéncias se concretizam na forma individualizada de sua
producao.

De acordo com essa reflexdo, cabe destacar que analisar a subjetividade, por ser um
fendmeno complexo, que exige métodos de investigacdes diferentes daqueles praticados nas
ciéncias naturais, se tornou viavel com essa proposta metodologica que Vvé 0s sujeitos
participes da pesquisa como produtores de conhecimento no decorrer do estudo. Nessa
perspectiva, a epistemologia qualitativa apresenta-se como uma via essencial para o estudo
dos fenbmenos humanos. Em sintese, o autor explica que a epistemologia qualitativa veio
romper com esse modelo de produzir conhecimento no positivismo, com base na
epistemologia da resposta para um novo conceito, a “epistemologia da construcdo”, com
énfase no carater construtivo-interpretativo, no singular e no dialégico no processo de
construcdo da informacdo. A epistemologia qualitativa fundamenta-se nos principios

epistemoldgicos caracterizados a seguir.

3.1.1 O conhecimento € uma producdo construtivo-interpretativa

Neste principio, o pesquisador apresenta-se com um sujeito ativo, que nao reproduz o
conhecimento, mas elabora as construcdes tedricas em que € reconhecido seu carater ativo e
criativo, bem como dos sujeitos pesquisados, na producdo de sentidos subjetivos em relagéo
ao fendbmeno estudado. Significa compreender que o conhecimento € uma producdo humana
que se da no confronto entre o pesquisador e as varias experiéncias que surgem durante o
processo de investigacdo, em que sdo apreendidos novos sentidos, novas construgdes tedricas.
Nesse percurso de construgdo das informacOes, cabe ao pesquisador reconhecer que “[...] 0
sujeito pesquisado € ativo no curso da pesquisa, ele ndo é simplesmente um reservatério de
respostas prontas, a expressar-se diante da pergunta tecnicamente bem formulada”
(GONZALEZ REY, 2011, p. 55). Dai a importancia da criacdo de um clima de amizade entre
0s participantes no decorrer da pesquisa, na busca da produgdo do conhecimento, o qual o
autor destaca como primordial para reconhecer os sentidos e significados produzidos durante

o desenvolvimento do estudo.
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3.1.2 O singular como instancia legitima de producéo de conhecimento

Gonzélez Rey (2005a) destaca a importancia do carater singular do sujeito no processo
de construcdo da informacdo, enfatizando que esta dimensdo foi historicamente
desconsiderada quanto a sua legitimidade como fonte de conhecimento cientifico, conforme
os postulados da metodologia positivista, baseada no pressuposto de que quanto maior o
namero de sujeitos investigados, maior a confiabilidade do estudo. Em oposicdo a essa ideia,
Gonzélez Rey (2005a, p. 35) acredita que a producdo de conhecimento “ndo se legitima pela
quantidade de sujeitos a serem estudados, mas pela qualidade de sua expressdo”. Para ele, 0
numero de sujeitos a serem investigados “responde a um critério qualitativo, definido
essencialmente pelas necessidades do processo de conhecimento que surgem no curso da
pesquisa”. Segundo o autor, a singularidade é um aspecto que se constitui como realidade
diferenciada na historia da constituigdo subjetiva do individuo.

3.1.3 O caréter interativo do processo de producao do conhecimento

Este principio baseia-se na concepcdo de que a comunica¢do como processo dialdgico
proporciona aos participantes da pesquisa, tanto ao pesquisador como aos sujeitos
pesquisados, uma relacédo significativa no momento da construcdo das informacGes. Gonzalez
Rey (2005a) pontua que considerar a natureza interativa do processo de producdo do
conhecimento significa compreendé-lo como processo que assimila os imprevistos de todo o
sistema de comunica¢do humana, utilizando inclusive esses momentos de improviso como
meio de produzir conhecimento. O carater interativo do conhecimento atribui extrema
importancia aos dialogos que nele se desenvolvem, constituindo-se como momentos
essenciais para a qualidade do conhecimento produzido.

Sendo assim, o contexto interativo e o tecido relacional da pesquisa desempenham
enorme influéncia nesse processo, pois determinam o valor da qualidade da informacédo, a
qual s6 é conseguida por meio do envolvimento e da motivacdo dos sujeitos estudados
(GONZALEZ REY, 2011).

Com relacdo a esse principio metodoldgico, Gonzalez Rey caracteriza-0 como
fundamental para o desenvolvimento da pesquisa, considerando que é por meio do
conhecimento produzido na interacdo entre pesquisador e sujeito investigado que serdo
construidas novas informagdes. Rodrigues (2008) argumenta que, nessa relacdo, a experiéncia

do investigador constitui-se também como parte integrante e relevante para a compreensao
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dos sentidos apresentados pelos participantes quanto as informagdes construidas no percurso
da investigacéo.

Dessa forma, a epistemologia qualitativa, apresentada como uma via essencial para
entender o sujeito e sua atuacdo nas varias configuragdes sociais, mostrou-se relevante na
apreensao dos sentidos atribuidos ao preconceito por uma aluna cega, considerando que, no
contexto atual, essa aluna, nas suas experiéncias e vivéncias no espaco académico, € alvo de
preconceito e discriminacdo, bem como ndo tem seus direitos respeitados como cidadd, em
funcdo da IES ndo possuir uma estrutura que garanta a esta usufruir de oportunidades iguais
nesse nivel de ensino, 0 que pode ocasionar, entre outros males, o fendmeno da evasao. Por
meio dessa metodologia, acreditamos que foi possivel conhecer a historia dessa aluna,
enquanto estudante da UFPI, e ainda compreender como esta reage diante das adversidades
existentes na universidade. Como estratégia de pesquisa, adotamos o estudo de caso por
possibilitar compreender o0 objeto investigado na sua singularidade.

3.2 A relevancia do estudo de caso

Martins (2008) teoriza que o estudo de caso € uma estratégia metodoldgica de fazer
pesquisa nas ciéncias sociais usada para avaliar ou descrever situa¢es dinamicas em que 0
elemento humano estd presente, buscando-se apreender a totalidade de uma situacao e,
criativamente, descrever, compreender e interpretar a complexidade de um caso concreto,
mediante uma analise profunda do objeto estudado.

Ludke e André (1986), Raupp e Beuren (2003) e Gonsalves (2007), caracterizando
essa metodologia, a consideram como um tipo de pesquisa qualitativa que se destina a estudar
um unico caso. Para esses autores, constitui-se como o tipo mais utilizado pelos pesquisadores
que desejam um aprofundamento acerca de determinado caso particular, investigando o
fendmeno na sua complexidade, de forma a analisa-lo na sua totalidade.

A nossa investigacdo, contudo, adotou o estudo de caso na perspectiva de Gonzélez
Rey (2011, p. 158) por considerar esse tipo de pesquisa relevante para investigacdo da
subjetividade humana, “[...] pois € por meio dele que se expressa a tensdo permanente entre 0
individual e o social, momento essencial para a produgdo de conhecimento sobre ambos 0s
niveis de construcdo da subjetividade”.

A importancia atribuida ao estudo de casos na pesquisa qualitativa, de acordo com
Gonzélez Rey (2011), deve-se ao fato de que este método representa uma fonte importante

para investigacdo dos processos psicoldgicos, permitindo ao pesquisador reconhecer aspectos
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constituintes tanto da subjetividade individual quanto da subjetividade social que envolve a
historia dos sujeitos, dimensdes concebidas como fundamentais para a compreensdo da
subjetividade humana e como indicadores que facilitam o processo de constru¢do do
conhecimento.

Nessa perspectiva, destacou-se a relevancia em pesquisar a histéria de uma aluna com
relacdo as angustias sofridas no espaco educacional em funcdo do preconceito por ser uma
pessoa cega, externadas por meio da utilizacdo dos instrumentos, como a entrevista em

processo, 0 completamento de frases, a composicdo e o conflito de dialogos.

3.3 Os instrumentos de pesquisa

Na epistemologia qualitativa, os instrumentos utilizados na obtenc¢éo das informagdes
sdo vistos como meios que ajudam o sujeito investigado a expressar suas emogoes diante do
fendmeno analisado e, desse modo, possibilitam ao pesquisador a apreensdo dos sentidos
subjetivos produzidos a partir da emocionalidade de cada participante. Gonzalez Rey (2005a,
p. 168) considera que as emocdes contribuem extremamente na formacdo do sujeito,
afirmando que “sdo elementos centrais na constituicdo do sentido subjetivo da experiéncia
humana”.

Os instrumentos, segundo o autor, apresentam um carater interativo que envolve 0s
sujeitos na pesquisa e sdo considerados elementos indutores na producdo da informagdo. Um
instrumento é entdo “toda situagcdo ou recurso que permite ao outro expressar-se no contexto
da relacdo que caracteriza a pesquisa” (GONZALEZ REY, 2005a, p. 42). Na concepcao desse
autor, a utilizacdo de um instrumento significa envolver as pessoas emocionalmente,
facilitando a expresséo de sentidos subjetivos. Contudo, destaca que uma das funcdes
importantes de um instrumento sera descentrar, provocar a expressao do outro como sujeito,
sem a pretensédo de obriga-lo a responder a determinados estimulos.

Nesta pesquisa, como mencionado anteriormente, foram utilizados os seguintes
instrumentos: uma entrevista inicial, o completamento de frases, a composicéo, o conflito de
didlogos e a entrevista em processo. Inicialmente, a pesquisadora aplicou uma entrevista
visando obter informacbGes sobre a vida da participante como: idade, sexo, grau de
escolaridade, estado civil, ano de ingresso no curso, bem como as angustias sofridas no
espaco académico decorrentes da cegueira, ou seja, os conflitos vivenciados por ser uma
pessoa cega. Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas para analise e construcdo das

hipdteses. Essa entrevista inicial teve a duracdo de uma hora.
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E importante ressaltar a forma como foram utilizados os instrumentos. Apds a
aplicacdo de cada instrumento, o pesquisador analisa as informacdes tendo em vista
identificar os indicadores de zonas de sentidos, isto €, as experiéncias vivenciadas pela aluna
na sua trajetéria escolar e, em especial, no ambito do ensino superior, as quais expressam
diferentes emogdes, produzindo diversos sentidos subjetivos. Com relagdo aos indicadores
que surgem no momento da interpretacdo e construcdo das informacdes, o autor os define
como sendo “parte do processo permanente em que se constroi o conhecimento, e é um dos
elementos essenciais que facilitam a viabilidade do processo de conhecimento” (GONZALEZ
REY, 2011, p. 114).

Gonzéalez Rey (2005a) adverte para a vantagem de se utilizar, em um estudo,
diferentes instrumentos que permitam ao sujeito investigado deslocar-se de um sistema de
expressdo, qualquer que seja, para entrar em zonas alternativas de sentido subjetivo, diferentes
daquela que concentrava sua atencdo em outro instrumento. Ou seja, 0 sujeito pesquisado
dispde de distintas possibilidades de expressdo que facilitam transitar por zonas diferentes de
Sua experiéncia, capazes de gerar sentidos subjetivos também diferentes.

Os instrumentos utilizados na pesquisa serdo descritos seguindo a ordem em que
foram aplicados, ressaltando que, posteriormente a sua aplicacdo, eram analisados e, a partir
disso, eram construidas hipoteses com base em indicadores, confirmados com a técnica da

entrevista em processo.

3.3.1 Entrevista

A entrevista € um recurso muito utilizado nas pesquisas qualitativas por ser um
instrumento que possibilita uma maior interacdo entre os sujeitos envolvidos no estudo,
promovendo uma aproximacdo imediata com o interlocutor, o que, segundo Chizzotti (2006),
pode enriquecer, isto é, alargar a significacdo do fenébmeno investigado. Sendo assim, é uma
técnica importante na coleta de informac6es e opiniGes do entrevistado, sendo que ele tem
liberdade para expressar aquilo que pensa sobre o tema pesquisado. Trivinds (1987, p. 146)
complementa afirmando que a entrevista, “[...] a0 mesmo tempo que valoriza a presenca do
investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a
liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacao”.

Nessa pesquisa, a primeira entrevista (apéndice A) realizada teve como objetivo a
obtencdo de informacdes sobre a vida da participante, tais como: a trajetdria escolar, histéria

de vida destacando o0 momento de aquisicdo da cegueira e os conflitos vivenciados
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decorrentes da deficiéncia e outras informacGes relevantes para a pesquisa. Essa fase
representou um momento importante para 0 andamento do estudo, pois possibilitou o
desenvolvimento de uma relacdo amigavel entre a pesquisadora e a aluna, bem como permitiu
a criacdo de novos espagos de inteligibilidade que, segundo Gonzélez Rey (2005a), se
configuram como possibilidades para aprofundar a construcéo tedrica. Todas as entrevistas
dessa primeira etapa foram aplicadas e gravadas na sala de estudo do Mestrado em Educacéo

do CCE/UFPI e tiveram duracdo média de 1 hora.

3.3.2 Completamento de frases

O completamento de frases é um instrumento utilizado na epistemologia qualitativa,
formado por sentengas curtas a serem preenchidas pelo sujeito pesquisado relacionadas a
diferentes fases de sua vida. Esse instrumento permite que o0 sujeito expresse sentidos e
emoc0Oes vivenciados ao longo de sua histdria, e possibilita ao pesquisador identificar nas
frases aquelas que mais expressam sentidos devido a repeticdo de alguns aspectos, que
integram as experiéncias vivenciadas pelo sujeito durante a sua historia de vida. De acordo

com Gonzélez Rey (20053, p. 59), o completamento de frases:

E uma rica fonte de indicadores e seu valor como instrumento estd na
possibilidade de elaborar um sistema de hipéteses que se integram e marcam
0 curso da producdo da informagdo; algumas dessas hipdteses serdo somente
abertas somente a partir de uma frase ou de uma rela¢éo Unica entre frases. O
valor das hipéteses produzidas no curso do instrumento esta na possibilidade
de enriquecé-las e ir se aprofundando nelas ao longo da pesquisa.

O surgimento desse instrumento se deu a partir dos testes de Rotter, 0s quais atribuiam
significados as distintas formas de expressdo das pessoas diante das diferentes frases. Sua
utilizacdo remonta a década de 1970, destacando sua relevancia e contribuicdo para diversas
linhas de pesquisa. (GONZALEZ REY, 2005a). Segundo 0 autor, por ser um instrumento que
apresenta indutores muitos curtos, possibilita a expressédo de sentidos subjetivos diferenciados
em areas e aspectos muito distintos da vida das pessoas.

Com relacdo ao nimero de frases, pode variar, sendo que Gonzalez Rey (2005a)
explica que menos de 15 podera contribuir para que o sujeito investigado se fixe em tematicas
invariaveis, intencionalmente ou ndo, dificultando a entrada em novas zonas de sentidos de

sua vida que podem contribuir para expressao de sentidos subjetivos.
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Por meio desse instrumento, é possivel captar inimeras expressdes subjetivas do
sujeito pesquisado em diferentes configuracGes subjetivas, tais como: familia, trabalho,
projetos de vida, estudo etc. Como € um instrumento em que o participante 1é e expressa
sentidos subjetivos acerca das inimeras frases por meio da escrita, por ser uma aluna cega, a
pesquisadora lia as frases e a participante se expressava diante das sentengas. Sua aplicacdo
aconteceu numa sala de aula do CCE/UFPI e o mesmo foi feito em dois dias a pedido da

aluna (ver apéndice B).

3.3.3 Conflito de dialogos

O conflito de dialogos é mais um dos instrumentos utilizados na pesquisa qualitativa.
Foi desenvolvido por Gonzélez Rey nos anos de 1970 para pesquisar o desenvolvimento
moral de adolescentes e jovens cubanos, através de situacOes ficticias que resultaram em
depoimentos que com frequéncia apresentavam contradi¢fes. Para Gonzélez Rey (2005a, p.

63), o conflito de didlogos:

[...] trata-se de um instrumento que busca o envolvimento do sentido
subjetivo na esfera moral a partir do exercicio reflexivo do jovem acerca de
uma situagdo de conflito que se apresenta para ele (a) no dia-a-dia da
sociedade gque tenha um forte impacto no imaginario dos jovens.

Assim, fez-se uso deste instrumento no trabalho de pesquisa, através da criacdo de
situacOes hipotéticas envolvendo um dialogo hipotético entre dois alunos cegos, abordando
questdes sobre o preconceito contra a pessoa com deficiéncia visual em uma sala de aula de

uma universidade (ver apéndice C).

3.3.4 Composicao

A redacdo é um dos instrumentos preferidos por Gonzélez Rey em seus trabalhos
iniciais de pesquisa, porque, segundo este pesquisador, as redagdes representam instrumentos
abertos que permitem a producdo de trechos de informacéo pelos sujeitos, com independéncia
de perguntas diretas apresentadas pelo pesquisador, e, também, pela significacdo que pode ser
atribuida a categoria de elaboracdo pessoal, usada como elemento definidor de um nivel de

organizagao da personalidade.
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As redacgdes sdo formuladas partindo de um tema aberto a ser desenvolvido pelo
sujeito, levando a uma descentracdo do sujeito estudado, considerando 0s processos e
mecanismos subjetivos implicados no processo de comunicacao.

E um instrumento importante para definir adolescentes e jovens com niveis diferentes
de desenvolvimento moral, pois se apresenta como excelente via de producdo de trechos de
informacao em sujeitos motivados, propensos a um envolvimento reflexivo. Nessa pesquisa,
foi proposta a aluna cega uma composicdo sobre o tema “O preconceito em minha vida”, a

fim de possibilitar uma reflexao sobre o impacto do preconceito na sua vida (ver apéndice D).

3.3.5 Entrevista em processo

Os sistemas conversacionais se apresentam dentro da proposta da epistemologia
qualitativa de Gonzélez Rey como uma alternativa a epistemologia estimulo-resposta de
cunho positivista.

Para este autor, 0s sistemas conversacionais:

[...] permitem ao pesquisador deslocar-se do lugar central das perguntas para
integrar-se em uma dindmica de conversacao que toma diversas formas e que
é responsavel pela producdo de um tecido de informagdo o qual implique,
com naturalidade e autenticidade, os participantes (GONZALEZ REY,
20054, p. 45).

Dessa forma, 0 uso destes sistemas conversacionais, Como € a entrevista em processo,
deve converter 0 espaco social da pesquisa em um espaco portador de sentido subjetivo, onde
tanto os sujeitos pesquisados como o pesquisador integram suas experiéncias, suas davidas e
suas tensdes, em um processo que facilite o aparecimento de sentidos subjetivos durante o
curso das conversacoes.

A conversagdo, sendo um processo de comunicacgdo ativo entre o pesquisador e 0s
sujeitos pesquisados, propicia que 0os mesmos se envolvam em suas reflexdes e emogdes sobre
0s temas que vao aparecendo no desenrolar das atividades.

Apos a aplicacdo e andlise dos instrumentos (a entrevista, 0 completamento de frases,
o conflito de diadlogos e a composicdo) percebeu-se certo numero de questdes abertas. Com
isso, entrou-se no desenvolvimento dessa nova fase que é a entrevista em processo, que foi
usada ao longo da obtencdo das informacGes, tendo em vista esclarecerem diversas hipoteses

surgidas ap0s a aplicacdo dos diferentes instrumentos utilizados.
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3.4 Cenario da pesquisa

O cenario da pesquisa refere-se ao espaco social onde foi realizada a pesquisa e tem
como funcdo apresentar aos sujeitos que serdo investigados como serd desenvolvido o estudo,
bem como possibilitar um clima amigavel entre pesquisador/pesquisado de modo a envolver
as emocOes dos participantes e, assim, possibilitar a producdo de sentidos subjetivos e,
consequentemente, a criacdo de novas zonas de sentido acerca da tematica estudada.

Gonzéalez Rey (20053, p. 83) define o cenério da pesquisa como “a fundagdo daquele
espaco social que caracterizara o desenvolvimento da pesquisa e que estd orientado a
promover o envolvimento dos participantes na pesquisa”. Para ele, essa orientacdo facilita a
construcdo de uma relacdo de confianca entre 0s sujeitos participantes na busca de
informacgdes sobre o objeto investigado, explicando que o andamento do estudo depende, em
primeira instancia, do relacionamento estabelecido entre os envolvidos no processo, visto
como determinante para o sujeito investigado expressar-se de forma livre e espontanea.

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal do Piaui com uma aluna cega do
Centro de Ciéncias da Educacdo — CCE. A fim de compreender o cendrio da pesquisa, serd
explicitado a seguir um breve histérico sobre essa instituicéo.

3.4.1 Breve historico da Universidade Federal do Piaui

Segundo Silva (2011), a Universidade Federal do Piaui é fruto de um sonho idealizado
por uma parcela da populacdo piauiense, que almejava possuir em seu Estado uma Instituicdo
de Ensino Superior que alocasse diversos cursos de Graduagdo, capazes de produzir
conhecimento cientifico, formar profissionais competentes para atuarem na sociedade e
contribuir para o desenvolvimento cultural, social e econémico do Piaui.

Nesse cenario, a Universidade Federal do Piaui — UFPI € a mais antiga instituicdo de
Ensino Superior do Estado do Piaui. Foi criada pela Lei n. 5.528 de 11 de novembro de 1968
e oficialmente instalada em 01 de marco de 1971, com o nome de Fundacdo Universidade
Federal do Piaui, resultante da juncdo da Faculdade de Direito do Piaui, Faculdade de
Filosofia, Faculdade de Odontologia, Faculdade de Medicina de Teresina e Faculdade de
Administracdo de Empresas de Parnaiba.

Durante a década de 1980, a UFPI estudou vérias alternativas para viabilizar a

implantacéo de seu primeiro mestrado. Dos cinco Centros de Ciéncias que compdem a UFPI,
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0 Centro de Ciéncias da Educacdo (CCE) era o que mais oferecia condi¢bes para a sua
concretizacdo, tanto em relacdo as condigdes fisicas e materiais quanto em relacdo a
qualificacdo de seus professores. Assim, em 1991, o CCE implanta, finalmente, o Mestrado
em Educacdo, consagrando-se pioneiro na Pos-Graduacao Stricto Sensu nessa IES.

As unidades gestoras estdo organizadas em Orgdos Centrais, que si0 0s seguintes:
Reitoria, Pro-Reitoria de Administracdo — PRAD, Pré-Reitoria de Ensino de Graduagdo —
PREG, Pré-Reitoria de Extensdo — PREX, Pro-Reitoria de Pesquisa e PoOs-Graduagcdo —
PRPPG, Pro-Reitoria de Planejamento e Orgamento — PROPLAN, Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis e Comunitarios — PRAEC, Vice-Reitoria e Biblioteca Central — BC.

A instituicdo possui cinco campi, sendo que um esta instalado em Teresina (Campus
Ministro Petronio Portela), capital do estado, e 0s outros quatro estdo localizados em cidades
do interior, especificamente em Picos (Campus Senador Helvidio Nunes de Barros), em
Parnaiba (Campus Ministro Reis Veloso), em Bom Jesus (Campus Professora Cinobelina
Elvas) e em Floriano (Campus Amilcar Ferreira Sobral). Além disso, possui trés Colégios
Agricolas nos municipios de Floriano, Bom Jesus e Teresina.

Esta pesquisa, contudo, foi desenvolvida no Campus Ministro Petronio Portela, em
Teresina, que é constituido pelas seguintes Unidades Académicas: Centro de Ciéncias da
Educacao — CCE, Centro de Tecnologia — CT, Centro de Ciéncias Agrarias — CCA, Centro de
Ciéncias da Saude — CCS, Centro de Ciéncias Humanas e Letras — CCHL, Centro de Ciéncias
da Natureza — CCN, sendo que, destas, o CCE constituiu o cenario da pesquisa, pois a

participante é aluna nesta unidade de ensino.

3.4.2 Caracterizando o Centro de Ciéncias da Educacéo — CCE

O Centro de Ciéncias da Educacdo — CCE da Universidade Federal do Piaui foi criado
originalmente como Departamento de Educacdo, instituido pela Resolucdo 16/71 pelo Reitor
Hélcio Ulhéa Saraiva, quando da instalacdo oficial da UFPI, com o objetivo de ministrar
disciplinas afins na &rea de conhecimentos pedagdgicos para 0s alunos dos cursos de
Licenciatura.

O Departamento de Educacdo foi instalado a partir de 04/10/1971 e teve como
primeira Chefe a Prof.2 Maria Cristina de Oliveira, dando origem ao Centro de Ciéncias da
Educacdo — CCE, sendo implantado através da Resolugdo n.° 10/75 de 19/03/1975 e

considerado como o centro mais novo da UFPI. Esta Resolugédo afirma a criacdo do CCE e
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dos Departamentos, exceto do DEA, que é oriundo do antigo Setor de Artes e antigo
Departamento de Artes Praticas — DAP. O Centro de Ciéncias da Educacdo teve como
primeiro Diretor o Prof. Mariano da Silva Neto.

Atualmente o seu Diretor é o Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho e
engloba os Departamentos de Fundamentos da Educacdo (DEFE), Métodos e Técnicas de
Ensino (DMTE), Musicas e Artes Visuais (DMA) e Comunicacdo Social (DCS), oferecendo
para a comunidade os seguintes cursos de graduacdo: Educacdo Artistica, Comunicacdo
Social (Jornalismo), Pedagogia e o curso de Bacharelado em Moda, Design e Estilismo.

A Pés-Graduacdo Stricto Sensu é uma das grandes conquistas do CCE com o Curso de
Mestrado em Educacdo, primeiro curso Stricto Sensu institucional do Piaui, que funciona
desde outubro de 1991, com relevantes servicos destinados a producdo do conhecimento.
Recentemente, em marco de 2010, foi implantado o tdo almejado Curso de Doutorado em
Educacdo, contribuindo para a transformacéo cultural, social e econémica do Piaui.

O Centro de Ciéncias da Educacdo completou 40 anos em 2011 e, ao longo desse
percurso, contribuiu para a qualidade educacional, artistica e jornalistica, além da melhoria
substantiva na qualificacdo docente, principalmente em nivel de Mestrado e Doutorado,
contribuindo dessa forma com a producéo e difusdo do conhecimento cientifico. Outro ponto
a ser mencionado na histdria do CCE é a construgcdo do novo prédio especifico para alocar a

coordenacdo da P6s-Graduagdo em Educacao, iniciada em 2011.

3.5 Participante da pesquisa

Segundo as informacgdes obtidas por meio da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis e
Comunitérios — PRAEC, através do Projeto Incluséo, que integra a politica de inclusdo social
e apoio ao aluno com deficiéncia, o qual oferece servico de monitoria a esse alunado,
constata-se que estudam no Campus Ministro Petrénio Portela, em Teresina — Pl, ingressantes
do ano de 2004 até o ano vigente, 11 alunos com deficiéncia visual. Deste total, 03 possuem
cegueira total e o restante tem baixa visdo. Como a pesquisa pretendeu investigar sujeitos com
cegueira total, a principio o estudo contava com trés participantes, sendo dois alunos da
graduacdo do Curso de Geografia do Centro de Ciéncias Humanas e Letras — CCHL, sexo
masculino, na faixa etéria entre 20 e 29 anos, e a outra, uma aluna da Pds-Graduagdo em
Educacao. Contudo, no percurso da coleta das informacdes, especificamente no momento das

analises, constatou-se que dois sujeitos ndo atendiam aos objetivos propostos, porque estes
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ndo desenvolveram sentido subjetivo acerca do preconceito, considerando que esta producéo
acontece no curso das atividades do sujeito. Em funcao deste incidente, decidiu-se continuar a
pesquisa somente com um participante.

Assim, participou deste estudo uma aluna cega, estudante do Mestrado em Educacao
da Universidade Federal do Piaui, o que Ihe confere reconhecimento por ser pioneira entre as
pessoas com deficiéncia no Estado do Piaui a cursar uma Pos-Graduagdo Stricto Sensu. E
reconhecida no meio académico por alguns professores como uma pessoa com um extremo
poder de criticidade e autonomia intelectual, sendo que ela mesma se autodenomina como
“marxista ferrenha”, mas que esta reduzido apds contato com outras correntes
epistemoldgicas, vislumbradas a partir de leituras realizadas no Mestrado.

E a segunda de trés irmdos em uma familia simples, do interior do Piaui, mas
alicercada com base em valores morais que estruturaram e possibilitaram a constituigéo
subjetiva da aluna enquanto sujeito pensante e atuante no contexto que estd inserida e,
principalmente, nas causas sociais pelas quais luta e advoga em prol daqueles que nao tiveram
um apoio tdo significativo e eficaz da familia quanto ela obteve para vencer ou reduzir as
mazelas sociais que dificultam o acesso da pessoa cega aos bens materiais e culturais.

Atualmente, ndo esta desenvolvendo nenhuma outra atividade, em funcédo de sua total
dedicacdo ao curso. Antes de ingressar na Po0s-Graduacdo, trabalhava como professora
substituta na rede estadual de ensino, em virtude de sua aprovacdo em um teste seletivo
ofertado pelo Estado, prestando atendimento as pessoas com deficiéncia visual na sala de
Atendimento Educacional Especializado - AEE (sala multifuncional). E casada com um
jovem deficiente visual (baixa visdo) e tem um filho de trés anos vidente, fruto dessa uni&o.

A historia dessa aluna, que entre outras qualidades é extremamente critica em relacao
as injusticas contra os menos favorecidos e ndo se abala com situagGes irrelevantes, serd mais
detalhada no capitulo seguinte, que consiste na andlise, interpretacdo e construcdo das
informacdes referentes a constituicdo subjetiva da participante, obtidas através da aplicacéo
de diferentes instrumentos que sdo utilizados no estudo da subjetividade humana e que sédo
apoiados na epistemologia qualitativa, a qual fundamenta esta pesquisa. A seguir,
apresentaremos passo a passo 0 estudo no que diz respeito a0 momento de obtencdo das

informacdes.
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3.6 Procedimentos

O delineamento do estudo comegou com a solicitagdo de uma Declaracdo do Diretor
do Centro de Ciéncias da Educacdo — CCE da Universidade Federal do Piaui, permitindo a
realizacdo da pesquisa, considerando que a aluna investigada estuda no referido centro.

O primeiro contato com a participante aconteceu por meio de uma conversa informal,
explicando-lhe sobre a tematica a ser pesquisada, 0s objetivos do estudo e como seriam
coletadas as informagdes, de forma que toda essa conversa inicial tinha o propdsito de criar
um clima de amizade entre 0s sujeitos da pesquisa (investigador/investigado), a fim de
envolvé-la, motiva-la a aderir ao estudo. Esse envolvimento, conforme expressam o0s
principios epistemoldgicos que fundamentam esse estudo, € muito importante para o
desdobramento da pesquisa, pois dessa relacdo depende a qualidade da informacéo.

Ainda com base na epistemologia qualitativa de Gonzélez Rey (2005a), um trabalho
de pesquisa que envolve o estudo da subjetividade humana s6 fluird se houver empatia,
interacdo entre pesquisador/pesquisado. O autor considera o0 processo de comunicagdo
relevante no curso da pesquisa e comenta que as relagbes com o pesquisador, a confianga
estabelecida no decorrer dela, possibilitam a expressdao do sujeito investigado em toda a sua
complexidade. A partir deste argumento, pode-se inferir que a producdo de sentidos
subjetivos durante a investigacdo depende essencialmente das relagGes entre os envolvidos no
processo e do clima dial6gico desenvolvido no estudo.

Na aplicacdo dos instrumentos, o processo ocorreu da seguinte forma: foram
agendados os encontros com a aluna e foi definido que estes seriam sempre na UFPI,
especificamente nos dias em que esta tivesse aula, considerando que assim ja estaria na
academia, evitando desperdicio de tempo e as dificuldades de deslocamento que a aluna tem.
A cada instrumento aplicado, a pesquisadora lia e explicava a importancia deste para o estudo.
Apesar de alguns instrumentos necessitarem da escrita da participante, como o0
completamento de frases, o conflito de didlogos e a composicdo, é importante ressaltar que
todos eles foram gravados e transcritos pela pesquisadora, mas sem nenhum descrédito quanto
a veracidade e qualidade da informacéo coletada.

E pertinente comentar que a aluna investigada tem um dominio total do Método
Braille, mas a escrita dos instrumentos ndo foi possivel utilizando esse recurso, considerando
que seu uso demanda gasto excessivo de papel, bem como o tempo que se gastaria na
transcricdo do Braille para o portugués, e, ainda, porque o Braille € s6 uma das ferramentas

gue a pessoa com deficiéncia visual pode utilizar para apropriar-se do aprendizado da leitura e
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escrita. Atualmente, as tecnologias apresentam-se como 0s recursos que mais auxiliam no
desenvolvimento intelectual desse sujeito. No préximo capitulo, serdo apresentadas as
informacBes da pesquisa a partir dos varios instrumentos desenvolvidos por Gonzélez Rey
(2005a, 2011) na Epistemologia Qualitativa.



4 COMPREENDENDO A SUBJETIVIDADE: O QUE REVELAM AS
INFORMAGCOES DA PESQUISA

[...] o conhecimento ndo se reduz a um rol de
dados isolados, conectados por uma teoria
explicativa; 0 sujeito-observador é parte
integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um
significado. O objeto ndo é um dado inerte e
neutro; estd possuido de significados e relacdes
gue sujeitos concretos criam em suas agoes.

(Antonio Chizzotti)

Este capitulo tem por finalidade apresentar a andlise das informag@es produzidas a
partir dos instrumentos utilizados para o estudo da subjetividade, propostos por Gonzélez Rey
(1998, 1999, 2002, 2003, 2005a, 2005h, 2011), na epistemologia qualitativa. No decorrer do
capitulo, serdo discutidos os sentidos subjetivos produzidos pela aluna cega referentes ao
preconceito e ao ensino superior ao longo de sua vida académica.

Inicialmente, serd apresentada a histéria de vida da aluna e, em seguida, seréo
analisados os resultados do estudo a partir dos objetivos que conduziram a pesquisa:
investigar os sentidos subjetivos atribuidos ao preconceito por uma aluna cega da UFPI,
compreender o impacto do preconceito na constituicdo subjetiva da aluna cega da UFPI e
analisar os sentidos subjetivos relativos ao ensino superior produzidos pela aluna cega da
UFPI. Os resultados a seguir foram analisados com base na analise construtivo-interpretativa

de Gonzalez Rey (2005a, 2011). A seguir sera apresentada a historia da Agnés.

4.1 A aluna e sua histdria: o caso de Agnés?

O preconceito é uma atitude que vocé tem de
gritar no meu ouvido, ou me ignorar como Se eu
n&o existisse.

AGNES

Agnés tem 27 anos, nasceu na cidade Canto do Buriti, localizada no centro-sul do
Piaui, na microrregido de Sdo Raimundo Nonato, em uma éarea de 4.419 km?, com uma
populacdo de 23.650 habitantes, a 405 km da capital Teresina, destacando-se com uma

economia baseada na agricultura, na pecuéria e no comércio. E a segunda de trés irm3os, filha

2 Nome ficticio escolhido pela aluna que significa “anjo”.



87

de um casal em que o pai é comerciante na cidade local e a mée é responsavel pelo lar e as
atividades domesticas. Ressalte-se que, dos cinco membros que formam a sua familia,
somente ela tem deficiéncia visual (cegueira total). Morou com seus pais em Canto do Buriti,
desde o nascimento até aos 15 anos de idade. Residiu um ano na cidade de Goi&nia com sua
mae, para aprender a utilizar recursos especificos a sua deficiéncia. A partir do 3° ano do
ensino médio, fixou residéncia em Teresina, morando com seu irmdo cagula, que veio para
ajuda-la em sua locomoc&o na cidade. E casada com um jovem com deficiéncia visual (baixa
visdo), com formagédo em Ciéncias Sociais pela UFPI, e tem um filho de trés anos, vidente,
fruto dessa unido. E graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui e cursou até
0 setimo periodo do curso de Historia na Universidade Estadual do Piaui. Atualmente, esta
cursando o Mestrado em Educacédo na Universidade Federal do Piaui.

Agnés ndo nasceu cega. Sua deficiéncia é consequéncia de uma retinose pigmentar,
uma doenca no canal visual que acomete a retina, destruindo suas células e fazendo com que a
pessoa perca gradativamente a visdo. No seu caso, aconteceu algo inesperado, porque, de
acordo com as informacBes dos médicos que a acompanharam nesse processo em distintas
cidades nas quais fez tratamento, como, por exemplo, Campinas, Sao Paulo, Belém, Goiania e
Teresina, a pessoa que nasce com retinose pigmentar que ndao se manifesta ao nascer s
manifestara a doenca apds 25 anos de idade. E com ela aconteceu diferente. Manifestou-se
aos 11 anos, e, ap0Os descobrir o problema, sua perda de visdo foi imediata, em um intervalo
muito curto. Em um espaco de 8 anos ja havia perdido a visdo, 0 que ndo é comum nesses
casos, pois individuos nessa condicdo ainda ficam com residuo visual. No seu caso, o residuo
que ficou foi somente de luz, e dependendo da intensidade da luminosidade tera dificuldades
de percepcdo, como ela mesma expressa: “Se a luz for um focozinho de lanterna pequeno, ndo
consigo perceber” (Entrevista 1/Apéndice B).

Como sua cegueira foi adquirida, teve uma infancia saudavel, marcada por muitas
brincadeiras tipicas da época e amizades que cultiva até hoje e que foram fundamentais na
superacdo do seu processo de perda da visdo. Sua escolarizacdo teve inicio de forma tardia
para os padrdes atuais, porque na época as escolas ndo aceitavam a entrada de criangas com
menos de cinco anos e, ainda, pela inexisténcia de pré-escolas na sua cidade, de forma que
ingressou no ambiente escolar com cinco anos e meio, sem cursar as etapas da educacédo
infantil, indo diretamente para o ensino fundamental. Durante os anos iniciais de escolaridade,
especificamente do 1° ao inicio do 5° ano, ndo teve problemas relacionados a escrita e a

leitura. Sua deficiéncia visual era corrigida com 6culos. No entanto, comega a vivenciar as
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primeiras atitudes de discriminacao, sendo vitima de apelidos como “quatro olhos” e “farol de
fusca”, termos pejorativos usados para designar a pessoa com problemas visuais.

A perda de visdo da aluna teve inicio quando ainda cursava o 5° ano e manifestou-se
bruscamente, impedindo-a de copiar as atividades do quadro e fazer as leituras, tendo que
aproximar o livro bem perto dos olhos. Todo esse comportamento, por ser a primeira aluna
com deficiéncia visual em uma escola de uma cidade do interior e por que queria estudar,
despertou sentimentos de piedade e protecdo na comunidade, que sugeria para Agnés que ndo
continuasse estudando e sim buscasse 0s beneficios oferecidos pelo governo que atendessem
as suas necessidades.

Esse comportamento da sociedade em relagdo a sua limitacdo visual evidencia uma
atitude de discriminacdo quanto a sua capacidade. Isso ocorre porque, segundo discute
Begrow (2006), quando se fala em deficiéncia, se considera somente o aspecto limitante para
adaptar-se, para aprender, para conseguir os mesmos direitos e deveres que os demais, e ndo a
potencialidade, a capacidade de lutar. A partir dai, Agnés comeca a enfrentar diversos
problemas, entre eles provar para a sociedade que € capaz de aprender e ter uma vida
independente. No entanto, sua familia sempre acreditou na sua capacidade, incentivando-a a
prosseguir nos estudos e buscando tratamentos oftalmoldgicos a fim de que sua visdo néo
fosse comprometida totalmente, pois os pais, assim como a Agnés, acreditavam que 0
problema era reversivel.

Por imaginar que através do tratamento pudesse voltar a enxergar, a aluna sentiu-se
motivada a continuar os estudos, de forma que se recuperasse a visdo ndo estaria tdo atrasada
em relagdo aos seus colegas. E assim, com o apoio incondicional da familia, seguiu adiante.
Cursou todo o ensino fundamental e o0 1° ano do ensino médio em sua cidade e experimentou
diferentes formas de discriminagdo, desde insultos de alguns colegas & insensibilidade dos
professores na forma de conduzir as atividades, como afirma: “As professoras eram
extremamente violentas no sentido de puxar uma prova da minha carteira, porque eu nédo
estava conseguindo ler para responder as questdes” (Entrevistal/Apéndice B). Esse
comportamento ratifica o que discute Caiado (2011) sobre a necessidade de formacdo de
professores para atuar com esse alunado diversificado, funcdo que, segundo a autora, cabe as
universidades.

Em outras situacfes, havia professor que ndo lia o que estava escrito no quadro e ndo
permitia que os alunos lessem. Ao chegar em casa, Agnés reunia-se com 0s colegas que
repassavam todo o contetdo explicado na sala de aula. Segundo a aluna, o ensino

fundamental foi muito complicado. Se ndo fosse a ajuda dos colegas e da boa estrutura
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oferecida pela familia, que foi relevante na sua escolarizacdo, ndo sabe se teria continuado.
Agnés considera esse nivel de ensino como o0 que mais sentiu angustia e falta de sensibilidade
da escola na forma de tratar uma pessoa com deficiéncia, como relata: “No ensino
fundamental foi terrivel mesmo. Algumas vezes pensei em desistir. S6 ndo desisti porque
tinha essa perspectiva mesmo de voltar a enxergar e tinha projetos” (Entrevistal/Apéndice B).

A aluna atribui todo esse descaso no inicio de sua escolarizagéo a varios fatores, como
0 sistema que € organizado para muitos falharem, inclusive as pessoas que ja tém uma falha
fisica, porque, segundo ela, é mais simples explicar que a Agnés falhou porque é cega do que
falar que sua falha foi porque ndo conseguiu entender a metodologia do professor se fosse
normal. E mais comodo justificar a falha do deficiente do que da pessoa dita normal para que
se mantenha a elite, a ordem dominante/dominado. Nesse caso, alguém tem que falhar para
servir de apoio para a elite subir e mandar realmente. Além do sistema, Agnés destaca
também a insensibilidade das pessoas, a falta de humanidade, o preconceito mesmo por ser
cega, como afirma na entrevista (1/Apéndice B): “Os professores no inicio da minha
escolarizacdo tinham uma visdo limitada. Achavam que eu nao era capaz de aprender porque
ndo enxergava”. Agnés reconhece que ha uma falta de reflexdo desses profissionais, que séo
meio robotizados e querem alunos também robotizados, vindos de uma esteirazinha de
producdo em série, e se alguém fugir desse padréo estara fadado ao fracasso. Diante dessa
analise, percebe-se que a aluna relaciona o preconceito a insensibilidade das pessoas e
também a uma critica que implica em uma avaliacdo moral do outro.

Outro fator relevante apontado por Agnés diz respeito ao comportamento da escola
com relacdo ao seu desenvolvimento, a qual proporcionava apenas o aspecto social. A funcéo
mesmo de educar estava aquém do esperado. “No processo ensino e aprendizagem, na funcao
realmente escolar sofri e ainda sofro” (Entrevistal/Apéndice B).

Agnés cursou o 1° ano do ensino médio em Canto do Buriti, na Unidade Escolar
Benjamim Valente; 0 2° em Goiania, no Centro de Educacdo Cecilia Meireles; e 0 3° em
Teresina, no Colégio Estadual Zacarias de Gais - Liceu Piauiense. Nesse nivel de ensino,
considera que ndo teve tantos problemas em relagdo aos professores no sentido de atencéo.
Eles tinham cuidado na forma de transmitir os conteidos. As dificuldades ocorreram no 1°
ano, no momento da realizacao das provas, porque ndo tinha uma pessoa disponivel para ler a
prova para a aluna, que ficava horas interminaveis na diretoria, “assistindo novelas”,
esperando a boa vontade de algum professor. Além disso, quando ndo aparecia ninguém para
colaborar na leitura, Agnés fazia a prova na casa do professor, até trés dias ap6s a data
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determinada. Segundo ela, esse fato acontecia porque a diretora da escola foi a mesma que
puxou a sua prova no ensino fundamental.

No 2° ano, apesar de ter feito varios tratamentos sem sucesso, pois sua Visao ja estava
bastante comprometida, foi para Goiania aprender a utilizar o Braille, o soroban e a bengala,
recursos usados pelas pessoas com deficiéncia visual. La concluiu o 2° ano e teve professores
“fantasticos”, que mesmo sem ter conhecimento de educacdo especial proporcionaram um
tratamento mais humano. Tinham sensibilidade e cuidado em perguntar como poderiam
ajuda-la na forma de explicar e aplicar as atividades. Esses professores foram tdo
significativos para a aluna que a escolha pelo curso de Histdria se deu em funcdo de sua
admiracéo pelo professor desta disciplina, diante do seu amplo conhecimento nessa area e da
sua maneira de transmitir o conteldo. Sobre este aspecto, Tacca (2005) enfatiza que da
relacdo professor-aluno podem resultar varios sentidos subjetivos. Foi possivel perceber a sua
emocao durante a aplicagdo do instrumento quando se referia aos professores do 2° ano, como

expressa:

Eu tive um professor de matematica no 2° ano que para explicar o assunto de
geometria espacial, fazia todas as figuras utilizando dobraduras, que guardo
até hoje, para que facilitasse a minha compreensdo. Foi um apoio e uma
preocupacgdo para que eu pudesse entender realmente o que ele ensinava.
Também tive professores que queriam me dar nota somente pela minha
presenca em sala de aula. N&o queriam fazer prova, porque achavam que
estando em sala de aula, ja era suficiente para ter um dez. (Entrevista 1/
Apéndice B).

Quanto ao 3° ano do ensino médio, Agnés caracteriza-o como um dos anos mais
calmos, um periodo em que fez grandes amizades, amigos que cultiva até hoje. Foi 0 ano em
que veio para Teresina para estudar no Liceu Piauiense, o qual possibilitou seu envolvimento
com as questdes sociais através do ativismo estudantil, que nessa escola era bastante ativo.
Foi também por meio deste colégio que teve seu primeiro contato com a Associacao dos
Cegos do Piaui — ACEP, da qual recebeu apoio, inicialmente, no Centro de Apoio Pedagdgico
para Deficiente Visual — CAP, que era responsavel pela transcricdo de suas provas para o
Braille, exigindo que as mesmas fossem feitas utilizando esse método, argumentando que o
aluno perde quando faz a prova oral. E, como Agnés recebia apoio deste centro, ficou
combinado que seriam realizadas dessa forma suas provas, as quais causaram dificuldades
para a aluna por serem longas e constituiam um processo demorado, que acontecia da seguinte
forma: Agnés se deslocava do Liceu Piauiense até o CAP levando sua prova para transcrever

em Braille, trazia de volta ao colégio, respondia as questdes e retornava ao CAP. Nessa
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maratona toda, a aluna néo estava obtendo éxito, porque ndo conseguia acompanhar, o tempo
era curto e o Braille cansa, e, além do mais, sua mao suava bastante, de forma que com o
tempo o CAP ndo estava conseguindo colocar as provas em Braille e desistiu de seguir esse
processo.

Agnés menciona alguns professores que foram significativos para sua aprendizagem
nesse periodo, como o professor da disciplina de quimica organica, que era cuidadoso na
forma de trabalhar os contetdos. Ele tinha todas as cadeias carb6nicas em forma de quebra-
cabeca e joguinhos de montar. Assim, fazia desenhos no quadro e em seguida montava esse
mesmo desenho utilizando as pecinhas, formando uma cadeia com 8 carbonos, possibilitando
a aluna um féacil entendimento. No momento de aplicacdo das provas, a aluna fazia
juntamente com o professor, que lhe entregava as pecas pedindo-a que montasse as cadeias
carbdnicas. Se acertasse, sua nota ja era atribuida. Agnés atribui seu bom desempenho no
vestibular, na parte referente a &rea das ciéncias exatas, a metodologia utilizada por esse
professor, que facilitou consideravelmente seu entendimento.

Outro momento interessante que a aluna destaca é a relacdo vivenciada com a
professora de inglés, a qual caracteriza como uma pessoa muito solicita, pois, apesar da
confusdo por ter que fazer as provas no CAP, mostrou-se bastante acessivel, chegando a
aplicar suas provas no CAP, indo juntamente com Agnés até o local. A aluna reconhece que
aprendeu muito com esta professora, porque ela Ihe dava muitas dicas, como expressa na sua
fala: “Agnés, como tu ndo enxergas, tem que treinar o ouvido para o inglés. Mesmo que tu
néo fales, mas tu entendas, vai conseguir bons resultados” (Entrevista 1/Apéndice B).

Com relagdo ao ensino superior, graduacdo em Pedagogia, Agnés ingressou na UFPI
em 2004 por meio do vestibular e esperava ter um atendimento diferenciado daquele que
vivenciou no ensino fundamental. No entanto, sentiu que a universidade ndo estava preparada
para atender alunos com deficiéncia no momento do vestibular, quando esta instituicdo
seleciona aleatoriamente, sem nenhum treinamento, alguém para ler as provas da pessoa com
deficiéncia visual e esta pessoa ndo |é fazendo as devidas pontuacdes, o que pode
comprometer a compreensdo em certas situacOes. A participante reconhece que ndo foi
prejudicada devido ao seu raciocinio rapido na forma de assimilar as informacdes. Agnés
considera que o periodo da graduacdo ndo correspondeu aquilo que imaginava em relacéo a
postura dos professores diante da sua deficiéncia. Segundo ela, ndo foi como no ensino
fundamental. N&o teve professores tdo atenciosos quanto no ensino médio. “De uns 40 que
ministraram disciplinas, acho que posso eleger uns 04 que realmente se importavam se eu

estava conseguindo aprender ou nao” (Entrevista 2/Apéndice C). Durante o curso de



92

Pedagogia, Agnés relata que foi discriminada por professores que néo toleravam o fato de que
ela era deficiente visual e negavam a sua presenca em sala de aula. SO dialogavam com sua
monitora. Mesmo quando ela tentava estabelecer um canal de comunicacdo, nao era ouvida,

COMO expressa.

[...] O professor ndo falava comigo. Sé falava com a minha bolsista. Era
como se eu ndo tivesse voz, ndo existisse. Quando ele perguntava as coisas
para a Sol, que eu respondia, ndo aceitava e perguntava novamente para ela.
Entéo, passei a ndo assistir a aula dele. Ele entrava, colocava 0 meu nome na
lista de frequéncia e saia. Ou quando ndo saia colocava o fone de ouvido e ia
ouvir musica, ou ndao ouvir nada. S6 a fim de ndo ouvir a voz dele. Ele fazia
as aulas interativas e sempre dava um jeito de ndo me incluir. E nédo
conseguia incluir, porque fazia mais mimica do que dava aula. Os trabalhos,
determinou que seriam individuais. Mas 0s meus, impreterivelmente, queria
em dupla. Creio que ele ndo acreditava na minha competéncia de fazer um
trabalho. E como queria me livrar dele, passar na disciplina, ndo estava nem
ai. Meu maior pavor era reprovar na disciplina daquele homem e ter que
encontra-lo novamente. (Entrevista 2/Apéndice C).

Na universidade, a aluna passou pela mesma experiéncia adotada por alguns
professores do ensino fundamental. Um professor néo fez sua prova na UFPI, ndo permitiu
que alguém lesse e Agnés teve que se deslocar até a escola, na qual esse professor era diretor,
se quisesse obter um resultado. Segundo ela, o professor estava tentando de todas as maneiras
impedi-la de fazer a prova, com o intuito de reprova-la. Cabe ressaltar que a aluna menciona o
ensino fundamental e o ensino superior como 0s niveis de ensino nos quais mais sofreu
discriminacdo. O fato de ser cega afetou a sua subjetividade, como descreve: “[...] as pessoas
com seus preconceitos, suas atitudes de tachar o ser humano, principalmente nesses dois
niveis de ensino, levaram-me a questionar sobre a minha subjetividade que estava além da
minha cegueira” (Entrevista 2/Apéndice C).

No mestrado, Agnés expressa que ndao mudou muito a forma de tratar e acolher a
pessoa com deficiéncia visual na UFPI. Ao ingressar no mestrado, teve mais dificuldades do

que as vivenciadas no periodo da graduacao, como afirma:

[...] Tive foi mais dificuldades no inicio para conseguir o tdo imprescindivel
bolsista, porque a UFPI tem um programa de bolsa inclusiva, mas sé até a
graduacdo. Entdo, isso implica dizer que o maximo que o deficiente pode
chegar é terminar a graduacdo. E a coisa ndo mudou. Eu ndo vejo alteracdes
na Universidade Federal, a ndo ser rampas. A biblioteca continua sem livros
adaptados. A sala dos deficientes continua ainda sé refém do Braille. Ndo
tem a questdo do audio, que é o que realmente garante a nossa permanéncia
aqui. (Entrevista2/Apéndice C)
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Percebe-se que, a partir da aplicacdo dos primeiros instrumentos, a aluna demonstrou-
se autodeterminada, critica, reflexiva e consciente daquilo que queria para a sua vida, e que a
cegueira, para ela, em momento algum foi empecilho para impedir a realizacdo de seus
projetos de vida. Contudo, chegar & posi¢do que ocupa atualmente ndo foi fécil. Enfrentou e
enfrenta a cada dia inimeros desafios para provar que sé tem uma deficiéncia. Segundo ela, se
ndo fosse o apoio da familia, que foi imprescindivel para a construgdo do ser humano que é
hoje, e a sua determinacdo, persisténcia e vontade de vencer, ndo seria essa pessoa de
personalidade forte, com uma consciéncia moral e um senso de responsabilidade marcante na
sua forma de atuar e compreender a realidade na qual esta inserida.

Sua mée, que nos forneceu algumas informacdes relevantes para essa pesquisa
referentes a historia de vida da aluna, afirma que no momento em que Agnés comecou a
perder a visdo ficou muito angustiada, porque um dos seus maiores desejos era continuar seus
estudos e, como morava em uma cidade pequena que ndo tinha recursos especificos, pensou
ndo ser possivel. Apds uma conversa com um médico que lhe explicou que poderia estudar e
ter uma vida normal como qualquer outra pessoa e que 0 primeiro passo seria aprender o
Braille, sua méde a levou para Goiania e la ficaram durante um ano até que aprendesse a
utilizar ndo sé o Braille como também o soroban e a bengala. Para a sua méde, de todas as
coisas que buscou para oferecer uma melhor qualidade de vida para a Agnes, ir para Goiania
foi a mais significativa, pois conviver com pessoas cegas que estudavam, trabalhavam e
constituiram uma familia foi muito estimulante nessa nova etapa de sua vida, fazendo-a
reconhecer que a vida de uma pessoa ndo acaba por causa de uma deficiéncia. Essa foi a razdo
pela qual Agnés ndo desistiu de seguir em busca de suas metas e de fazer algo que considera
extremamente relevante para efetivacdo de seus projetos de vida, como a continuacao de seus
estudos.

Por esse motivo, sua persisténcia revela um comportamento que leva a mée a defini-la
como uma guerreira, a heroina da familia. Por outro lado, na sua cidade, a mée sente a
discriminacdo das pessoas em relacdo a capacidade de Agnés, pois estas duvidam de sua
competéncia e comentam que, para ela estar fazendo uma pos-graduacdo, tem alguém
protegendo. A mae, em defesa da filha, argumenta que esse resultado é fruto de sua coragem,
disposicao, forca de vontade, competéncia e esforco, qualidades que possibilitaram ser essa
pessoa tdo batalhadora e preocupada ndo somente com a sua condi¢cdo, mas também daqueles
que séo estigmatizados por serem deficientes visuais.

Nos relatos a seguir, apresentaremos mais informacdes de Agnés, enfatizando os

aspectos subjetivos da aluna, sua emocionalidade e os principais sentidos subjetivos expressos
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por ela referentes ao ensino superior e como sente e percebe o preconceito na sua
subjetividade. Ressaltaremos que as produgdes subjetivas da aluna foram elaboradas com base
nos objetivos da pesquisa.

Constatou-se que 0s sentidos subjetivos relativos ao ensino superior e o impacto do
preconceito na vida de Agnes foram produzidos a partir de emocgdes vivenciadas no espaco
académico, enquanto aluna do curso de Pedagogia e do curso de Mestrado em Educacéo. Os
sentidos subjetivos produzidos por Agnés referentes ao preconceito se expressam na

constituicdo subjetiva da aluna e serdo analisados a seguir.

4.2 O preconceito como construtor da personalidade

O preconceito contraditoriamente representa um sentido positivo para a aluna, pois é
visto como um aspecto constituinte de sua personalidade. Inicialmente, Agnés percebia
somente a forma grosseira como as pessoas se referiam a sua deficiéncia. Ao longo do tempo,
essa percepcao foi se modificando e a aluna consegue distinguir formas sutis de preconceito.
Essa construcdo gradual de sua sensibilidade em distinguir as diversas nuances
preconceituosas permitiu que ela elaborasse formas de superagdo, como mostra na citagdo

abaixo:

O preconceito se apresenta em minha vida de forma peculiar a cada estagio
da minha maturidade. Nos primeiros anos da minha insercdo no mundo das
pessoas com deficiéncia sO conseguia sentir esse preconceito quando se
configurava de forma bastante concreta e material. Por exemplo, no
momento em que as pessoas me tratavam como ceguinha, quatro olho, ela
ndo pode porque ndo vé. N&o tinha uma dimensdo do quanto esse fendmeno
social, individual é tdo amplo. Com o tempo fui percebendo outras formas de
preconceitos tdo cruéis quanto as materiais ou algumas vezes piores. A
prépria cegueira foi me instrumentalizando para ajudar a perceber isso e 0
preconceito passou a ser na minha vida um fator que até possibilitou a
construcdo da minha personalidade. (Composic¢éo/ Apéndice D).

Percebemos que Agnes, apesar de ndo compreender explicitamente a manifestacdo do
preconceito em sua vida no momento em que comegou a perder a visao, na sua vivéncia e no
cotidiano das relacGes entre os individuos foi descobrindo outras formas de preconceitos
cruéis, fazendo-a reconhecer que a cegueira possibilitou que desenvolvesse mecanismos para
compreender a dimensdo desse fenbmeno, concebido por ela como um aspecto constituinte,
definidor da sua personalidade, mas que pode também afetar emocionalmente o individuo,

como descreve a seguir:
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71. O preconceito faz parte dos piores elementos que constituem o ser
humano, pode anular toda uma autoestima, uma motivacdo, partindo apenas
de uma diferenca (Completamento de frases/ Anexo B).

A partir deste relato, Agnés sinaliza que o preconceito € um fenémeno inerente ao ser
humano, por reconhecé-lo como um dos piores elementos que constituem o individuo. Com
esse pensamento, a aluna aproxima-se da discussdo de Crochik (2006) sobre o conceito de
preconceito, quando esclarece que aquilo que permite ao individuo se constituir no meio
social é também responsavel por ele desenvolver ou ndo atos preconceituosos. Diante de
muitas atitudes preconceituosas vivenciadas pela aluna, esta demonstra lidar bem com essas
situacGes e, por ser uma pessoa politizada, tem uma concepcdo bem definida sobre a
constituicdo do preconceito no meio social, quando aponta que o nivel intelectual do sujeito
preconceituoso e as condicdes socioecondmicas sdo indicadores da existéncia de diversas

formas de preconceitos, como podemos constatar no trecho a seguir:

Existem sujeitos preconceituosos, mas na medida que o nivel de escolaridade
vai aumentando esse preconceito vai ficando mais abstrato. Nas pessoas
mais simples, uma caracteristica € que elas dizem: olha, olha a ceguinha.
Apontam mesmo. N&o tem um pingo de sensibilidade de tentar pelo menos
disfarcar. E como se eles falassem, fizessem aquele comentario entre eles
com a intencdo que a gente ndo ouvisse, mas no fundo querem que a gente
ouca. Até na forma de ajudar, ajudam a gente ndo no sentido de facilitar, mas
no sentido da limitagcdo. Ajudam esperando alguma provisdo divina, ser
ressarcido pela sua fé, ou entdo, ajudam, mas mostrando uma superioridade.
E como se a gente fosse cem por cento dependente e ndo tivesse decisio. [...]
Quando vai alterando um pouco o0s niveis, as classes se mostram
indiferentes. As pessoas olham para vocé e fazem aquela cara de
desaprovacdo. N&o falam a ceguinha, mas as expressfes denunciam e nem se
importam em perguntar se vocé quer ajuda ou ndo. E indiferenca mesmo. E
como se ndo existisse. E aqui na universidade é o maior reflexo disso. A
gente estuda em uma instituicdo de ensino superior tida como exceléncia no
Estado, a mais renomada. No entanto, desgo aqui nesses pontos de dnibus e
as pessoas ndo oferecem ajuda. Raramente alguém pergunta se vocé tem
interesse em atravessar. Geralmente, quando acontecem essas situagdes, as
pessoas que ofertam ajuda sdo aquelas que ja tiveram algum contato com
outros cegos. (Entrevista2/Apéndice C).

Este depoimento revela como se da o relacionamento entre a pessoa com deficiéncia
visual e o vidente. Constata-se que, apesar de Agnés ndo ver a forma como as pessoas
manifestam atitudes preconceituosas, é capaz de perceber algumas expressdes que denunciam
tal atitude, em funcdo de sua sensibilidade ser bastante desenvolvida. Segundo expressa em

sua fala, um tipo de preconceito muito evidente nas relagfes sociais € a negacdo do outro, em
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que, conforme explica Silva (2006), esse outro é visto como estranho, podendo ser renegado,

excluido e desrespeitado.

4.3 O preconceito sentido como rejeicao, indiferenca e negagao

O preconceito, como se afirmou anteriormente, decorre das relacbes de poder entre
grupos em que o mais forte age subjugando o mais fraco e mais indefeso. Nesse sentido
subjetivo, Agnés sente 0 quanto o preconceito pode interferir nas relagfes entre os individuos,

bem como na sua subjetividade. Esse sentimento esta expresso no depoimento a seguir:

Sou excluida de grupos de uma forma muito sutil, que mexe muito com a
minha subjetividade, abala de uma forma muito forte, porque, a0 mesmo
tempo que vocé pensa estar ali envolvida, esta fora da coisa. Alguns grupos
fazem um apartheid simbdlico e isso abala muito a estrutura do sujeito,
porque é muito complicado lutar contra algo que vocé ndo consegue encarar
olho no olho, frente a frente. E o preconceito é isso. E um vildo, um monstro
que lhe persegue, atormenta, estd em todo lugar. Embora nem sempre se
manifeste, mas que vocé tem dificuldade de enfrenta-lo porque se configura
de forma muito dinAmica e muito peculiar a cada pessoa que esta lhe
tratando com preconceito. (Composicao/Apéndice D).

Por meio deste relato, constata-se a dimensdo do preconceito na vida da aluna e como
este afeta as relagbes humanas e sociais. Agnés expressa 0 quanto a exclusdo interfere na sua
subjetividade, afetando em parte a sua personalidade, uma das categorias constituintes da
subjetividade individual, segundo os estudos de Gonzalez Rey (2005).

Crochik (2006), em suas consideracGes sobre o preconceito, evidencia que a outra
forma assumida pela sociedade diante da pessoa estranha € a atitude de rejei¢do, quando ndo
Ihe € atribuido nenhum valor, por ser vista como um ser inferior. A partir deste atributo as
pessoas sdo categorizadas e os preconceitos vdo se formando em defesa daquilo que néo
corresponde ao definido como ideal. Agnés revela-se uma pessoa critica ao explicar a

configuracdo social do preconceito, conforme € possivel verificar a seguir.

O preconceito surge quando o sujeito olha para as pessoas e espera destas
pessoas um tipo que seja branco, loiro, de olho azul, 1,70m de altura. A
partir do momento que surge uma nordestina com a cabega meio redonda, do
olho preto, cabelo enrolado, da pele queimada, entdo isso surge um grau de
superioridade, porque o que esta eleito, legitimado, é aquele padrdo do loiro,
cabeca oval. O preconceito parte disso, porque a pessoa loira se sente
superior como se estivesse representando o ideal do ser humano, daquilo que
as pessoas tém que ser. E igual o caso de ser cega. Sinto que um grande
nimero de pessoas, pelo fato de enxergarem, se sentem melhor do que eu e
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acabam manifestando isso nas suas atitudes. Essas atitudes fazem com que
sinta que estdo agindo com preconceito. (Conflitos de dialogos/ Apéndice
E).

O preconceito é um conceito que vocé cria sobre uma pessoa s6 em cima de
algo que aparenta n3o ser normal dentro dos padrdes vigentes. E aquela
historia de julgar o livro s6 pela capa, julgar um objeto s6 por um olhar
superficial, s6 em cima daquilo que ndo foi legitimado como positivo. Por
exemplo, a questdo do negro as pessoas tém um preconceito muito grande.
As vezes tolera com medo de alguma punicdo por parte do Estado, mas s6
olha para a cor, ndo olha o que ha por dentro daquela pessoa. E o que a gente
vem discutindo, olhar o deficiente visual sé a partir da cegueira, s6 ver nele a
cegueira e nada mais. [...] Sempre as pessoas olham a gente a partir do
defeito, da diferenca. [...] Entdo, o preconceito € forte por conta disso, das
pessoas olharem para mim s a partir da minha deficiéncia, ndo ver que por
tras dos meus olhos tem muito mais. E é uma coisa que vocé vive
constantemente. Dificilmente tem um dia quando vocé sai na rua, sai da zona
de conforto da sua casa, € muito dificil vocé ndo sofrer algum tipo de
preconceito. Mesmo que seja!l N&o sei. Pode até ser involuntario, mas vocé
sofre. Quando vocé se lanca ao mundo, da a cara mesmo para a realidade, ele
acontece. (Entrevista2/Apéndice C).

Relembrando o que diz Amaral (2002) sobre o “tipo ideal”, o padrdo de homem
exigido pela sociedade, a aluna aborda o preconceito como uma intolerancia diante do que
foge do legitimado como modelo. Agnés expressa de uma forma bastante critica o tratamento
dispensado a pessoa cega, que é vista unicamente a partir do defeito, classificada como
incapaz, ndo reconhecendo que a pessoa cega pode desenvolver suas habilidades tanto quanto
uma pessoa que enxerga, como afirma Vigotsky (1997), em seus estudos sobre o
desenvolvimento humano, explicando que o desenvolvimento do ser humano € 0 mesmo para
todos os individuos, apenas acontece de forma diferente para alguns. Agnés, por exemplo,
apesar de ser cega, confirma a tese de Vigotsky em relagdo ao seu desenvolvimento cognitivo,
que ndo foi prejudicado, pelo contrério, o seu processo de escolarizagao seguiu normalmente e
terminou a graduagdo com a idade que concluem as pessoas videntes. Esse fato ndo acontece
com algumas pessoas com deficiéncia que, na maioria dos casos, nem estudam e, se o fazem,
terminam os estudos com uma idade avancada. 1sso porque, desde o inicio, a cegueira para ela
ndo se configurou como barreira na busca de seus projetos, mas como um estimulo para
conseguir estudar, porque seu desejo maior é seu crescimento pessoal e poder ajudar as
pessoas que sdo discriminadas e excluidas injustamente por serem deficientes. Agnes revela
sentir-se deprimida quando é discriminada e se depara com situacdes de injustica, conforme

relata:
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67. Deprimo-me quando: presencio injusticas, intolerdncia. Quando sou
vitima de preconceito, guando ndo consigo cumprir _com algumas
incumbéncias que me sdo impostas, qguando o bem-estar do meu filho é
atingido por algo gue parta de mim, porém uso esses motivos para uma
reflexdo (Completamento de frases/Anexo B).

Atraveés dessa fala, ha indicadores de que a aluna tem um senso de responsabilidade
bastante evidente. Contudo, a partir da compreensdo que tem da sua deficiéncia e das
diferentes formas de preconceito de que é vitima, Agnés demonstra um forte sentimento de

revolta em relacdo a sociedade, como afirma:

Revolta com a sociedade, com quem discriminou, com Deus, com 0 cosmo.
Tudo que aparece. Por que eu me pergunto: essa pessoa enxerga para me
discriminar, mas ndo pode enxergar para me ajudar? E justo? A pessoa
enxergar para desrespeitar o outro dentro da sua diferenca, dentro da sua
humanidade? Hoje a minha cegueira faz parte da minha humanidade. Faz
parte de mim. Entdo, a palavra que resume isso, 0 meu sentimento é de
revolta. (Entrevista2/Apéndice C).

Por meio deste depoimento, Agnés expressa claramente o quanto a sociedade € injusta
no modo de tratar a pessoa com deficiéncia. A aluna apresenta-se como uma pessoa que aceita
a sua condicdo de sujeito cego. Contudo, sente-se incomodada com a postura das pessoas que
discriminam o individuo por ser deficiente. Essa percepcdo, além de mostrar sua indignacao

com a sociedade, também revela o quanto doi ser excluida por conta da cegueira.

4.4 O preconceito como dor, ferida e magoa

Esse sentido subjetivo expresso pela aluna representa a exclusdo na sua forma mais
cruel, enfatizando a fragilidade do ser humano diante de algo que foge do padrdo de
normalidade ditado socialmente. Entretanto, Agnés ndo se limita a sua cegueira e tampouco
aceita calada os insultos que recebe no dia a dia. A aluna sente o peso do preconceito em sua
vida, porém usa a diplomacia e sabe contornar muito bem essas situacOes, apontando

alternativas de enfrentamento do preconceito, como evidenciado nos trechos abaixo:

A intolerancia é um preconceito. E preconceito déi. D6i de uma forma,
porgue a pior coisa é vocé ser apontada e excluida (Entrevista2/Apéndice C).

O preconceito é algo terrivel, porque magoa onde vocé ndo pode passar
doril. E malicioso e se configura de uma forma que a sua fragilidade, a sua
limitacdo visual é utilizada muitas vezes para te excluir, ferir, roubar, testar.
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E isso doi, porgque vocé espera gque 0s anos de vida, as condicfes sociais, que
0 contexto torne as pessoas melhores. [...] E um fendmeno que vocé tem que
desenvolver infinitas armas para enfrentd-lo e ndo sei se uma vida toda é
suficiente para esse combate diario. Por isso que as vezes € muito mais
interessante vocé estar em casa, em sua zona de conforto, do que se lancar a
realidade e ser flechada muitas vezes como se vocé fosse culpada de nao ver,
de ndo estar enquadrada na normalidade social. (Conflitos de dialogos/
Apéndice E).

Considera-se que, embora Agnés demonstre ser uma pessoa autodeterminada,
reconhece que as vezes estar em casa € uma alternativa para evitar as discriminaces.
Percebe-se que a cegueira em sua vida produz sentidos relacionados a angustia, a tristeza,
como também leva a aluna a refletir sobre o motivo de sua deficiéncia, como expressa nas

sentencas do completamento de frases.

3. Gostaria de saber: 0 que pode acontecer no meu futuro e porque tive que
cegar (Completamento de frases/Anexo B).

8. Sofro muito: por ndo poder ver o rosto das pessoas, principalmente, o
rosto do meu filho (Completamento de frases/Anexo B).

44. Com frequéncia: sinto angustia em ver dificuldades imensas que passam
boa parte das pessoas para ter dignidade. Sinto minhas méos amarradas por
muitas vezes ndo poder interferir nas situacdes que julgo injustas e me
angustio por ndo conseguir ver rostos gue tanto amo (Completamento de
frases/ Anexo B)

Nessas frases, Agnés revela a sua dor por ser cega e uma de suas maiores angustias,
que é o fato de ndo poder ver o rosto das pessoas que ama, principalmente do filho. Nesses
relatos, percebe-se a situacdo de conflito vivenciada por essa aluna, mas, apesar de sofrer por
conta da cegueira, ndo limita a sua vida a esse sofrimento: “Viver com a cegueira, mas nao
viver para a cegueira”. Isso se constitui em indicador que parece definidor de sua conduta
humana, como a capacidade de se aceitar como cega, reconhecendo que a cegueira faz parte
da sua subjetividade. Outro aspecto a ser destacado na aluna é a virtude da justica. Alias,
Agnés demonstrou isso durante varios momentos da pesquisa.

Com uma visédo critica da realidade e um desejo imenso de ajudar as pessoas com
deficiéncia, expressa valores morais relacionados ao bem-estar do outro, representado em
alguns momentos pela familia ou pela humanidade de forma geral. A partir dessas
caracteristicas, a aluna revela-se uma pessoa com uma elevada consciéncia moral, como

evidenciado nas seguintes frases:
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4. Lamento: pelo mundo ser tdo injusto e intolerante (Completamento de
frases/Anexo B).

17. Desejo: me tornar cada vez mais uma pessoa melhor, mais tolerante e
justa. Praticar o bem e dar oportunidade ao meu filho para gue ele seja um
homem de bem (Completamento de frases/Anexo B).

26. Desejaria: uma humanidade mais justa e tolerante, gue eu contribua para
iSSO_e aumentar 0S momentos que eu possa fazer as coisas que eu gosto
(Completamento de frases/Anexo B).

63. Odeio: injustica, intolerdncia, desrespeito, discriminacéo, futilidades e
pessoas vazias que ndo venham a somar comigo (Completamento de
frases/Anexo B).

Essas caracteristicas sdo evidentes em Agnés e fazem parte da sua constituicdo
subjetiva. Percebe-se que esses valores morais e sentimentos de solidariedade para com o
outro exercem influéncia na sua forma de posicionar-se diante das injusticas a que sdo
submetidas as pessoas com deficiéncia. Esse € um aspecto marcante na sua subjetividade,
identificado desde o primeiro contato com a aluna e que se confirmou durante o
desenvolvimento da pesquisa, haja vista a sua preocupacéo e o cuidado que tem com o outro.

Essas qualidades somadas aos preconceitos que sofreu durante a sua escolarizacdo
foram fundamentais para Agnés compreender as atitudes da sociedade diante da pessoa cega,
bem como possibilitaram que se transformasse nessa pessoa com um elevado poder de

reflexibilidade, criticidade e valores morais bem definidos, como é possivel constatar a seguir.

Vejo o mundo hoje como uma realidade extremamente complexa. N&o
consigo ver faceis possibilidades de transformagdo. As pessoas, 0 discurso
da humanidade, do outro, do altruismo estad maior. SO que as atitudes estdo
menos sinceras. Hoje a pessoa te diz um sim, mas vocé sente que por tras do
sim estd um ndo, ou entdo, um interesse. [...] Hoje sdo poucas as coisas que
atingem os fins que realmente se propdem. Hoje os fins da educacdo é o
mercado. O fim dos relacionamentos é porque ndao davam mais certo. [...]
Acho que a gente esta vivendo uma p6s-modernidade do caos, das orgias. Eu
ndo sinto mais os valores sélidos. Sinto os valores muito fluidos, mudam
muito rapido. HA um desapego por muita coisa. Vejo que a gente esta
entrando, caindo em um buraco negro de conflito terrivel entre ser humano,
ser homem. A gente ndo estd conseguindo ser humano a uma proposta
humana que a humanidade toda pensou e a histéria toda tentou construir.
Hoje a nossa realidade esta extremamente solta. Ninguém é comprometido
com ninguém. E cada um por si e o mercado por todos.
(Entrevista2/Apéndice C).
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Este depoimento, aléem de revelar um bom nivel intelectual da aluna no seu
entendimento acerca das relacbes humanas e sociais, demonstra uma preocupacdo com a
formacdo moral dos individuos, apontando que a sociedade contemporanea vive um conflito
de valores que pode levar a um caos total. O individualismo e a falta de compromisso com o
outro estdo contribuindo para essa desordem social.

Diante dessa analise critica, reconhece-se que Agneés apresenta caracteristicas proprias
do sujeito descrito por Gonzalez Rey (2005), nos seus estudos sobre a subjetividade, por ser
uma pessoa ativa, reflexiva e consciente da problematica na qual se insere. Vale ressaltar que
toda essa estrutura emocional e intelectual que a aluna possui, além de seu esforgo proprio, foi
também construida com o apoio da familia, que em momento algum lhe negou ajuda ou
duvidou do seu potencial, corroborando o que afirmam Gonzalez Rey e Martinez (1989) sobre
a relevancia da familia na personalidade humana, devido a enorme carga emocional das
relages entre seus membros. A aluna refere-se a familia de forma muito afetiva e reconhece
que se ndo fosse toda a estrutura oferecida pelos pais, desde a compreensdo da sua deficiéncia
como também o acolhimento necessario, ndo seria este ser humano téo singular e sociavel no

qual se constituiu.

4.5 O sentido subjetivo do ensino superior

Quais séo os sentidos subjetivos produzidos pela aluna ao ingressar na UFP1? Como
sua histdria e seu contexto social interferem nesta producdo? Que necessidades movem a
aluna a buscar atingir seus objetivos? Como o ensino superior pode influenciar seus projetos
de vida? Quais sdo as implicacOes desta relacdo instituicdo de ensino/pessoa com deficiéncia?
Estes questionamentos foram fundamentais para uma aproximacdo de um entendimento a
respeito da subjetividade da pessoa cega enquanto sujeito pertencente a um ambiente de

ensino superior.

4.5.1 O ensino superior como gerador de angustia

Atualmente a pessoa com deficiéncia visual esta tendo maior oportunidade de acesso
ao ensino superior, conforme apontam os dados do Censo da Educacdo Superior: Resumo
Técnico (INEP, 2009). Contudo, nos questionamos: este acesso esta sendo acompanhado pelo
atendimento das necessidades desta populagdo, isto €, as instituicdes de ensino superior estao
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dotadas de infraestrutura para garantir sua permanéncia e realizar plenamente suas atividades
académicas?

O ensino superior é visto como uma possibilidade de mudanca na qualidade de vida,
pois capacita o individuo para atuar no mercado de trabalho, bem como proporciona ao
mesmo, habilidades para exercitar sua cidadania.

Enfatizamos que, apesar de a aluna ter manifestado o desejo de cursar historia,
conforme citado anteriormente, ela escolheu o curso de Pedagogia em funcdo da necessidade
de compreender a Educacao Especial, bem como os processos e estruturas que influenciam na
sua educacdo e na de todas as pessoas com deficiéncia visual. Agnés demonstra motivacao
para aprender com o intuito, principalmente, de ajudar as pessoas com deficiéncia.

O ingresso da aluna no ensino superior foi precedido de uma grande expectativa
guanto ao ambiente que encontraria nesta nova fase escolar. Ela esperava que, diferente das
dificuldades vivenciadas nos ensinos fundamental e médio, o ambiente universitario seria
livre de preconceitos, melhor equipado para receber alunos na sua condicdo, ou seja, um
espaco dotado de um processo inclusivo mais abrangente. Entretanto, esta expectativa foi

seguida de sentimentos de frustracéo e angustia, como demonstra o relato abaixo:

[...] Pensei que cursando Pedagogia fosse me apaixonar, encontrar respostas
para muitas coisas. Mas ndo. Encontrei muito foi questionamentos,
resisténcia e preconceito. Os professores ndo achei interessados. O
preconceito aqui é muito forte. O cego na universidade é legal para dar
depoimentos que se veste sozinho, que compra a sua roupa sozinho, que
cozinha ovo sozinho. Mas, no momento que 0 cego esta aqui competindo,
voceé ja sente certo descaso, repulsa. [...] A sociedade olha para a gente com
esse preconceito e s6 nos da certos méritos até o momento em que a gente
ndo consegue chegar no mesmo pé de igualdade. Na hora que isso acontece
ja pensa logo: o que é que cego quer estudando, ja ndo é cego mesmo, ndo se
aposenta? [...] Pensei que na universidade teriamos um projeto de inclusdo
mais eficaz, possivel, humanizado e educativo, mas ndo encontrei. [...]
Gracas a Deus que sO sou cega. Imagina se eu tivesse uma deficiéncia
intelectual? Se fosse uma pessoa autista de extremo grau? Essas pessoas ndo
iam me aceitar. Imagina um surdo aqui dentro com esse pessoal falando sem
parar, sem nenhum intérprete? [...] Entdo, escolhi Pedagogia para entender a
Educacdo Especial. Sempre tive anseio, interesse para estudar e ajudar os
meus colegas. (Entrevista2/Apéndice C).

Neste depoimento, percebemos que, apesar da frustracdo das expectativas que
acompanhavam a aluna ao ingressar no Curso de Pedagogia, Agnés demonstra ja possuir uma
estrutura emocional e intelectual que permite que lide relativamente bem com muitas destas
frustragBes, ndo inviabilizando seus sonhos diante das adversidades mencionadas por ela. E

possivel perceber com esta fala que Agnés apresenta producdes subjetivas bem definidas a
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respeito do preconceito, identificando-o claramente neste novo espaco social, bem como
revela ter grande determinacdo. Essa caracteristica contribuiu para superar as tristezas e
angustias diarias que sofreu ao ingressar na UFPI.

Este ambiente de descaso, de preconceito e de falta de apoio institucional que Agnés
relata acima é mais bem detalhado em outro momento do seu depoimento, conforme o

fragmento abaixo:

Quando entrei na UFPI, senti muita necessidade, muita angustia e um
descaso com a minha pessoa. Eram os professores espantados quando
chegavam na sala e me encontravam e eu me sentia o0 “patinho feio da
coisa”. O acesso que eles ofertavam aqui era uma impressora em Braille
quebrada com um funcionario que s6 trabalhava trés horas por dia para
atender toda a demanda. E, além disso, o Braille ndo segura um Ensino
Superior, ndo tem tato que resista, ndo tem papel do mundo que dé conta. A
impressao que eu tinha é que a universidade queria era isso. Olha ela est 14,
conseguiu passar no vestibular, a gente ofertou bolsista para ler a prova,
fiscal, mas ela ndo vai conseguir. E tipo assim, ndo somos nds que estamos
excluindo, é a cegueira. E como se a universidade estivesse dando todas as
ferramentas, mas a nossa cegueira nos incapacitasse. Eu sentia isso e sinto
muitas vezes. (Entrevista2/Apéndice C).

Apesar de 0 nimero de matriculas de pessoas com deficiéncia estar evoluindo, como
mencionado anteriormente, as instituicbes de ensino superior ndo dispdem de recursos
materiais adequados para atender estas pessoas, bem como pessoal capacitado, haja vista a
reacao de alguns docentes quando se deparam com a situacdo concreta de lidar com a pessoa
com deficiéncia. E importante ressaltar que uma das alternativas apontadas como uma
possivel solucdo para se pensar em uma verdadeira inclusdo educacional reside na
necessidade de implantacdo de politicas puablicas para a formacdo e capacitagdo de
professores para lidar com esse publico, um dos aspectos mais discutidos por aqueles que
lutam por uma verdadeira inclusdo com base nos ideais de justica e igualdade, a partir dos
quais todos possam viver com dignidade e liberdade.

Essa situacdo de angustia vivida por Agnés na graduagdo persistiu, com pequenas
variagdes, ao ingressar no curso de Mestrado em Educagdo. Esse fato esta bem caracterizado

no depoimento da aluna quando ela afirma:

A deficiéncia aqui ndo mudou, embora eles levantem ai o slogan de
universidade inclusiva. E inclusiva, inclui um monte de gente, mas cego néo.
Cego ela coloca e ai ela reflete o que a sociedade deixa bem claro: vocés tém
que se adaptarem, os normais somos nos. Entdo, normalizem-se, se vOCés
quiserem estar aqui. [...] No Mestrado, os professores ndo estdo téo
espantados, porque ja foram iniciados em 2004, eram 0S mesmos, ja me
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conheciam. Mas os colegas ndo foram téo receptivos, companheiros, quanto
os da graduacdo. Eles ndo estdo nem ai. Em uma turma de 30 alunos, tem
pessoas, por exemplo, que nunca nem falou comigo. Passa, derruba e nédo
fala. Eu sinto preconceito, uma discriminacdo por parte dessa turma que eu
nunca senti na graduacao. [...] Sao pessoas que eu sinto que ndo me engolem
muito bem. H& um grande nimero que discrimina mesmo. E ndo sei 0 que
foi que fiz. Nao sei se é porque ndo represento o estere6tipo ai que o
Mestrado exige de pessoa normal. [...] E eu lamento profundamente, porque
provavelmente a maioria dessas pessoas que estdo ai vao ser formadores e
professores. Agora, que valor de diversidade serd que essas pessoas vao
utilizar se elas ndo conseguem promover? (Entrevista2 /Apéndice C)

A presenca da aluna na sala de aula ndo causa estranhamento aos professores,
entretanto 0 mesmo ndo acontece com 0s colegas que negaram a sua verdadeira condicdo
enguanto pessoa cega, reforcando, deste modo, o preconceito, ndo valorizando seu potencial
intelectual, aspectos esses que s6 vém confirmar a discriminacdo citada por Agnes. Nesse
depoimento esta evidenciado que a sociedade ndo esta preparada para o convivio com a
diversidade.

Apesar de 0 movimento pela inclusdo do deficiente no espaco escolar ter sido iniciado
h& mais de duas décadas, as instituicbes de ensino, em especial as de ensino superior, ainda
sdo carentes de estrutura de apoio a pessoa com deficiéncia, como mostram os estudos de
Valdéz (2006) e Caiado (2011), no que diz respeito a acessibilidade e permanéncia de alunos
com deficiéncia nas universidades.

Outra situacdo especialmente angustiante para a aluna refere-se as questbes de

acessibilidade e discriminagéo, conforme expressa:

Os nossos sonhos se distanciam da universidade. O sonho do acesso de uma
verdadeira inclusdo. Esses sonhos que eu tinha e que pensei que fosse
encontrar aqui ndo aconteceram, foram minados. Eu senti a discriminagdo
tdo forte aqui, que eu ndo esperava. 1sso marcou em mim de forma profunda.
Eu esperava ser discriminada em qualquer lugar, menos aqui. (Entrevista2/
Apéndice C).

Mesmo a universidade, compreendida como um ambiente democrético, acolhedor da
diversidade, como afirma Valdéz (2006) em seus estudos sobre a inclusdo do deficiente no
ensino superior, para Agnés representou o espaco no qual também foi discriminada, apesar da
Sua expectativa contraria.

Diante de alguns aspectos negativos apontados, a aluna também reconhece a UFPI
como um espacgo que contribui para a sua constituicdo subjetiva, produzindo sentidos como

responsabilidade, compromisso, organizacdo e fonte de conhecimento, proporcionando
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melhorias na qualidade de vida das pessoas. Essa observacdo nos remete ao proximo sentido

subjetivo identificado em Agnés, que sera descrito a seguir.

4.5.2 A universidade como fonte de conhecimento

Para a aluna, o conhecimento representa um fator essencial na producdo de sentidos
como o idealismo e a vontade de mudar a realidade social. Constatamos que esse é outro
sentido subjetivo produzido por Agnés: a valorizacdo da universidade como instituicdo

geradora de conhecimento, como mostra o relato a seguir:

A universidade representa para mim a possibilidade de construir um
conhecimento que contribua na construcdo do ser humano Agnés, para
entender a minha realidade, a complexidade do nosso meio, do nosso
contexto. Um conhecimento sistematizado que possa intervir para fazer o
bem. Acho que o maior papel da universidade é construir conhecimento,
sistematizar e colocar na sociedade para fazer o bem, melhorar a qualidade
de vida, o bem estar das pessoas, ndo s6 dos académicos, mas daqueles que
mais precisam disso, que é o homem simples que ndo teve oportunidade de
vir e construir seu conhecimento aqui na universidade. (Entrevista
2/Apéndice C)

Um aspecto a ser mencionado € que a aluna gosta de estudar, e durante a pesquisa foi
possivel perceber sua busca pelo aprendizado. Entendemos que essa qualidade e o valor que
atribui ao conhecimento contribuem para a formacdo de sua personalidade, constituindo-se
como uma pessoa critica, reflexiva e questionadora, como observamos nos seguintes

depoimentos:

36. Meus estudos: S8o prazerosos. Faco porque gosto e porque me interessa
entender mais a mim, ao outro e a realidade. (Completamento de frases/
Anexo B)

41. Dedico maior tempo a: familia, estudos, mestrado e ativismo nas causas
sociais. (Completamento de frases/ Anexo B)

68. O estudo: Traz prazer, possibilidade de mudanca, de emprego melhor.
Ele faz parte do rol das coisas que gosto muito. (Completamento de frases/
Anexo B)

Nessas frases constatamos que Agnés demonstra vontade de aprender. Sua emocéo em
relacdo aos estudos, revelada pela sensacdo de prazer que sente ao estudar, Ihe interessa

porque possibilita melhores condicdes de trabalho, assim como uma compreensdo da
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realidade. E esses valores por ela atribuidos ao conhecimento sdo concebidos como aspectos
relevantes para a constituicdo do sujeito. Conforme afirma Tacca (2005), € na relacdo com o
conhecimento que acontece a constituicdo subjetiva. Acreditamos que sua vontade de
aprender e o valor que atribui ao conhecimento contribuiram para a constituicdo do ser

humano que é hoje, tornando-se uma pessoa sensivel as causas sociais:

13. Estou melhor: como ser humano. Ouco mais as pessoas e reflito mais
antes de agir (Completamento de frases/Anexo B).

19. Eu: estou tentando tornar a minha vida mais estavel, buscando uma
gualidade de vida com menos estresse e me envolvendo mais com as causas
perdidas, mas que eu ainda acredito, como, por exemplo, a inclusdo mais
digna da pessoa com deficiéncia na sociedade (Completamento de
frases/Anexo B).

48. Minha opinido: € bastante critica, ndo parto do que eu acho, mas busco
fundamentar _a partir_de diversas leituras para sistematizar uma_opinido
sélida, mas nunca cristalizada. Tento opinar para convencer e nao para
dogmatizar (Completamento de frases/Anexo B).

A aluna reconhece a importéncia do conhecimento para a sua realizacdo profissional e

pessoal e destaca 0 ensino superior como um meio para atingir esses fins.

4.5.3 O ensino superior como projeto de vida

O sentido subjetivo do ensino superior também se constitui como projeto de vida atual
da aluna, que pode possibilitar a concretizacdo de todos 0s seus desejos, dentre eles 0 anseio
de desenvolver pesquisas que contribuam para a qualidade de vida das pessoas com

deficiéncia, como é possivel constatar na entrevista:

Eu tenho pretensGes de uma carreira académica. E espero que tenha
oportunidades de atuar no Ensino Superior, porque pretendo continuar
pesquisando e no Brasil s6 se faz pesquisa em universidade. E pretendo
continuar pesquisando porque vejo que para militar realmente, atuar no
movimento das pessoas cegas, com deficiéncia, vocé tem que legitimar tua
causa. E o lugar que legitima a coisa de forma mais solida é a universidade.
Entdo, a carreira académica é para continuar pesquisando nessas questdes de
pessoas com deficiéncia, principalmente, a cegueira. (Entrevista2/Apéndice
)

Dentro do seu projeto de vida, Agnés almeja dedicar-se a carreira académica, uma vez
que concebe o ambiente académico como espago adequado para a producédo de conhecimento.
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Este conhecimento é que vai permitir sua intervencdo de forma autbnoma e mais consciente
no contexto social, produzindo novos sentidos que deseja que modifiqguem a sociedade, haja
vista que um dos seus desejos é continuar sua militncia em prol da pessoa cega. Percebemos
gue esse sentido subjetivo € tdo forte, que a aluna sentiu-se extremamente ferida enquanto ser
humano por conta da deficiéncia. Assim, entende que seguindo carreira académica contribuira
para mudar a percepcdo da sociedade em relacdo a pessoa cega. Com este proposito fica
evidente sua vontade de ajudar as pessoas na sua condicdo, revelando em Agnés uma moral
pré-social, pois demonstra grande preocupa¢do com o bem-estar das pessoas em situacdes de

vulnerabilidade, como evidenciado nas frases abaixo:

23. Minha principal ambicdo: um trabalho que possa contribuir com as
pessoas mais simples e vulnerveis. (Completamento de frases/Anexo B).

27. Acredito que minhas melhores atitudes sdo: ajudar as pessoas buscando
ndo guerer nada em troca e buscar ouvir guando as pessoas me procuram
(Completamento de frases/Anexo B).

30. Esforco-me diariamente por: manter 0S meus compromissos, organizar
meu tempo e produzir coisas mais relevantes que possam vir a contribuir
positivamente na minha vida e na minha comunidade.(Completamento de
frases/Anexo B)

38. Procurarei atingir: os objetivos dos meus projetos, uma melhor qualidade
de vida, tranquilidade e alguns sonhos. (Completamento de frases/Anexo B)

43. Luto: para ser uma pessoa melhor, pela injustica, pela tolerancia, por
tranquilidade, terminar 0 mestrado com sucesso e ser feliz. (Completamento
de frases/Anexo B)

Em seu projeto de vida, a aluna desempenha suas atividades académicas de maneira
prazerosa e com determinacdo. Assim, um instrumento concebido como ideal para a obtencdo
de seus objetivos € também motivo de alegria. Nesse sentido, aquilo que contribui para a sua
realizacdo pessoal também afeta a sua emocionalidade, condi¢do apontada por Gonzalez Rey
(2005) como um dos elementos imprescindiveis na producdo de sentidos subjetivos no
sujeito.

Agnés concebe a realizagdo do seu mestrado como um instrumento gerador de
conhecimento e capacitagdo, como afirma: “Encaro o desafio de estar no Mestrado para

tentar, para ver se consigo contribuir para que essa minha percepcao altere. Porque eu nédo



108

sinto a sociedade comprometida com a inclusdo, comprometida com o cego” (Entrevista2/

Apéndice C). O sentido de realizacdo do mestrado pode ser percebido na frase a seguir:

35. Minhas aspiracGes sdo: Profissionalmente, desejo trabalhar no Ensino
Superior como _docente e pesquisadora de inclusdo, atuar em movimentos
sociais e estudar mais sobre a constituicdo do ser humano, do conhecimento
e filosofia. (Completamento de frases/ Anexo B)

A aluna percebe que o conhecimento, gerado a partir do ensino superior, podera
fornecer subsidios que permitirdo o desenvolvimento de instrumentos, tornando o processo de
inclusdo mais efetivo. Como evidenciado na fala abaixo, Agnés cita as tecnologias como
dispositivos fundamentais para o desenvolvimento intelectual do cego. A esse respeito, Rocha
e Miranda (2009) esclarecem que, se os alunos com deficiéncia tivessem acesso aos recursos
tecnoldgicos que estdo disponiveis na sociedade, teriam, com certeza, uma melhor qualidade
no Sseu processo ensino e aprendizagem e uma inclusdo mais efetiva no meio académico em

que circulam.

Penso em um projeto muito ambicioso no aspecto de viabilizar uma
inclusdo, pensando em desenvolver softwares de computadores melhores
para a navegacdo do cego, porque 0s que a gente tem sdo muito ruins e
porgue acho que o caminho para um cego se desenvolver intelectualmente é
a informatica. (Entrevista2/Apéndice C).

Observa-se, a partir destas informagdes, a emocao da aluna e o seu envolvimento com
a causa da pessoa cega, quando expressa em seu projeto de vida a pretenséo de efetivar uma
inclusdo em que o deficiente visual possa sentir-se realmente incluido na sociedade, o que €
possivel, segundo ela, atraves do uso de tecnologias. Isso demonstra que a percepcdo da aluna
estd de acordo com o pensamento de Martins (1997), quando comenta que O Processo
inclusivo deve ser discutido e analisado para que ndo aconteca uma “inclusdo marginal”.
Ainda reforcando esta ideia, Rocha e Miranda (2009, p. 28) afirmam que “as formas limitadas
como as escolas e instituicdes ainda atuam, tém levado parcela consideravel dos alunos a
exclusdo, principalmente das minorias — sejam elas sociais, sexuais, de grupos étnicos ou de
pessoas com deficiéncia”. Isto porque a sociedade ainda hoje associa o termo “deficiéncia” a
um defeito que pode impedir o individuo de exercer determinada funcdo. E necessario,
portanto, reconhecer que uma deficiéncia ndo constitui um fator determinante na vida deste

sujeito para ter acesso aos bens socialmente construidos.
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4.6 A percepcéao da sociedade na forma de tratar a pessoa com deficiéncia visual

A aluna tem uma percepc¢do negativa com relacdo a forma de acolhimento da pessoa
com deficiéncia visual pela sociedade. Consciente de sua realidade, Agnés expressa toda a sua
angustia diante dessa “inclusdo excludente” que a sociedade tenta arranjar. A inclusdo, da
forma como estd acontecendo, apenas colocando o deficiente no espago escolar, ndo condiz
com os principios inclusivos. Incluir ndo significa somente ocupar o ambiente educacional,
tem que ser pensada a permanéncia deste sujeito nesse espaco, 0 que requer adaptagdes
necessarias as suas necessidades. Percebe-se que a aluna tem motivos suficientes para
expressar suas frustracfes diante do descaso da sociedade no modo de incluir a pessoa cega.
As situacdes de discriminacdo vivenciadas durante sua escolarizacdo, referidas anteriormente,
Ihe dao respaldo para questionar e revelar a postura da sociedade no processo de incluséo,

como manifestou:

Eu ndo sinto a sociedade possibilitando uma acessibilidade para que o cego
seja incluido, pelo contrério, a impressdo que tenho é que a sociedade tem
raiva da gente. NOs somos 0s excrementos sociais que agora estdo sendo
obrigados a colocar, a tirar das fossas, das instituicdes e incorporar. Mas eu
sinto que isso sO esta vindo porque ha uma forca de lei, mas ndo porque a
sociedade tem consciéncia de que tem que contribuir para a inclusdo. [...] A
sociedade espera que sO nos deficientes nos adaptemos. Eles ndo precisam
de adaptagdo. Sdo normais. Entdo, 0s anormais € que tem que se normalizar.
Sinto que essa ideia 14 do século XI1X esta tdo viva quanto naquela época. Se
brincar, € mais viva ainda, porque naquela época 0s cegos eram isolados e
hoje estdo soltos. E ai é que a repulsa se acentua. Mas vejo que membros
isolados da sociedade, algumas comunidades isoladas tém essa consciéncia
de inclusdo. [...] Entdo, sinto que a sociedade, 0 que ela faz por nds cegos
ndo é porque ela queira. E imposicdo de leis. Mas, partir de um altruismo
social eu ndo sinto. Sinto é um descaso mesmo. N&o estdo nem ai. Deixa
esse cego para la. (Entrevista2/Apéndice C).

A aluna, de acordo com o depoimento acima, enfatiza que o minimo de atencao que a
sociedade dispensa para a pessoa cega € decorrente da legislacdo (obrigacéo) e ndo devido a
um sentimento de solidariedade existente na sociedade para com a pessoa com deficiéncia.
Nota-se que ndo ha por parte da sociedade uma consciéncia de que a inclusdo é um direito e
ndo imposicdo. N&o existe uma cultura de respeito a diversidade humana. Assim, a
segregacdo, a excluséo, o preconceito contra a pessoa com deficiéncia é fruto dessa concepcéo
da sociedade que vé o deficiente como uma pessoa sem valor e, portanto, inapta para
desempenhar alguma atividade. Para a pessoa com deficiéncia, a maior dificuldade nédo € a
deficiéncia em si, mas a forma como a sociedade a concebe. Vigotsky (1997) reconhece que a
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deficiéncia é um problema de ordem social e ndo um fato estritamente bioldgico. Caobo,
Rodrigues e Bueno (2003) alertam que para 0 cego a carga mais pesada ndo é a cegueira, mas
a atitude do vidente para com ele. A maioria das dificuldades enfrentadas pela pessoa com
cegueira tem sua origem nas relagdes com as pessoas videntes que as colocam numa posi¢ao
de seres inuteis e isolados da sociedade.

Esta pratica de exclusdo é decorrente de outro aspecto da sociedade que envolve
diretamente o ambiente escolar, qual seja, a auséncia de uma educacao baseada em valores
morais, 0s quais sdo vistos como fundamentais no processo de inclusdo, uma vez que este
integra valores que norteiam a conduta do individuo e contribuem para a constru¢do de uma
sociedade mais humana e solidaria, determinada, conforme adverte Tardeli (2009), a se
comprometer com o bem comum de todos e de cada um, reconhecendo que este é um desafio
ndo sO da escola, mas de toda a sociedade.

Ao analisar a histéria de Agnés, constata-se a existéncia de indicadores de producéo de
sentidos subjetivos atribuidos ao preconceito relacionados a construgédo de sua personalidade,
negacdo e exclusdo do outro e sentimentos como dor, angustia e magoa, produzindo na aluna
uma revolta com a sociedade, mas ao mesmo tempo estes sentidos funcionam como um fator
impulsionador a sua determinacdo e persisténcia na busca pelo conhecimento, concebido por
ela como um meio para aprimoramento pessoal e social. Dessa forma, a aluna produz em
relacdo ao preconceito um sentido subjetivo positivo. Acredita-se que, mesmo sendo
discriminada e negada a sua condi¢do de sujeito com 0os mesmos direitos e deveres de ter
acesso ao conhecimento e, ainda, participar ativamente das praticas sociais, esse fato ndo se
constituiu como obstaculo para impedir a sua formagao e atuagdo no contexto em que vive. E
valido destacar, portanto, que, desde os anos iniciais de escolarizacdo, Agnés convive com
esses sentimentos de negacdo e exclusdo. Isto ocorre, segundo Cobo, Rodrigues e Bueno
(2003), porque o sujeito cego sempre foi visto como uma pessoa incompetente, inativa e
incapaz de produzir. Tudo isso, pode-se constatar, ndo corresponde em nada a ela. No topico
seguinte serdo apresentadas as conclusfes da pesquisa, analisadas com base nos objetivos

propostos.



CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos objetivos propostos, o estudo permitiu perceber como a aluna configura os
sentidos subjetivos atribuidos ao preconceito e ao ensino superior, assim como possibilitou a
compreensdo da configuragdo do preconceito nas relagdes sociais e a percep¢do de como a
universidade trata a pessoa cega na perspectiva de uma de suas alunas que enfrenta esse
problema. Considera-se que a producdo desses sentidos permeia as relagdes sociais, uma vez
que a constituicdo subjetiva do individuo desenvolve-se influenciada por vérios fatores
sociais, familiares e culturais, envolvendo a historia de vida do sujeito e as emocGes
vivenciadas nas diversas configuracdes nas quais ele atua, como a familia, a escola, o trabalho
etc. Como assinala Gonzalez Rey (2003, 2005a), a histéria de vida do sujeito e todas as
atividades das quais ele participa constituem produgdes subjetivas. Cada sujeito produz
sentidos subjetivos proprios, individuais, porém estes ndo se constituem isolados da
subjetividade social.

Nesse sentido, observou-se que 0s sentidos subjetivos produzidos por Agnés,
referentes ao preconceito e ao ensino superior, ndo foram construidos somente no espaco da
universidade, mas abarcam outros contextos, como a familia e as relagdes sociais. A
subjetividade da aluna foi se constituindo em meio as diversas situacdes de preconceito, a
partir de sua trajetéria de vida pessoal e social. Uma historia de coragem e determinacdo
diante das discriminacdes vivenciadas ao longo de sua escolarizagdo até o ensino superior.

A partir da histéria de vida da participante e, mais especificamente, no inicio de sua
perda visual, constatou-se que o preconceito e o olhar indiferente da sociedade,
principalmente da escola, local concebido como acolhedor da diversidade humana, tenta
excluir a aluna de exercer sua cidadania. Foi possivel perceber, diante das praticas de alguns
professores, a insensibilidade no tratamento destinado & pessoa com deficiéncia visual. Este
comportamento, na percepcdo de Agnés, tornou-se mais grave quando vivenciado no espaco
da universidade, onde imaginava ndo existir tal conduta, por considerar esta instituicdo como
legitima para produzir conhecimento cientifico que pode transformar o contexto social no
qual se inserem os individuos.

Este fato foi evidenciado através da analise dos sentidos subjetivos relacionados ao
ensino superior, definidos como geradores de angulstia, o que revelou o descaso da
universidade na forma de acolher a pessoa cega, produzindo na aluna sentidos subjetivos
ligados a sentimentos de frustracdo e angustia por ndo encontrar na universidade um ambiente

acolhedor, com um projeto inclusivo eficaz, que atendesse as reais necessidades da aluna com
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deficiéncia visual. Ela imaginou que ao ingressar na universidade fosse obter respostas para
muitas questdes que lhe inquietavam com relacdo a Educacdo Especial. No entanto, assinala
gue, da sua permanéncia enquanto aluna da graduacdo até o Mestrado, a universidade nédo
apresentou muitas mudancas com relacdo a acessibilidade e permanéncia da pessoa cega, pois
sO o Braille ndo atende todas as necessidades desse sujeito. Existem as tecnologias que
representam o caminho eficaz para o seu desenvolvimento pleno, mas estas também néo estéo
disponiveis.

A falta de apoio por parte da universidade e a rejei¢cdo de alguns colegas de turma ndo
se configurou como fator desmotivador, devido ao desejo de aprofundar seus conhecimentos.
O estudo, para a aluna, estd entre as coisas que mais lhe despertam prazer, assim como
representa possibilidade de ascensdo profissional. Assim, mesmo que a universidade
represente um dos locais onde vem sendo discriminada, percebe-se também o valor que
atribui a esta instituicdo quando a concebe como uma via de acesso ao conhecimento que
contribuird para o desenvolvimento de uma vida mais digna para aqueles que s&o
marginalizados socialmente.

Com relagdo ao sentido subjetivo do ensino superior como projeto de vida, este
representa a referéncia fundamental na vida da aluna para a concretizagéo de suas metas, pois,
a partir do conhecimento e de uma boa formacdo, acredita poder realizar um dos seus
objetivos, qual seja, tornar-se pesquisadora de modo a colaborar no processo inclusivo de
pessoas com deficiéncia visual e, em especial, as pessoas cegas. Essa é uma necessidade
extremamente evidenciada na fala de Agnés. A motivacdo da aluna em buscar conhecimento
esta ligada aos sentidos subjetivos de preocupacdo com o outro, a busca de realizacdo pessoal
e aos valores morais, 0s quais contribuem para que seja uma pessoa com um elevado grau de
reflexibilidade. E importante ressaltar que o sentido subjetivo atribuido ao ensino superior
como projeto de vida se deve ao fato de que por meio deste poderd contribuir com um
processo de inclusdo mais eficaz.

Quanto aos sentidos subjetivos relacionados ao preconceito e como este impacta na
subjetividade da aluna, esses foram expressos por meio de sentimentos como angustia,
tristeza, rejeicéo, indiferenca e negacdo que chegam a causar dor. O estudo evidenciou que a
participante, por ser uma pessoa autodeterminada, critica e com uma sensibilidade bastante
agucada para perceber as formas sutis do preconceito, ndo permitiu que este se configurasse
como fator inibidor para a realizacdo de seus projetos de vida. Nesse sentido, a partir da
historia de vida da aluna e dos sentidos subjetivos expressos durante a investigacdo, foi

possivel compreender como a pessoa cega se constitui no espacgo social, reconhecendo que o
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ser humano € tdo imprevisivel nas suas acdes que uma deficiéncia visual ndo pode mensurar a
sua capacidade de perceber o ambiente e produzir conhecimento.

Diante da complexidade do fenbmeno investigado e suas implicacdes na vida do
individuo, este estudo traz contribui¢Ges sociais e cientificas que podem servir de referéncia
para a producdo de novos estudos, bem como incitar a sociedade a questionar e refletir sobre

as barreiras sociais que limitam o desenvolvimento da pessoa cega.
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ANEXO/A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAl{I’
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Os sentidos subjetivos atribuidos ao preconceito por uma aluna cega do
ensino superior

Pesquisador responsavel: Profa. Dra. Ana Valéria Marques Fortes Lustosa
Instituicdo/Departamento: UFPI/DEFE

Telefone para contato (inclusive a cobrar): (86) 3234 1706/9933 4204/8837 5280

Pesquisador participante: Susana Araljo Chaves

Telefones para contato: (86) 3234 1706/9933 4204/8837 5280

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a decisao.
Leia cuidadosamente o0 que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer duvida
que vocé tiver. Apds ser esclarecido (a) sobre as informacGes a seguir, no caso de aceitar
participar do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua
e a outra e do pesquisador responsavel. Em caso de recusa, ndo sera penalizado (a) de forma
alguma.

Desta forma, o titulo da pesquisa é “Os sentidos subjetivos atribuidos ao
preconceito por uma aluna cega do ensino superior”, cujo objetivo é Investigar o0s
sentidos subjetivos atribuidos ao preconceito por uma aluna cega da UFPI, buscando
analisar os sentidos subjetivos, relativos ao ensino superior, produzidos pela aluna cega
da UFPI, bem como compreender o impacto do preconceito na sua constituicdo
subjetiva.

Esta pesquisa € relevante, pois contribuira para a divulgacdo e reflexdo dessa pratica,
em especial no espaco académico, concebido como um local democréatico, de debates e
discussdes, bem como para conscientizar a sociedade de que o sujeito cego ndo é incapaz, tem
apenas uma limitacdo sensorial que ndo impede ou reduz seu potencial de desenvolvimento.

A referida pesquisa realizar-se-4 com a participacdo de uma aluna cega da UFPI, que
sera entrevistada sobre questfes referentes ao preconceito vivenciado durante o seu processo
de escolarizacéo, especificamente no &mbito do ensino superior. As entrevistas serdo gravadas
e, posteriormente, transcritas. Considerando que a participante é uma pessoa cega, todas as
informacdes acerca da pesquisa serdo lidas pelo pesquisador responsavel antes da utilizacdo
de quaisquer procedimentos. Assim, todas as informacdes coletadas visam compreender como
0 sujeito cego reage ao preconceito vivenciado na UFPI, de modo que néo serdo coletadas
informacdes que ndo se enquadrem nos objetivos da pesquisa.

Desta forma, a participagdo neste estudo ndo oferece nenhum risco para o0 sujeito
envolvido, como também ndo acarreta qualquer despesa ao participante. Os dados de
identificacdo da aluna serdo mantidos em sigilo. A menos que requerido por lei ou por sua
solicitacdo, somente o pesquisador, 0 Comité de Etica terdio acesso as informacdes referentes
ao sujeito da pesquisa para verificar as informac6es do estudo.

Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso aos profissionais responsaveis pela
pesquisa para esclarecimento de eventuais davidas.
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O periodo para coleta dos dados compreenderd o més de junho de 2011, sendo que
vocé tem o direito de retirar o consentimento a qualquer tempo.

Consentimento da participacao da pessoa como sujeito

Eu, RG/

CPF/ n.° de matricula abaixo assinado,
concordo em participar deste estudo — Os sentidos subjetivos atribuidos ao preconceito por
uma aluna cega do ensino superior, como sujeito. Fui suficientemente informado a respeito
das informagdes que li ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo. Eu discuti com a
pesquisadora Susana Aradjo Chaves sobre a minha decisdo em participar do estudo. Ficaram
claros para mim quais sdo os propdsitos da pesquisa, 0s procedimentos a serem realizados,
seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que a minha participacdo é isenta de despesas. Nesse
sentido, concordo voluntariamente em participar deste estudo e estou ciente de que poderei
retirar o0 meu consentimento a qualquer momento sem nenhum tipo de constrangimento.

Local e data
Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite
do sujeito em participar.

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome:

RG: Assinatura:
Nome:

RG: Assinatura:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacdo neste estudo.
Teresina, 19 de maio de 2011.

Assinatura do pesquisador responsavel

Observacgdes complementares

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petronio Portella -
Bairro Ininga

Centro de Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550 - Teresina - Pl

tel.: (86) 3215-5734 - email: cep.ufpi@ufpi.br web: www.ufpi.br/cep
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COMPLETAMENTO DE FRASES (ANEXO/B)

1.Gosto

2. O tempo mais feliz

3. Gostaria de saber

4. Lamento

5. Meu maior temor

6. Na escola

7. N&o posso

8. Sofro muito

9. Fracassei

10. A leitura

11. Meu futuro

12. O casamento

13. Estou melhor

14. Algumas vezes

15. Este lugar

16. Minha preocupacéo principal




17. Desejo

18. Eu secretamente

19.Eu

20. Meu maior problema

21. O trabalho

22.Amo
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23. Minha principal ambicéo

24. Eu prefiro

25. Meu principal problema

26.Desejaria

27. Acredito que minhas melhores atitudes séo

28. A felicidade

29. Considero que posso

30. Esfor¢o-me diariamente por

31. Para mim é dificil

32. Meu maior desejo

33. Sempre desejei




34.

Gosto muito

35.

Minhas aspirac¢des séo

36.

Meus estudos

37.

Minha vida futura

38.

Procurarei atingir

39.

Com frequéncia reflito sobre

40.

Tenho me proposto

41.

Dedico maior tempo a

42.

Sempre que posso

43.

Luto

44,

Com freqiiéncia sinto

45.

O passado

46.

Esforco-me

47.

As contradicdes

48.

Minha opinido

49.

Penso que 0s outros

50.

O lar
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5l.

Desgastam-me

52.

Ao deitar

53.

Os homens

54.

As pessoas

55.

Uma mae

56.

Sinto

S7.

Os filhos

58.

Quando era crianga

59.

Quando tenho davidas

60.

No futuro

61.

Necessito

62.

Meu maior prazer

63.

Odeio

64.

Quando estou s6

65.

Meu maior medo

66.

Se trabalho

67.

Deprimo-me quando
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68. O estudo

69. Meus amigos

70. Meu grupo

71. O preconceito




APENDICES
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AUTORIZACAO (APENDICE/A)

Autorizo a realizacdo da pesquisa “Os sentidos subjetivos atribuidos ao preconceito
por uma aluna cega do ensino superior”, sob orientacdo da Profa Dra. Ana Valéria Marques
Fortes Lustosa, a aluna Susana Araujo Chaves, regularmente matriculada no Curso de Pds-
Graduacao em Educacdo da Universidade Federal do Piaui, com uma aluna cega do Centro de

Ciéncias da Educacdo — CCE.

Teresina, 25 de abril de 2011

Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho

Diretor



ENTREVISTA/L (APENDICE/B)

FUNCAO:

PERFIL DO ENTREVISTADO

NOME:

SEXO: () Feminino

LOCAL DE NASCIMENTO:

IDADE:

() Masculino

NIVEL DE ESCOLARIDADE:

Escolaridade
Ensino Médio
Ensino Superior
Pds-Graduacéo
Outros

Concluido Cursando
() ()
() ()
() ()

Qual o curso de graduacdo vocé concluiu ou esta concluindo?

Vocé faz algum curso de pos-graduacao?

Qual o curso

Ano

Local

1- Comente sobre o inicio de sua escolarizagao.

2- Como é o relacionamento com sua familia?

3- Quantas pessoas compdem a sua familia?

4- A sua cegueira € de nascimento ou adquirida?
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5- Considerando o seu tipo de cegueira, com vocé encara a nova forma de perceber o0 mundo?
6- Para vocé, o que significa ser uma pessoa cega?

7- O que vocé sente quando é discriminado por ser uma pessoa cega?

8- Descreva a sua vida antes e depois da cegueira.

9- Qual a sua percepcdo em relacdo a sociedade no tratamento destinado a pessoa com
cegueira?

10- Vocé concorda que os direitos da pessoa com cegueira estdo sendo respeitados? Comente.
11- Comente sobre suas principais qualidades e defeitos.

12- Como vocé ver a opinido dos outros em relacéo ao seu modo de viver?

13- Fale um pouco sobre situacdes que geralmente Ihe angustiam ou que lhe trazem alegrias
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ENTREVISTA/2 (APENDICE/C)

1-Quando vocé ingressou na universidade?

2- O que a universidade representa em sua vida?

3- Qual o motivo de escolha do curso?

4- Quiais os sentimentos vivenciados quando ingressou na UFPI?

5- E atualmente como vocé se sente?

6- Como vocé analisa os professores e os colegas de sala de aula? Comente sobre seu
relacionamento com 0S mesmos.

7- Desde o seu ingresso na UFPI, o que marcou positivamente ou negativamente na sua vida
pessoal e enquanto aluno da instituicdo?

8- Como aluno da UFPI, percebe alguma mudanca na sua vida pessoal? Comente.

9- Quais os seus planos quando concluir o curso?

10- Qual a importancia da formacédo académica em sua vida?

11- Atualmente, o que mais deseja realizar?

12- De acordo com sua experiéncia, 0 que é preconceito? Descreva-o desde 0 seu ingresso no
ambiente escolar até a universidade.

13- Quais as principais caracteristicas do sujeito preconceituoso que vocé destacaria?

14- Vocé ja foi vitima de alguma atitude preconceituosa na UFPI? Comente.

15- Na sua opinido, existe diferenca entre o preconceito, o estigma e o estere6tipo? Comente
sobre isso.

16- Qual a sua avaliacdo sobre a postura da universidade com relacdo ao tratamento destinado
a pessoa com deficiéncia?

17- Comente um pouco sobre a incluséo da pessoa com cegueira no ensino superior.

18- Vocé se considera uma pessoa vencedora? Por qué?
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COMPOSICAO (APENDICE/D)

O PRECONCEITO EM MINHA VIDA
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CONFLITOS DE DIALOGOS (APENDICE/E)

DOIS ALUNOS CEGOS CONVERSAM SOBRE O PRECONCEITO VIVENCIADO
NA UNIVERSIDADE. OBSERVE O DIALOGO E RESPONDA.

Jodo — Estudo em uma universidade e fui vitima de preconceito dos colegas de classe quando
a professora solicitou um trabalho em grupo com 05 componentes em cada. Os grupos foram
formados e entregues a relagdo com os nomes dos integrantes. Acontece que em um dos
grupos s6 tinha 04 pessoas e meu nome ndo estava em nenhum deles, ou seja, fizeram de
conta que eu ndo existia. Mesmo estando na sala fui ignorado pelos colegas, o que se
configurou como uma atitude discriminatéria em relacdo a minha pessoa. Entdo, que inclusdo
é essa? Que nos deixa constrangido na maioria das situacdes, por ndo sermos aceitos, por ndo
acreditarem em nos e nos julgarem como incapazes, invalidos. O preconceito em relagdo ao
cego ainda é muito forte na sociedade, s6 mudou a forma como é manifestado em vez do
rotulo de ceguinho agora ele isola, segrega, ha uma total indiferenca com quem é cego. E esse

discurso de inclusdo é falacia € puro modismo.

Antbnio — Nao, Jodo, as causas ndo sdo tdo radicais como vocé coloca, j& mudou muito. VVocé
conseguiu chegar ao Ensino Superior por mérito. E uma cultura ndo se muda da noite para o
dia. As pessoas ainda se espantam com a nossa presenca aqui e em qualquer espaco social,
pois a imagem de ceguinho, de coitadinho ainda é muito forte e n6s temos que ter forca de
vontade e bastante tranquilidade, para que em situagdes como essa, possamos reverter essa
visdo de coitadinho para a de uma pessoa competente e capaz, que s6 tem apenas uma

limitacdo sensorial e ndo em todo o corpo. Pensa nisso.

1-Que caracteristicas vocé destaca em Jodo e Antdnio como sujeitos questionadores.

2-Se vocé fosse o professor dessa turma, qual sua postura diante desse comportamento
preconceituoso dos alunos?

3- Como vocé reagiria se estivesse no lugar do Joéo?

4-Analisando essa experiéncia vivenciada por Jodo, comente como o preconceito afeta sua
vida académica.

5-Como vocé analisa o preconceito contra a pessoa cega na universidade?





